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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar y analizar la aplicacion de las
Estrategias Metodoldgicas en el mejoramiento de la Comprension de Textos en los
nifios de 5 afios de edad de la Institucién educativa No 106 Pampa Cochabamba,
provincia de Cajabamba: afio 2016; estudio de Investigacion-Accion de la practica
pedagogica, aborda el siguiente problema: ;Cémo aplico las estrategias metodoldgicas
en el mejoramiento de la comprension de textos en los nifios de 5 afios de la Institucion
Educativa N° 106- Pampa Cochabamba, Cajabamba: afio 2016?. El tipo de
investigacion fue la investigacion accion, la muestra esta conformada por las 10
sesiones de aprendizaje, 21 nifios, el docente. Los resultados de la investigacion
demuestra que la practica pedagdgica mejoro significativamente en un proceso
cualitativo de deconstruccion, reconstruccion, marco teorico, conclusiones, demuestra
en la aplicacion del plan de accidn mejoro significativamente en un 100% la
comprension de textos en los nifios y nifias de la Institucion Educativa Inicial N° 106-
Pampa Cochabamba, con la cual se evidencia en la hipétesis del plan de accion ha sido

confirmada.

Palabras clave: Aprendizajes, Comprension lectora, Estrategias Metodoldgicas,

Practica Pedagogica.
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ABSTRACT

This research had as objective to determine and analyse the application of the
Methodological Strategies in the Text Comprehension improvement of five year old
children at N°106 School, Pampa Cochabamba, province of Cajabamba year 2016; this
IS an action research study of pedagogical practice which addresses the following
problem: How did you apply the methodological strategies in the improvement of text
comprehension in five year old children at N°106 School- Pampa Cochabamba,
Cajabamba year 2016?. The type of research was action research, the sample was made
of 10 learning sessions, 21 children and the teacher. The results of the research show
that the pedagogical practice improved significantly in a qualitative process of
deconstruction, reconstruction, theoretical framework and conclusions. It shows that the
implementation of the action plan significantly improved the text comprehension in
children of the N°106 Kindergarten School School- Pampa Cochabamba, with it is
evidenced in the hypothesis of the action plan that has been confirmed.

Key word: Learning Reading Comprehension Methodological Strategies, Pedagogical

Practice.



Introduccién

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de siglo XX,
muchos educadores y psicélogos entre ellos Huey (1908 — 1968) y Smith, (1965) han
considerado su importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que
sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. Con el paso de los afios el
proceso de comprension lectora se ha intensificado, especialistas en la materia han
tratado de desarrollar mejores estrategias de ensefianza. Desde esa perspectiva la
presente investigacion, se realizd en los nifios de 5 afios de edad de la Institucion
Educativa N° 106, ubicado en el caserio de Pampa Cochabamba, centro poblado de
Algamarca, distrito de Cachahi, un lugar para realizar el analisis de la Comprension de
textos y su incidencia en el desarrollo del &rea de Comunicacion de los nifios y nifias de

5 afios, donde se encontro la colaboracion para realizar este estudio.

En la comprension lectora influyen varios factores como son: leer, determinar el tipo de
lectura seleccionada y determinar si es explorativa 0 comprensiva para dar pasé luego a
la comprension del texto seleccionado. Esto se puede dar a través de las siguientes
condicionantes; el tipo de texto, el lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los cuales se
va edificando el vocabulario lector, las actitudes que posee un alumno hacia la
comprension, el proposito de la lectura lo cual influye directamente en la comprension
de lo leido, el estado fisico y afectivo general que condiciona la mas importante

motivacion para la lectura y la comprension de esta.

En tal sentido, la compresion lectora en la actualidad es un proceso a través del cual el
lector denota significados en su interaccion con el texto, relaciona la informacion que el
autor presenta en la informacion que ha sido incorporada en su estructura cognitiva

dentro de la inferencia linglistica.

En ese proceso de relacion de la informacion intervienen procesos cognitivos neuro
anatomicos que van desde la retencion hasta la creatividad. En este contexto, pues se
explicaria la comprension lectora desde el punto de vista de la neurociencia donde cada
uno de ellos, pues en cuanto a su desarrollo se ejecutan, en cada hemisferio cerebral:
izquierdo y derecho, distribuido en cada uno de los I6bulos y en las areas cerebrales.
Asi, si la informacion es auditiva pues intervienen las areas de Broca y Wernik, pero si

es visual intervendra el I6bulo occipital. En este sentido para conectar esa informacion

1



pues intervienen las neuronas como vehiculos de informacion a través de los

neurotransmisores para obtener esa nueva informacion de la comprension lectora.

El estudio para su entendimiento se lo dividido en 8 capitulos: El capitulo | se refiere a
la fundamentacion del problema, en el cual se toma en cuenta el planteamiento del
problema y la formulacion de la pregunta guia. EI Capitulo Il: Se trabaja la justificacion
de la Investigacion; Capitulo I11: Se trabajaré el sustento tedrico, tomando en cuenta las
teorias existentes, las estrategias trabajadas para esta investigacion; Capitulo 1V: La
Metodologia de la investigacion, lo que se va obtener datos de la investigacion, la
hipotesis, objetivos planteados; Capitulo V: El plan de accion y evaluacién de las
matrices aplicadas; Capitulo VI: La discusion de los resultados obtenidos; Capitulo VII:
La discusion de los resultados obtenidos. Finalmente el Capitulo VIII: La difusion de

los resultados.

Esperando que los resultados obtenidos sean una fuente de consulta para posteriores
investigaciones.
El Autor



CAPITULO |

FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA



1.1.Caracterizacion de la practica pedagogica

Como docente reconozco algunas deficiencias de mi practica pedagdgica para
generar la atencion e interés de algunos nifios que no participan de las
actividades programadas, unos nifios, durante el desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje, es decir al momento de realizar las actividades los
nifios no participan y muestran timidez estan callados y reflejan temor al
relacionarse con los demas , este hecho y otros han despertado el interés
realizar un trabajo de investigacién basado en la aplicacion de la lectura de
cuentos y la secuencia de imagenes como estrategia metodolégica para
fomentar la socializacién y participacion en los proceso de ensefianza

aprendizaje.

En ocasiones no aplica estrategias metodologicas adecuadas en las capacidades
de comprension de textos por lo que los nifios no han desarrollado

Optimamente sus capacidades linguisticas e interpersonales.

A partir de la sistematizacion de los diarios de campo Yy el andlisis y reflexion
realizada presento debilidades en mi practica pedagdgica las cuales se

visualizan en la deconstruccion.

A menudo, los recursos didacticos o actividades para la comprension de textos
no es la adecuada con las que busco lograr aprendizajes significativos o
funcionales en los estudiantes a las que llamaré estrategias metodoldgicas de
comprension de textos narrativos. En cuanto al disefio y organizacion de las
situaciones aun no tienen secuencia logica para lograr aprendizajes
significativos incorporados en las unidades didacticas. En cuanto al clima del
aula se desarrollan actitudes formativas hacia o desde el aula que se lleva a

cabo por los estudiantes y la guia del docente mediante normas de convivencia.



1.2.Caracterizacion del entorno sociocultural

El entorno socio cultural promueve un clima de aula que permita la formacion
de ciudadanos con valores éticos y morales en practicas ciudadanas basadas en

el ejercicio de la democracia y respeto de los derechos humanos.

Se tiene en cuenta las situaciones de la vida diaria garantizando la ejercitacion
de aprendizajes significativos o funcionales encaminado al desarrollo de

capacidades y actitudes personales.

Es relevante la trasmisién de las manifestaciones culturales de la comunidad
como sus costumbres, creencias miticas o religiosas, lengua, tradiciones, entre
otros. Como una diversidad de bagajes culturales que son necesarios
incorporarlos en las unidades didacticas y proyectos innovadores en el nivel de

educacion inicial.

1.3. Planteamiento del problema

La forma de comprender textos es importante en los nifios del Nivel Inicial,
por esta razon se debe de favorecer; y que mejor que con la estrategia de
lectura de cuentos, la cual es una forma de aventurarse al mundo de la fantasia,
asi como de la realidad, es comprender lo que se lee, es disfrutar de la lectura y
como formar nuestras secuencias de ello, en todo momento, al organizarse en
las actividades presentadas.

La lectura de cuentos propone averiguar las caracteristicas de cada uno,

explorar distintos materiales que hay en la biblioteca.

Los cuentos a nivel preescolar favorece muchas habilidades y competencias a
nivel social (trabajo en equipo) y a nivel personal (autonomia y autoestima), lo
malo es que no es muy utilizada por la mayoria de las educadoras; ya que ellas
mismas muestran inseguridad por llevar a cabo este tipo de actividades. Leer
cuentos es una forma de expresar lo que queremos decir y que el nifio
comprenda lo que se le lee, sin embargo, las opiniones resultaron coincidentes
que es justamente en el desarrollo de las habilidades orales donde presentan
mayores dificultades, y en tal sentido interfiere de manera notable en la

comprension de textos.



En nuestro pais esta capacidad comunicativa se ve afectada segun el Disefio
Curricular Nacional, debido a que segun diagndsticos realizados se sigue
otorgando escaso valor al conocimiento y uso de la realizacion oral del
lenguaje. La constatacion no es nueva, un documento oficial del propio
Ministerio de Educacion, senala que “la enseianza de la comprension de textos
, carece de una tradicion arraigada en nuestro pais”; generalmente se ha
descuidado en favor de la ensefianza de la lengua escrita por tenerse la idea de
que comprender se aprende espontaneamente. En la I.E.I N° 106, de Pampa
Cochabamba; se aprecia que esta capacidad comunicativa se ve afectada en los
nifios, debido a que no hay un debido tratamiento de las habilidades de
comprender dentro del proceso de comunicacion en el aula; no hay un nivel de
autonomia comunicativa por los estudiantes en el medio social donde
interacttan, el empleo inadecuado de procedimientos por parte de los docentes
para potenciar las actividades de comprension de textos durante la practica
diaria. Asi mismo la falta de comunicacion entre padres e hijos,
convirtiéndolos en nifios inactivos y limitados de expresion frente a dialogos
grupales. Corroborando a este problema también por ello los nifios se muestran
pocos participativos frente a didlogos realizados en clase e inadecuado manejo

de los elementos de comprension.

Ante tal problematica surge la idea de aplicar las estrategias de la lectura y
secuencialidad de imagenes, que reside en que agrupa los recursos para
comprender textos que el ser humano (corporal y linglistica), responde a la
sensibilidad, imaginacion. La préactica de la lectura a los nifios le brindara al

alumno la oportunidad de comprender lo que se lee.

Desde el &mbito educativo en el proceso de deconstruccién, se ha mejorado la
practica pedagogica a través de cambio de actitudes personales de los
estudiantes y aprender a partir de la compresion de textos infantiles en los
nifios de 5 afos de edad. Desde esta perspectiva se ha logrado transformarla, y

una mayor comprensién de la misma vinculando el cambio y el conocimiento.



Formulacion de la pregunta guia:

¢Como aplico las estrategias metodoldgicas en el mejoramiento de la
comprension de textos en los nifios de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial

N°106 — Pampa Cochabamba, Cajabamba: afio 20167



CAPITULO 11

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION



2.1.

2.2.

Justificacion Metodoldgica:

El presente informe de investigacion, estd fundamentado en diferentes
actividades, como estrategia para comprender textos desde la lectura de
cuentos Yy la interpretacion de secuencia de imagenes, es importante porque
desde la dimension fisica, mental y espiritual del nifio, la habilidad de
comprender desempefia un papel esencial en la facilitacion de su desarrollo
integral, ya que el infante posee una inteligencia, un cuerpo y un espiritu en

proceso de construccion y evolucién.

Desde el punto de vista del interés de la investigadora, este informe final
busco centrar el interés del nifio en las actividades ludicas y lo tenga como
un referente de su desarrollo cognitivo del nifio, impulse a estructurarse

desde los primeros afios escolares.

Por ello, los resultados que se obtuvieron en esta investigacion apuntan a
que los nifios y nifias de 5 afos de la Institucion Educativa N° 106, alcancen
un desarrollo cognitivo acorde a su edad mental y cronoldgica, ya que al
tener bien desarrolladas estas variables, por obvias razones, su rendimiento
académico debe mejorar ostensiblemente, al igual que su desempefio

laboral, social y personal.

Este informe final, estara, reforzando con la aplicacion de instrumentos de
investigacion, que permitira medir el grado confiabilidad y validez de las
Actividades realizadas. Dichos resultados seran cruzados al inicio y término

de la aplicacion, a fin de obtener resultados reales y objetivos.

Justificacion Practica pedagogica:

El proposito fundamental es mejorar la practica pedagogica. Se ha
planteado como respuesta a situaciones que dificultan el accionar de la labor

pedagdgica.

En el proceso de deconstrucciébn se logré desarrollar habilidades
comunicativas especificamente en la comprension de textos infantiles en

situaciones concretas y humanas.
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2.3.

Desde esta perspectiva, se buscd mejorar la préctica pedagdgica a través del

cambio y aprender nuevas experiencias pedagogicas.

En sintesis, se ha logrado resolver problemas referidos a la comprension de

textos con una intervencion oportuna y pertinente para aumentar la
efectividad de la practica pedagdgica, empleando diversos recursos
disponibles en base a las necesidades e intereses de los nifios de 5 afios de
edad.

Justificacion Tedrica:

Esta investigacion accion se realiz6 con el propdsito es aportar al
conocimiento existente sobre el uso de las estrategias metodoldgicas , como
medio de ensefianza aprendizaje del logro de competencias y capacidades
en la educacion inicial, cuyos resultados de esta investigacion podra
sistematizarse en una propuesta para ser incorporado como conocimiento a
las ciencias de la educacion, ya que se estaria demostrando que el uso de las
estrategias metodologicas mejoran el nivel de comprension lectora de los

estudiantes.

10



CAPITULO 111

SUSTENTO TEORICO
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3.1 Bases tedricas
3.1.1 Teorias de la comprension de textos

3.1.1.1 Teoria de la transferencia de informacién en la comprension

de textos

La transferencia de la informacion es una préactica tradicional que
consiste en llenar de informacién en los cerebros de los estudiantes.
La comprension lectora en lo que respecta a la transferencia de la
informacidn se refiere a los estimulos que pueda recibir el lector o el
estudiante para la lectura, estos estimulos se transformaban en
habitos de lectura. Ya que se trataba del uso de procesos observables
durante la lectura, no era mas que la conducta que manifestaba el
estudiante durante la lectura. Esta teoria dio inicio de su desarrollo a
mediados de la década de 1960 en nuestro contexto educativo, dado
que otros paises desarrollados ya estaban trabajando otras teorias

constructoras de la comprensién del conocimiento.

Las habilidades cognitivas estaban regladas a los principio de la
percepcion directa, al individualismo y a la expresion oral,
manifestacion del habla. Las respuestas que se manifestaban en el
estudiante en el momento de la comprension de lectura de cualquier
texto era una conducta verbal. La cual se tornaba en el uso reiterativo
de la memoria, donde el estudiante o lector tenia que aprenderse las
letras, luego las tenia que combinar para formar silabas y finalmente

formar las palabras.

Los principales supuestos sobre los que se sustenta esta teoria son los
siguientes: Los lectores se entienden como decodificadores de
simbolos graficos linguisticos de un texto, los que deben ser
traducidos a un cadigo del habla. Si el lector conoce las palabras y
desarrolla las habilidades de decodificar el texto y extrae el
significado de las palabras y oraciones que lo componen, descubrira
el sentido global del texto, es decir, comprendera. Leer es

decodificar, reproducir los signos graficos y convertirlos en

12



significado, es decir, comprender; por lo tanto: leer es comprender.
(p. 15)

Realmente el lector se convertia en aquel lector literalizado. La
retencion era fundamental para la comprension y se sintonizaba con
el cddigo oral, es decir pronunciar bien las palabras, las frases y las
oraciones. Lo cual se fundamentaba en una comprension léxica de
todo el texto, es decir que se extraiga el significado del texto en un

procesamiento de ascendencia de significacion lIéxica.

En mi préctica pedagdgica esta teoria, ayudo a los nifios interactuar
en diversos espacios: la casa, la calle, la tienda, la escuela, el aula,
la biblioteca, etc. Cada espacio implica una  situacion
comunicativa particular, puesto que en cada espacio hay tipos
distintos registros, diferente vocabulario, temas, etc. Mis nifios,
cuando interactuaron en  diversas situaciones, tuvieron la
necesidad de comprender los mensajes en los distintos tipos de
textos que escucharon y observaron de acuerdo al proposito
comunicativo. Por eso, es importante su participacion en variadas
situaciones comunicativas, tanto formales (asamblea de aula, didlogo
para investigar, etc.) como informales (saludar, comprar una fruta,
contar una anécdota, contar un chiste, etc.); aquellas en las que
una persona se dirige a los demas (monogestionada) como la
exposicion, el relato, discurso, etc. y aquellas en las que hablan

varias personas (plurigestinada) como debate, conversacion, dialogo.

Fue importante la aproximacion a los textos orales y escritos de
manera critica segun su nivel de maduraciéon. La criticidad los
ayudo a discernir y asumir una posicion personal respecto a lo que
escuchan y observan (estar de acuerdo 0 en desacuerdo), a

preguntar, expresar sus puntos de vista y pedir mas argumentos.

3.1.1.2 Teoria interactiva de la comprension lectora

La teoria interactiva surge a raiz de los fundamentos de la Psicologia

cognitiva, la Psicolinglistica y la teoria de los esquemas. Solo

13



intervienen, Unicamente, dos entes organizacionales que vienen a ser
el lector y el texto. Estos factores convergen en una unicidad
interactiva durante la lectura, donde la configuracion de la
experiencia cognitiva del lector cumple un rol importante para
determinar y alcanzar niveles anticipativos de la estructura

organizativa de la significacion del texto.

Esta teoria es innata, perteneciente al individuo, que se consolida que
el lector posee una competencia lingliistica y que en esa competencia
linguistica se encuentran los conocimientos previos, donde se
involucra pensamiento y lenguaje. Los procesos de comprension son
mentales, donde los procedimientos son de entrada, de
procesamiento y de salida. En esta dimension, la entrada viene a ser
la retencion o la obtencién de la informacion del texto; mientras que
el procesamiento son las habilidades cognitivas, los esquemas y los
conocimientos previos y; finalmente la salida se constituye la
comprension global del texto. Estas secuencias significan que la
comprension del texto se debe que el lector hace uso de la
competencia significativa para comprender la globalidad

significativa del texto.

En este sentido, la lectura se torna en una actividad cognitiva, donde
el lector desarrolla todo un procesamiento mental, a raiz de la
plasmacion de sus experiencias previas. Pues, la lectura es
individualista, donde el lector se tonifica de la significacion global
del texto. Es decir, es un proceso activo de la dualidad lector-texto,
ya que la construccién del sentido del texto se encuentra en la mente
del autor y del lector en una situacion de exégesis interactiva. Estas
exégesis mentales se encuentran en los esquemas que se constituyen
en estructuras o categorias de datos que representan los conceptos
genéricos que se alojan en la memoria a raiz de experiencias a priori
determinados por eventos cognitivos. LosS esquemas son
modificables segun el contexto cognitivo de interaccién de la

comprension del texto.
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Isabel Solé (1987) apunta en la perspectiva de Kenneth Goodman
(1982) en un procesamiento de interactivo de arriba hacia abajo (top
down) y de abajo hacia arriba (bottom-up), que a estas dimensiones

se integra los esquemas mentales en la interactividad de la lectura.

En el modelo interactivo, ambos procesos actlian simultaneamente
sobre una misma unidad textual; este hecho tiene algunas
consecuencias. El lector puede hacer un uso Optimo de la
informacion textual y contextual asi como de los aspectos
redundantes del texto; el funcionamiento constante del
procesamiento top down asegura que la informacién consistente con
la hipdtesis del lector serd facilmente asimilada; por su parte, el
procesamiento bottom-up se responsabiliza de que el lector esté
atento a aquellas informaciones que no confirman las expectativas
sobre el texto, o que tienen un caracter novedoso. Asi mediante la

interaccion de ambos procesos, se accede a la comprension.

En el modelo interactivo la lectura deviene en una actividad
cognitiva compleja, es un proceso constante de emision y
verificacion de hipoétesis a partir de diversos indices. Comprender
consiste en seleccionar esquemas que expliquen el material sobre el
que se estad trabajando y en verificar después que esos esquemas
realmente lo explican. Un esquema de conocimiento es la
representacion que tiene una persona en un momento determinado
acerca de un objeto, hecho, concepto, etc. [...] representan los
fundamentos de nuestro conocimiento, del sistema de procesamiento
humano de la informacion, y por lo tanto, de los ejes de la
comprension. En esta perspectiva, para comprender un texto resulta
necesario que el lector posea algun esquema que le permita

relacionar la informacion que el texto presenta con lo que él ya sabe.
(p. 4)

Kenneth Goodman (1982) fue uno de los iniciadores de esta teoria en
la década de 1970, quien hacia hincapié que habia un reciprocidad

entre la lectura y el lenguaje, los lectores son usuarios del lenguaje y
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que los conceptos y métodos linguisticos son los que explican los
procesos de la lectura a través de una interaccion entre el lector y el
texto. En este sentido se sintetiza en los siguientes axiomas

propuestos por Gonzales (2012 b): p23

Principales supuestos: La lectura es un proceso interactivo en el cual
el lector integra sus conocimientos previos con la informacion que se
encuentra en el texto y construye un significado del mismo gracias a
sus esquemas mentales. El lector activa, ademas de los procesos de
nivel inferior, procesos cognitivos superiores como la atencion y la
memoria, que se integrarian con el nivel inferior mediante la
interaccion entre estructuras fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y
semanticas del texto. La comprension lectora es el resultado de la
interaccion entre el significado del texto y los conocimientos previos
del lector. (p. 22).

La nueva informacion que determina la significacion del texto en la
mente del lector, constituye la modificacion, el perfeccionamiento y
la ampliacion de su esquema mental y, que se aloja como un nuevo

esquema determinado como conocimiento previo.

Esta teoria fue de gran utilidad para la ensefianza: La literalidad me
dio un conjunto de conocimientos, habilidades, valores y practicas
relacionadas con el uso de los textos escritos. Una préctica letrada
un modo particular de usar la lectura y la escritura en el contexto de
la vida cotidiana donde los nifios se desenvuelven respetando sus
necesidades e intereses personales y sociolégicos. Dichas practicas
letradas escolares estuvieron centradas en la lectura de imagenes
de textos diversos, letrado del aula, la elaboracion de resimenes a
partir de textos leidos, y otras mdltiples actividades en las que
interactuamos a través de la lectura y la escritura. Mediante nuestra
participacion en esas distintas practicas letradas los estudiantes y yo,
fuimos construyendo una literacidad que es propia de nuestra
Institucién Educativa Inicial N° 106 Pampa Cochabamba; ya que

vivimos rodeados, de una multitud de mensajes escritos; por ello,
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que la escritura ocupa un espacio natural en nuestras vidas, la misma

gue nos ayuda a expresar nuestras aspiraciones, deseos e inquietudes.

3.1.1.3 Teoria transaccional de la comprensién de textos

La teoria transaccional fue desarrollada por Louise Rosenblatt desde
1978, desde los estudios que hiciera en el campo de la literatura y su
relaciéon con los modelos organicista de la fisica moderna en el
marco de la filosofia pragmatica. Se fundamenta que el ser humano
es parte de la naturaleza y que esta esencia vive en transaccion con el
ambiente. Su explicacion se explicita mayormente en la Ecologia
donde las relaciones humanas no es mas que la fusién de la
interaccion del individuo y los elementos sociales que se fusionan
con los elementos naturales y culturales. Por tanto, la comparacion
es logica en este sentido, la transaccion en la lectura, como el
ecosistema, que viene a ser el contexto, es el proceso interactivo

entre lector, texto y poema.

La transaccion viene a ser la interaccion entre el lector y el texto que
se determina en un recorrido reciproco y dinamico, cuyo resultado
constituye una sintesis de esa interaccion y que viene a ser el
significado de la obra literaria 0 un informe cientifico. En otras
palabras, la resultante de la transaccion entre lector y texto es el

poema. La mencionada autora lo sintetiza su teoria:

El lector trae su experiencia pasada y su personalidad presente. Bajo
el magnetismo de los simbolos ordenados del texto, él dirige sus
recursos y cristaliza, con la materia prima de la memoria, el
pensamiento y el sentimiento, un nuevo orden, una nueva
experiencia que él ve como poema. Este llega a ser parte del flujo
perpetuo de su experiencia para ser reflejado de cualquier angulo

importante para él como ser humano.

El significado no reside ya hecho en el texto o en el lector, sino que
sucede durante la transaccion entre el lector y texto [...]. El eferente
cuando su atencion se centra principalmente en lo que ha de ser

llevado, retenido después de realizada la lectura [...]. La estética por
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lo que estd sintiendo, vislumbrando, pensando; por lo que est

viviendo através y durante la lectura. (Dubois, 1996, p. 17)

En esta reciprocidad dindmica, hay que destacar la dimension del
sentimiento, que por primera vez es mencionado durante el proceso
lector en la comprension de los textos. Significa que la motivacion
no es ajena a la comprension de los textos, sobre todo en la obra
literaria. La literatura cobra importancia a través de su teoria

literaria.

Los axiomas que se manifiestan a través de su teoria son: La
dinamicidad total de la transaccion entre el lector y el texto. El
significado no existe en el texto, solo se hace presente en esa en esa
relacion semantica entre lector y texto que implica una sintaxis
significativa, es decir entre el sujeto que percibe y el objeto
percibido. La posicidn actitudinal del lector. Esta postura se refleja
en el propdsito lector a través de situaciones y asociaciones de
experiencias linguisticas y significados publicos y privados con la
intervencidn de la atencidn. La postura estética o eferente selectivo.
No es mas que el poema, es decir la transaccion de lo que se extrae o
retine después de la lectura. Convergen las ideas, los sentimientos y
los sentidos. Esta avocacion no es el texto, sino la respuesta del

lector al texto tanto durante y después de la lectura.

Esta teoria me apoyd desde dos puntos de vista: La perspectiva del
ser individual, donde el lenguaje  cumpli6 una  funcion
representativa, facultando a nuestros estudiantes apropiarse de la
realidad, y organizar lo percibido, lo conceptualizado e imaginado.
Desde la perspectiva social, el lenguaje cumplié una funcion
interpersonal, para establecer y mantener relaciones con los otros.
Por medio de la lengua, nuestros estudiantes se convirtieron en
miembros activos de distintos colectivos humanos, construyendo

espacios conjuntos.

La Institucién se constituyd en un espacio en el que como docente

continué, fortaleci y formalicé lo aprendido por los nifios en el hogar.
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En combinacion con las otras areas curriculares, proporcionando a
nuestros estudiantes oportunidades para organizar, categorizar y
conceptualizar nuevos saberes. Por medio del lenguaje, mi aula se
convirtid6 en un espacio de construccién de conocimientos y de
interaccion. Asi, los nifios transitaron, con mi ayuda como docente,
desde un entorno y saberes mas locales e inmediatos hasta otros

ambitos y conocimientos mas amplios, diversos y generales.

Como docente sé que el aprendizaje significativo se logra cuando
nuestros estudiantes son capaces de incorporar a sus saberes previos
otros nuevos para  construir conocimientos. En ello radica
precisamente el gran valor pedagdgico de la variedad materna de
nuestros estudiantes: Es justamente a partir de esos saberes previos
linglisticos y culturales encarnados en sus lenguas, que los
estudiantes se acercan y exploran préacticas escolares del lenguaje

con la finalidad de apropiarse de ellas.

3.1.2 Teorias del aprendizaje

3.1.2.1 Teoria del desarrollo Cognitivo de Piaget:

A la actividad ludica se le considera como una forma placentera de actuar
sobre los objetos y sobre sus propias ideas; en este sentido, jugar es una
manera de intentar entender y comprender el funcionamiento de las cosas
y la realidad externa cuya exigencia de acomodacion a ella acabaria por
romper psicologicamente al nifio.  Piaget (1956) afirma que “El
desarrollo cognoscitivo era una reorganizacion progresiva de los
procesos mentales que resultan de la maduracion biolégica y la
experiencia ambiental. En consecuencia, considera que los nifios
construyen una comprension del mundo que les rodea, luego
experimentan discrepancias entre lo que ya saben y lo que descubren en
su entorno. Por otra parte, Piaget afirma que el desarrollo cognitivo esta
en el centro del organismo humano, y el lenguaje es contingente en el
conocimiento y la comprensién adquirida a traveés del desarrollo

cognoscitivo” (p. 71). En este sentido, una de las funciones del juego es
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consolidar las estructuras intelectuales a lo largo del proceso en el que se

van adquiriendo.

La teoria de Piaget estd vinculada con la mejora de mi practica
pedagdgica de la comprension de textos en la que se manifiesta el
desarrollo cognitivo manifestado en el organismo del estudiante teniendo
en cuenta la maduracion bildgica y experiencia de interaccién con el
entorno social y ambiental, los cuales permitié a los nifios puedan
comprender los textos que se les a leido como “Los tres cerditos”, y por
medio de imagenes realizaban sus secuencias, y que fueron contados por
los nifios con su propio lenguaje, y asi permitié dar solucion al problema
de mejorar la comprension de textos permitiendo que infiere el

significado de los textos escritos.

3.1.2.2 Teoria de David Ausubel

El aprendizaje implica para el alumno, primero, una necesidad de
conocimientos, que tiene lugar en una situacion de crisis cognitiva o
conflicto cognitivo. Ausubel (1990) enfatiza que “El individuo aprende
mediante “Aprendizaje Significativo”, se entiende por aprendizaje
significativo a la incorporacion de la nueva informacion a la estructura
cognitiva del individuo. Esto creard& una asimilacion entre el
conocimiento que el individuo posee en su estructura cognitiva con la
nueva informacion, facilitando el aprendizaje” (p. 67). Desde esta
perspectiva teorica, el aprendizaje es significativo cuando es valioso para
uno mismo, porque es un proceso personal. Este proceso depende de la
situacion, los intereses, la motivacion y las experiencias de cada quien,
por ello, dos personas no pueden adquirir un aprendizaje significativo de

la misma manera.

A diferencia de Piaget (1956) afirma que “El conocimiento no se
encuentra asi por asi en la estructura mental, para esto ha llevado un
proceso ya que en la mente del hombre hay una red organica de ideas,
conceptos, relaciones, informaciones, vinculadas entre si y cuando llega

una nueva informacién, ésta puede ser asimilada en la medida que se
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ajuste bien a la estructura conceptual preexistente, la cual, sin embargo,
resultara modificada como resultado del proceso de asimilacién” (p.
131). Mientras Ausubel (1990) coincide con este Ultimo, afiade que “Los
rasgos de un aprendizaje significativo: Existe una interaccion entre la
nueva informacion con aquellos que se encuentran en la estructura
cognitiva, el aprendizaje nuevo adquiere significado cuando interactda
con la nocion de la estructura cognitiva, la nueva informacion contribuye
a la estabilidad de la estructura conceptual preexistente” (p.77). Desde
esta Optica, la estimulacién del docente facilita entonces la motivacion
del nifio, quien adquirira ciertas conductas que daran como resultado la
significacion de ese conocimiento que se estd aprehendiendo. Estas
conductas son conscientes, ya que implican el reconocimiento de las
acciones y la autocritica; auto motivadas, que vienen de la voluntad de
resolver el problema y constituyen la motivacion intrinseca del alumno;
sinérgicas, ya que implican crecimiento, cambio o creacion y por ultimo

constantes, que involucran un proceso ininterrumpido.

La teoria es vinculada con el proposito de los logros de aprendizaje en los
nifios en cuanto implica la interaccion entre los saberes previos con el
nuevo conocimiento el aprendizaje nuevo adquiere un nuevo significado
cuando los nifios hicieron inferencias del significado de los textos
escritos, permitiendo asi que mejoren la comprension de textos en ellos,

empleando cuentos populares.
3.1.2.3 Brunner - Aprendizaje por Descubrimiento

La teoria cognitiva trata el problema de como logran las personas una
comprension de si mismas y de su medios y de cémo valiéndose de su
conocimientos, actdan en relacion con su medio. Brunner (1972) sefiala
que “Las caracteristicas del aprendizaje por descubrimiento son: implica
dar al aprendiz las oportunidades para involucrarse de manera activa y
construir su propio aprendizaje, su objetivo es impulsar al desarrollo de
habilidades que posibilitan el aprender a aprender y con el cual busca que
los estudiantes por si mismo el aprendizaje, el aprendizaje viene a ser un

proceso activo de informacion que cada persona organiza y construye
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desde su propio punto de vista, los alumnos se deben de percatar del
contenido que se va a aprender, se adquiere de forma inductiva” (p. 88).
Esto significa que, los procesos intelectuales estan profundamente
afectados por las metas individuales. Meta u objetivo es un concepto
esencial para esta teoria del aprendizaje. Una exclusiva caracteristica de
los seres humanos es su capacidad para luchar por alcanzar sus intereses
propios 0 metas, ya sea a largo o corto plazo. Es decir que se comportan
deliberadamente para alcanzar metas de acuerdo con sus conocimientos

disponibles; se comportan inteligentemente.

De acuerdo con Bruner (1972) que afirma que: “El aprendizaje implica
tres procesos simultaneos: adquisicion de nueva informacion: es la
informacion que se opone 0 es una situacion de lo que la persona sabe
anteriormente, implica o explicitamente. La transformacion que involucra
procesos manipulativo del conocimiento para que puedan realizar nuevas
tareas. La evaluacion, que comprueba si la manipulacion que le hemos
hecho a las informaciones la adecuada para la tarea” (p. 90). Desde esta
perspectiva tedrica, conocimiento es la captacion de una cosa que a
menudo va mas alla de las simples palabras. Es comprender el sentido de
un asunto, saber su significado. Lo que un asunto o concepto quiere decir
o significa. Ademas, el aprender es un proceso cognoscitivo; es el
proceso de desarrollo de la estructura cognoscitiva o de los
conocimientos. Es por lo tanto un acrecentamiento de la inteligencia,
dado que al implicar un cambio en la situacion experimental de una
persona le da a ésta una base para una mayor capacidad de prediccion y

de control con relacion a su conducta.

La teoria, estd vinculada con la mejora de mi practica pedagdgica en la
que el estudiante se le ofrece un sin nimero de oportunidades donde
desarrollo su proceso cognitivo, donde el nifio va descubriendo vy
logrando un nuevo saber, lo cual permiti6 que el nifio pueda
comprender mejor los cuentos leido y por medio de imagenes sean

contados por ellos mismos empleando un lenguaje adecuado.
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3.1.2.4 Teoria sociolingiistica

Chomsky (1976, p 58) sefala que: “La sociolingiistica, en concreto,
estudia las lenguas en su contexto social. Para efectos de la investigacion
estos estudios aportan al disefio de actividades de aprendizaje acordes a
la situacion sociolingiiistica de los nifios y nifias. Esta disciplina establece
correlaciones entre el comportamiento linguistico y el contexto socio-
situacional. Privilegia la perspectiva social e intenta comprender como si
manifiesta la variacion, qué factores la determinan, qué variantes
linglisticas caracterizan los distintos grupos sociales. Por ello se hace
imprescindible organizar actividades de aprendizaje contextualizados en
donde de los nifios y nifias expresen libremente sus variantes Iéxicas

propias para que luego incorporen el lenguaje estandar”.

Segun Valle (1992, p. 123) afirma que: “En sociolingliistica, la lengua
tiene, por tanto, un correlato social del que carece en linguistica. Este
rasgo es justamente lo que distingue la sociolingiistica de la linguistica
(interna), ya que ésta se encarga del andlisis de las lenguas en cuanto
sistemas, independientemente de los usuarios y de las comunidades de
habla que estos conforman. La linguistica estudia en abstracto un sistema
linglistico dado. Ayuda a comprender los usos y practicas concretas del

lenguaje, el idioma o dialecto en su dimensidn sociocultural.

Por otro lado, Lopez (1989, p. 67) sefala factores sociales como: la edad,
el sexo, la profesion, nivel sociocultural, nivel de instruccion, la
procedencia geografica (rural vs urbano; dentro del espacio urbano, el

barrio de residencia), la etnia.

Con respecto a lo anterior, los docentes de educacion inicial deben
comprender que estos factores sociales que inciden en la sociolinguistica
deben tomarse en cuenta al momento de planificar sus actividades de
aprendizaje, para contextualizar los contenidos y generar aprendizajes
significativos. Los especialistas sostienen incluso que existe la necesidad
de usar con propiedad categorias de uso comdn que tienen significados
diferentes. Se puede distinguir el “sexo” del “género”: el primero es el

sexo bioldgico, el segundo es el sexo socio-cultural, es decir, el conjunto
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de elementos que constituyen un modelo social de la distincién entre

SEXO0S.

Segiin Rojas (2009, p. 90) sostiene que: “Los Factores linglisticos
internos. Normalmente se consideran los siguientes: distribucionales
(posicion en la que aparece el fonema: inicial/final de silaba, final di
palabra ante pausa, etc.), contextuales (contesto fénico: elementos que
anteceden y siguen a la variable: consonante, vocal, pausa, naturaleza del
segmento antepuesto 0 pospuesto), funcionales (naturaleza de las
categorias gramaticales en las que se incluye la variable; la funcién

gramatical, tipo de morfema, etc.).”

Vega (1999, p. 89) afirma que : “La investigacion sociolingliistica ha
permitido conocer que las variables sociales que influyen sobre la
variacion linguistica lo hacen de un modo especifico en cada comunidad,
y esto porque los factores sociales no estan configurados de forma
idéntica en todas las comunidades, aunque en ellas se hablen

modalidades cercanas de una misma lengua”.

Ademas, una mayor complejidad social en una comunidad puede dar
lugar a una mayor variacion linguistica y a un uso social de la lengua més
heterogeneo. (Trudgill & Hernandez Campoy 2007). Lo expuesto
permite orientar las actividades de comprension de textos con materiales
propios de la zona de tal manera que el aprendizaje sea significativo e

interesante para los nifios y nifias de la Institucion Educativa.

Esta teoria sociolinglistica, nos ayuda a desarrollar su aprendizaje
mediante la interaccion social, donde va adquiriendo nuevas habilidades
cognoscitivas y verbales. Lo cual permitié al nifio a comunicarse mejor,
utilizando su propio lenguaje para poder expresarse con facilidad y
confianza y a la vez permitié solucionar el problema de comprender lo

que se le leen
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3.1.3 Lacomprension de textos en educacion inicial:

En la actualidad, se pueden encontrar importantes avances en el
conocimiento de la naturaleza de la lectura. Sin embargo, frente a este
notable desarrollo tedrico nos encontramos también con escasas
investigaciones dedicadas especificamente a estudiar el tema de la
valoracion de la comprensién de la lectura, que den cuenta de lo que ocurre
en la practica pedagdgica. Pérez (2001) acepta la recomendacion de Lopez
(1989) sobre que el estudiante comprende, criticamente textos escritos de
diversos tipos y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para
ello, debe construir el significado de diversos textos escritos basandose en
el propo6sito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus experiencias
previas y en el uso de las estrategias especificas. Ademas a partir de la
recuperacion de informacion explicita e inferida y segun la intension del

emisor, evalUa y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido.

Martinez (2010, p. 56) afirma que “Uno de los objetivos mas importantes
es que el nifio disfrute de la lectura. Si bien no leen de manera
convencional en esta etapa, si pueden desarrollar un proceso activo al
comprender lo que otros le leen, al coordinar lo que saben y sus
experiencias con lo que le ofrece el texto”. Esto significa que, la
comprension de textos ayuda a analizar y a entender muchos aspectos
textuales tales como las estructuras del texto, los elementos cohesivos y la

coherencia.

Segun estas teorias anteriores estan vinculadas con el proposito de aplicar
las estrategias metodologicas y mejorar mi practica pedagogica; con
respecto al disfrute de lectura, con la comprension critica y reflexiva de los
diversos textos, las cuales son contadas por su profesora con un lenguaje
claro, fluido y utilizando el vocabulario adecuado, permitiendo dar
solucioén al problema de comprender mejor los textos leidos y asi compartir

con sus pares y en grupo.
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3.1.4 Estrategias para la comprension de textos:
3.1.4.1 La lectura:

En el nivel inicial puede estar asociada a las actividades propias de
los nifios, para lo cual el docente proporcionara los textos escritos
que la situacion requiera en la lectura. Bartres (1988) afirma que
“La lectura exige que el docente se prepare, adecua el tono de voz,
y los gestos a los diferentes personajes y momentos de las historias
y de esta manera transmiten los estados de &nimo de los personajes
que permitan elaborar imagenes” (p.45). Desde esta perspectiva
tedrica, el nifio debe ser participativo. Su acto de comprender un
texto debe ser auténtico y efectivo. Esto se logra si él interviene

activamente con sus propias experiencias y aprende hechos nuevos.

Si bien el interés de la comprension de textos se ha concentrado
mas hacia la escuela, no es menos importante considerarla en el
ambito universitario. Pérez (2001) cita a Borges (1990) quien
explica que “Entre los textos preferidos por los nifios se encuentran
los cuentos, por las historias que presentan, los personajes y las
imagenes con las que se acompafian. Estos relatos les permiten
identificarse con los personajes, relacionarse con su mundo de
imaginacion y fantasia; asi como vincularse con la experiencia que
estd viviendo a nivel afectivo” (p.35). Esto significa que, la
comprension de textos infantiles exige la presencia de unos
procesos basicos (atencion, discriminacion, memoria) que no son
especificos de la actividad de leer y que constituyen un substrato

necesario para otras actividades intelectuales.

Los nifios preferian los textos con pocas letras y muchas
ilustraciones, situacion ésta que se evidencia también en los nifios.
De igual manera, se apropiaban de los textos narrativos y
descriptivos. Pérez (2001) sefiala que “Los propdsitos de una
lectura se dan cuando los nifios anticipen el contenido del texto a

partir de algunos indicios, los nifios digan con sus propias palabras
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lo que entendio del texto escuchado, que los nifios comenten lo que
el texto les generd, que los nifios expresen sus impresiones,
opiniones e ideas sobre el significado del texto para construir su
sentido” (p. 56).Esto implica que, comprension de textos constituye
la puerta fundamental del saber y un medio enriquecedor para la
recreacion. En la actualidad, la busqueda de una definicion, de un
modelo, de una teoria explicativa de la lectura aln continda. Es un
hecho innegable que en las dltimas décadas el proceso de la lectura
ha sido abordado extensamente

De acuerdo con Morante (2013) demuestra que “los Procesos
Didéacticos para aplicar esta estrategia: antes de la lectura: ensayar
la lectura: Para adaptar los gestos y entonacion, buscar la
informacion sobre el autor: Para ofrecerles a los nifios, leer
previamente el cuento: Para conocer su contenido, ubicar a los
nifios: Para que escuchen con atencion el cuento y puedan observar
sus ilustraciones, generar un buen clima en el aula: Para que los
nifios estén dispuestos a escuchar el cuento, abrir un espacio de
intercambio Para que los nifios comenten espontaneamente lo que
el cuento les generd. Durante la lectura : Formular hipdtesis y hacer
predicciones sobre el texto, preguntas sobre lo leido, Aclarar
posibles dudas acerca del texto, resumir el texto, releer partes
confusas, leer en voz alta para asegurar la comprension, crear
imagenes mentales para visualizar descripciones vagas. Después de
la lectura: representar mediante el dibujo lo que mas les gusto del
texto, desarrollando la capacidad de organizar y sintetizar la
informacion, expresar gustos y preferencias respecto a personajes
es una muestra de reflexion de nuestros nifios” (p.89). Desde esta
perspectiva tedrica, la comprension de textos infantiles es uno de
los medios principales de acceso al conocimiento, afirmacion que
es sostenida tanto por Cassany, Luna y Sanz (2003, p. 97) y la
puesta en practica de estrategias didacticas para la comprension de
textos es uno de los problemas mas complejos para analizar. Las

nuevas perspectivas conceptuales, sobre el tema de la lectura, han
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3.1.4.2

traido también un cambio en las consideraciones acerca de co6mo la
linguistica aplicada ha sostenido su incursion en el campo de la
didactica.

Secuencia de imégenes:

Las imagenes en un texto activan la percepcion visual en los nifios
y desarrollan la imaginacion. Montenegro (2000) afirma que: “La
secuencia de imagenes “el trabajo con las secuencias ayuda a los
nifios a comprender que las situaciones tienen un orden secuencial.
Se trata de poner en orden una serie de dibujos o fotografias que
pueden ser de eventos familiares o dibujo, haciendo una busqueda
por ‘“secuencias temporales”. (p. 90) Esto significa que, las
secuencia de imagenes ayuda a desarrollar su pensamiento del nifio

y su interaccion con su entorno social

De acuerdo con Lozano (1989) que “La organizacion temporal, es
decir, la habilidad para percibir la sucesion de hechos en el tiempo
permite a nuestros hijos descubrir los elementos y detalles que
determinan el orden cronoldgico. La vivencia ordenada del tiempo
es esencial para la estabilidad fisica y emocional de los nifios. La
idea de secuencia narrativa expresa el orden que se establece para
relatar, para contar una historia. Hay que tener presente que
cualquier relato tiene una serie de estructuras (las distintas
secuencias) que se van combinando entre si con el uso de las
distintas formas verbales que sitdan al lector en el pasado, el
presente o el futuro” (p.23). Esta perspectiva tedrica mediante la

organizacion temporal percibe el nifio los elementos o detalles.

Segun Fernandez (2001) uso la secuencia de imagenes “Para
comprender que las situaciones tienen un orden, primero se hace
una cosa y luego otra y las consecuencias que puede tener,
desarrollar su atencién ysu percepcion visual y estimular su
inteligencia”. Los objetivos de la actividad consisten en desarrollar

la percepcidn visual de nuestro alumno, potenciar su capacidad de
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observaciobn y  atencion  visual, ordenar  secuencias
temporales(p.45).

Esto significa que, el nifilo pueda comprender y entender diversas
situaciones que se enfrenta debe estimularse su atencion y
percepcién visual, puede hacerse mediante la comprension de

pequefios textos de acuerdo a sus estilos de aprendizaje.

Con respecto a lo anterior, todas las actividades metodoldgicas
tienen que estimularse la percepcion visual y por ende mejora la
denotacion de la comprensién de textos de esta manera mejora la

practica pedagdgica.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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4.1 Tipo de investigacion

La investigacion-accion tuvo el propoésito de realizar una indagacion introspectiva
colectiva emprendida por el docente de aula y los estudiantes en situaciones de
convivencia social con el Unico objeto de mejorar la practica pedagogica en sus
diversas categorias: como manejo adecuado de las estrategias metodolégicas de
comprension lectora, clima del aula, procesos didacticos o pedagdgicos entre otros.

4.2 Objetivos:
4.2.1 Objetivo general

Mejorar mi préactica pedagdgica aplicando estrategias metodologicas para
mejorar la comprension de textos, de los nifios y nifias de 5 afios de edad de la
Institucion Educativa Inicial N° 106- Pampa Cochabamba, distrito de Cachachi,
provincia de Cajabamba, 2016.

4.2.2 Objetivos especificos:

a) Deconstruir mi practica pedagdgica, mediante el analisis y la autorreflexion
de los procesos didacticos desarrollados a través de estrategias metodologicas

registrados en los diarios de campo.

b) Identificar las teorias fundamentales puestas en préactica en el quehacer

pedagdgico mediante el andlisis categorial textual.

c) Reconstruir mi practica pedagdgica y sustentar los cambios a través de un
Plan de Accion como producto de la Deconstruccidn, el mismo que considera

acciones de interculturalidad.

d) Evaluar la validez y la factibilidad de la nueva practica pedagogica a través

de los indicadores objetivos.
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4.3.

4.4.

4.5.

Hipétesis de accion:

La aplicacion de estrategias metodoldgicas, durante el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje permitio mejorar la comprension de textos en los nifios y nifias de 5
afios de la Institucion Educativa Inicial N° 106- Pampa Cochabamba, distrito de

Cachachi, provincia de Cajabamba.

Beneficiarios de la propuesta innovadora:

Con la propuesta innovadora se ha beneficiado a siete estudiantes del nivel inicial
de la Institucion Educativa Inicial N° 106- Pampa Cochabamba, provincia de
Cajabamba: afio 2016.

Instrumentos:

4.5.1. Diario de campo reflexivo:

Es un instrumento utilizado por los investigadores para registrar aquellos hechos
que son susceptibles de ser interpretados. En este sentido, el diario de campo es una
herramienta que permite sistematizar las experiencias para luego analizar los

resultados.

4.5.2. Lista de cotejo:

Es un instrumento descriptivo de evaluacion que recoge informacion del nivel de
desarrollo de los nifios, se identifica y ordena los indicadores que especifiquen las

condiciones de observacion, registro y valoracion.
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CAPITULO V
PLAN DE ACCION Y DE EVALUACION
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5.1. Matriz de evaluacion

Verifica acciones y resultados de la préctica pedagdgica desarrollada en las

sesiones de aprendizaje, donde se aplico como estrategia metodolégica, los juegos

verbales, lo cual permitié mejorar la expresion oral de los estudiantes de 5 afios.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DE SUSTENTO EVALUACION
ACCION TEORICO INDICADORES | INSTRUMENTOS
OBJETIVO
GENERAL
Aplicar La aplicacion de Estrategias Capta el Sesiones de
estrategias estrategias metodolodgicas significado de las | aprendizaje.
metodologicas metodoldgicas para | que favorecen la | palabrasy Diarios reflexivos.
Escaso para desarrollar la | mejorar la comprension de | oraciones. Listas de Cotejo
conocimiento de comprension de comprension de textos Evidencias ( fotos)
estrategias textos en los nifios | textos de los nifios y Recuerda
metodoldgicas y nifias de 5 afios | nifias de 5 afios de informacion

para desarrollar la
comprension de
textos en los nifios
y nifias de 5 afios
de la I.LE Pampa
Cochabamba,
2016.

de edad de la LLE
Pampa
Cochabamba,
2016.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS.
a) De construir mi
practica
pedagdgica,
mediante el
andlisis y la
autorreflexion de
los procesos
didacticos
desarrollados a
través de
estrategias
metodoldgicas
registrados en los
diarios de campo.
b) Identificar las
teorias
fundamentales

edad de la I.LE
Pampa
Cochabamba, 2016

Comprension

lectora

acertada acerca
del texto.
-Reconoce la idea
principal explicita
en el texto.
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puestas en
préctica en el
quehacer
pedagdgico
mediante el
analisis categorial
textual.

¢) Reconstruir mi
préctica
pedagdgica y
sustentar los
cambios a través
de un Plan de
Accion como
producto de la
Deconstruccion,
el mismo que
considera
acciones de
interculturalidad.
d) Evaluar la
validez y la
factibilidad de la
nueva préactica
pedagdgica a
través de los
indicadores

objetivos.

35




CAPITULO VI

DISCUSION DE LOS RESULTADOS
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6.1 Triangulacion

Los resultados de los diarios reflexivos muestran como fortaleza el uso adecuado
de estrategias metodoldgicas esto concuerda con lo que sefiala la matriz de
analisis de sesiones en donde se verifica la aplicacion de dichas estrategias de
ensefianza y de aprendizaje. Existe concordancia entre los resultados que arroja
la matriz de andlisis de sesiones con la matriz de analisis de estrategias esto
significa que la propuesta de accion fue llevada a cabo con eficacia segln lo

planificado y se obtuvo buenos resultados con respecto a logros de aprendizaje.

La matriz de andlisis de sesiones sefiala que la estrategia predominante en la
préctica fue la lectura de cuentos en cuyo resultado, se refleja en los aprendizajes
de los estudiantes la misma que es verificada en la lista de cotejo de salida en

donde muestran que todos los estudiantes alcanzaron la competencia elegida.

En el proceso de la investigacion-accion es posible utilizar instrumentos como
los diarios reflexivos que proporcionan tanta informacion cualitativa, como
informacion cuantitativa. Una manera de trabajar esta modalidad es con la
técnica de la triangulacion, que consiste en el uso de dos o mas metodos de
recoleccion de datos para estudiar algin aspecto del comportamiento humano
(Perez Serrano, 2007). Asi, por ejemplo, se puede hacer la triangulacion entre
distintos informantes, instrumentos y técnicas. Veamos posibles matrices o
cuadros de triangulacién de informantes e instrumentos en relacién con un

mismo tema u objeto de estudio.

6.2. Lecciones aprendidas:

La mejor manera de desarrollar la capacidad de comprension de textos fue
utilizando la investigacion accion participativa realizada en situaciones de
socializacion, las sesiones de aprendizaje dejaron de ser aburridas con la
aplicacion de las estrategias metodologicas: la lectura de cuentos, interpretacion
y analisis de las imagenes, aplicadas en las dichas sesiones, las actividades; que
permitieron ademas, el desarrollo de la habilidad cognitiva, para la toma de
decisiones.

La comprension de textos, también implica desarrollar muestra capacidad de

escuchar para comprender lo que nos dicen nuestros estudiantes.
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CAPITULO VII

DIFUSION DE LOS RESULTADOS
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Es importante implementar proyectos de aula como estrategia metodolégica para la

ensefianza y aprendizaje en la educacion infantil, logrando en los nifios y nifias

grandes avances en la comprension de textos por medio de aprendizajes

significativos dentro y fuera de clases. Después de haber realizado las secuencias

didécticas propuestas en este proyecto de investigacion, es indispensable mencionar

que este proceso parti6 de dos momentos precisos: El diagnéstico inicial el cual

permitié identificar las dificultades para desarrollar la habilidad cognitiva en los

nifios y nifias del nivel inicial de la Institucion Educati.va Inicial N° 106, a partir de

la observacion directa y una prueba de entrada se encontrd dificultades para el

desarrollo de esta, como: muy timidos a la hora de participar en las sesiones , al

responder a las preguntas respecto del tema, al socializarse.

7.1. Matriz de difusion:

Accion(es) Estudiantes Familia Institucion Comunidad en
realizadas Educativa general
-Elaboracion -A través de | -Mediante la | -A través de la | -Mediante un
de diarios de | diapositivas animacion de | publicacion de | reunién con
campo. los estudiantes | fotografias se | carteles se | grupos
visualizan las | reconstruyen describen los | comunitarios
competencias | las logros presentacion de

adquiridas  a
través de la
aplicacion de
estrategias

metodologicas,
siendo asi mas
participativos
dejando a un
lado la timidez
con la que

entraron a

experiencias

vividas por los

padres de
familia y
reconocen los

logros de sus
hijos en
comprension
de textos
asumiendo
compromisos

para

alcanzados por
los nifios y
nifias de 5 afios
quienes
aprendieron a
mejorar la
comprension
de textos sin
dificultad  ni

temor.

experiencias
exitosas y
desenvolvimiento
de los nifios y
nifias y como se
desenvolvieron
mejor, dejando
de lado la

timidez.
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-Disefio de la
propuesta de

accion.

-Disefio y
aplicacion de
las sesiones de

aprendizaje.

inicios de ano.

-Mediante
ldminas se
muestra las
diversas
actividades

de
comprension
de textos de
manera
cooperativa
donde
participaron
activamente

los estudiantes.

- Mediante
laminas se
muestra la
planificacion
de
secuenciacion
de las
actividades de

aprendizaje.

apoyarlos
constantemente

en sus hogares

- Por medio de
animacion de
dibujos se
demuestra la
aplicacion  de
las estrategias
de
comprension
de textos
desarrollados
de manera

eficiente.

- Por medio de
animacion de
dibujos se
muestra los
procesos  de
aprendizaje en
el que
participan

activamente los

estudiantes

Mediante
carteles se
busca
incentivar en el
resto de las
aulas para que
los nifios y las
nifias se
desarrollen la
comprension
de textos vy
pierdan el

temor.

-Mediante un

collage se
muestra los
logros de

aprendizaje de
los estudiantes
y ejercitacion
de
aprendizajes

significativos.

-Se observa que a
los  estudiantes
les gusta mucho
aprender

mediante la
aplicacion de
estas estrategias
metodologicas ya

mencionadas.

-Mediante

conversaciones
con grupos
comunitarios se
da conocer las
actividades

realizadas en la
institucion  hay
mas participacion
por parte de los

nifios y nifas.
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-Evaluacién de
las sesiones de

aprendizaje.

- Mediante
diapositivas se
muestra los
logros de
aprendizaje de

los estudiantes

- A través
conversatorio

con los padres
de familia se
dan conocer las
potencialidades
y dificultades
de aprendizajes

de sus hijos.

- Por medio de
un cartel se
muestras

evidencias de
los logros de
aprendizaje en
un  periodico
mural en el

local escolar.

Mediante
conversatorio se
da conocer datos
numéricos de los
resultados
obtenidos por el

estudiante.
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COMPARACION DE LISTA DE COTEJO DE ENTRADA Y DE SALIDA

LISTA DE COTEJO- LISTA COTEJO - SALIDA
ENTRADA NL 0 0
NL 21 100%
P 0 0
P 0 0
0,
3 0 0 L 21 100%
25 25
20 - 20
15 - ®NL 15 mNL
10 - mp 10 mp
57 Wl 5 wL
0 T T T 1 0 T
NL P L NL L

RESULTADO COMPARATIVO

ENTRADA SALIDA
NL 21 0
P 0 0
L 0 21
25 -
20 -
15 1 = ENTRADA
10 - = SALIDA
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INTERPRETACION: De 21 estudiantes, al aplicarse una lista de cotejo de entrada, el
cien por ciento no lograron alcanzar el Nivel Logrado, después de desarrollar diez
sesiones de aprendizaje en las que se aplicd la estrategia la lectura y secuencia de
iméagenes, se aplico la lista de cotejo de salida, el cien por ciento obtuvieron el Nivel
Logrado. Po lo tanto se puede verificar la efectividad de la estrategia en la mejora de la

Comprension de textos de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Se logré mejorar mi préctica pedagdgica aplicando estrategias metodoldgicas
para mejorar la comprension de textos, de los nifios y nifias de 5 afios de edad de
la Institucion Educativa Inicial N° 106- Pampa Cochabamba, distrito de

Cachachi, provincia de Cajabamba, 2016.

Se analiz6 eficazmente la préctica pedagégica pasada y presente desde la
deconstruccion, mediante el andlisis y la autorreflexion de los procesos
didacticos desarrollados a través de estrategias metodoldgicas registrados en los

diarios de campo.

En su desarrollo se logrd identificar y argumentar cientificamente las teorias
fundamentales puestas en préactica en el quehacer pedagdgico mediante el

andlisis categorial textual.

Como resultado de la ejecucion del estudio permitidé reconstruir mi practica
pedagdgica y sustentar los cambios a traves de un Plan de Accién como
producto de la Deconstruccion, el mismo que considera acciones de

interculturalidad.

Desde la perspectiva de la evaluacion del estudio se tuvo en cuenta la validez y
la factibilidad de la nueva practica pedagogica a traves de los indicadores
objetivos, con la aplicacion del plan de accion se logré mejorar la Comprension
de textos en un 100% de los nifios, con lo cual se encuentra en la hipotesis que

ha sido confirmada.
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SUGERENCIAS

1. Los docentes del nivel inicial capacitarse o auto capacitarse en la tematica de
investigacion cualitativa con el proposito de analizar y reflexionar criticamente la

practica pedagdgica.

2. Los funcionarios de Gestion Pedagogica de la UGEL Cajabamba, promover
talleres de fortalecimiento de capacidades a los docentes del nivel inicial en el tema

de Comprension lectora para mejorar los bajos indices en nuestra provincia.

3. Padres de familia involucrarse permanente con las actividades técnico
pedagogicas de sus menores hijos, ya que sus aportes son muy valiosos para el
aseguramiento de la calidad de sus aprendizajes y de resolver colectivamente las

dificultades y las incertidumbres que se presentan en la practica pedagodgica.

4. Los estudiantes hacer de la lectura un habito diario puesto que dicha estrategia
cognitiva permite formar personas criticas y reflexivas, que guia sus decisiones y
actuaciones basado en una practica de valores éticos y morales y actitudes positivas

para mejorar la practica pedagdgica y la calidad de vida.
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MATRIZ N° 1: ANALISIS DE SESIONES DE APRENDIZAJE.

Titulo de la investigacion.

“Desconocimientos de estrategias metodologicas para la desarrollar la comprension de

textos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial N° 106 — Pampa

Cochabamba”.
SESIONES INICIO DESARROLLO CIERRE
SESION N° 01 | 1. Dialogo 1. Lectura del cuento 1. Preguntas de
2. Preguntas. 2. Preguntas Meta
3. Dibujo libre cognicion
SESION N° 02 . Juego 1. Observacién Preguntas de
. Diélogo 2. Responden a preguntas Meta
3. Secuencia de iméagenes cognicion
4. Exposicion
SESION N° 03 . Lectura de | 1. Descripcion Preguntas de
cuentos 2. Dibujo Meta
. Preguntas 3. Juego libre cognicion
SESION N° 04 . Observacion de | 1. Lectura del cuento Preguntas de
imagenes 2. Secuencia de imagenes Meta
. Diélogo 3. Dibujo libre cognicion
SESION N° 05 . Juego 1. Observacion Preguntas de
. Diélogo 2. Responden a preguntas Meta
3. Secuencia de imagenes cognicion
4. Exposicion
SESION N° 06 . Juego 1. Lectura del cuento Preguntas de
. Diélogo 2. Responden a preguntas Metacognicion
3. Dibujo libre
4. Diélogo
SESION N° 07 . Juego 1. Lectura del cuento Preguntas de
. Diélogo 2. Responden a preguntas Metacognicion
3. Secuencia de imagenes
4. Verbalizan
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SESION N° 08 | 1. Dindmica 1. Lectura de cuento 1. Preguntas de
2. Preguntas 2. Dramatizacion Meta cognicion
3. Verbalizan
SESION N° 09 | 1. Juego 1. Lectura del cuento 1. Preguntas de
2. Dialogo 2. Responden a las| Meta cognicion
preguntas
3. Dibujo libre
4. Verbalizan
SESION N° 10 | 1. Entrevista 1. Observany analizan 1. Preguntas de
2. Responden a preguntas Meta cognicion
3. Secuencia de imagenes
4. Verbalizacion
SISTEMATIZ | El juego predomino | La lectura y la secuenciade | En el  cierre
ACION maés en el inicio | imagenes, predomind en un | predomino las
(estrategia que de la sesion 90% preguntas de
mas metacognicion
predomina)

FUENTE: Sesiones de Aprendizaje

INTERPRETACION: En seis sesiones de aprendizaje utilice como motivacion el juego,

el dialogo; en desarrollo de mis sesiones predomino la lectura de cuentos y secuencia

de iméagenes; para evaluar el nivel de logro de lo propuesto se utilizé la técnica de la

meta cognicion.
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MATRIZ N° 02: ANALISIS DE DIARIOS REFLEXIVOS.

SESIONES | Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 | Pregunta 4 Pregunta 5
01 Si, lograr el | No, lograron | Si, material | Si, Elegir  un
aprendizaje el aprendizaje | adecuado coherencia lugar que
establecido con lo que se | les guste
quiso lograr
02 Si, lograr el | No, les gusto | Si, material | Si, fue mas | Dar
aprendizaje el cuento adecuado pertinente recomendac
establecido iones
03 Si , lograron lo | No, fue | Si, material | Si, fue | Que
que se quiere | pertinente adecuado efectivo para | cumplan sus
lograr lograr el | normas
aprendizaje
04 Si, sea mas | Si, dificultad | Si, Si, fue | Que los
entendible en la | adecuado efectivo para | nifios se
estrategia para lograr | lograr el | relacionen
el aprendizaje mas con
aprendizaje secuencia
de imagenes
de cuentos
05 Si, se logro el | No, fue | Si, material | Si, fue | Falté
indicador de | pertinente adecuado efectivo para | motivacion
logro lograr el
aprendizaje
06 Si, la visita es | Si, porque les | Si, material | Si, fue | Que
mas gusta que les | adecuado efectivo para | cumplan sus
significativo lean cuentos lograr el | normas
aprendizaje
07 Si, la secuencia | No, los pasos | Si, material | Si, fue | Trabajar
de imagenes fue | a seguir fue | adecuado efectivo para | mas con
mas impactante | pertinente lograr el | secuencia
aprendizaje imagenes
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08 Si, les gusto | Si, nifios | Si, material | Si, fue | Motivar que
dramatizar timidos adecuado efectivo para | todos
lograr el | participen
aprendizaje
09 Si, seguir los | Si, porque les | Si, material | Si, fue | Que
pasos gusta que les | adecuado efectivo para | cumplan sus
lea cuentos lograr el | normas
aprendizaje
10 Si fomento | Si, porque les | Si, material | Si, fue | Que
atencion en los | gusta que les | adecuado efectivo para | cumplan sus
nifios y nifias lea cuentos lograr el | normas de
aprendizaje convivencia
SISTEMA | Si: 10 Si: 5 Si: 10 Si: 10
TIZACIO
No: 0 No: 5. No: 0 No:0
N
En las 10 | En 5sesiones | En mis 10 | En las 10
sesiones de | no encontré | sesiones sesiones el
aprendizaje  se | dificultades y | utilice instrumento
siguieron los | en 5 encontré | material de evaluacion
pasos si dificultades | didactico fue
establecidos, en | de los | pertinente coherente,
mis estrategias | estudiantes. lo que | porque
metodologicas permitio permito
para mejorar la lograr verificar los

Comprension de

textos.

aprendizajes
en los

estudiantes

aprendizajes

esperados.

FUENTE: Practica pedagdgica.
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MATRIZ N° 03: APLICACION DE LA ESTRATEGIA DE INVESTIGACION
ACCION

Sesio | Lectura de cuentos Secuencia de imégenes

nes 112/3 [4/5/6]/7|/8{9|1 | Total 112/ 3|4 |5|6|7|8| Total
0

1 212|1 (2(2|2|2|2/2|2 |19 L

2 20 112]2 [2]2|2]|2]|15 L

3 21212 |(2]2|2|1]2/2|2 |19 L

4 19 21212|2 [2]2]|2|1]|15

5 21212]2 |1]2]|2]|2]15

6 20212 (2]2|2|2|212|1 |19

7 19 21212]2 [2]1]2]|2]15 L

8 21212 (112|2|2|2/2/2 |19

9 21212 (2]1]2|2|2/2/2 |19

10 21212]2 [1]2]|2]|2]|15 L

LEYENDA: EN LA Lectura de cuentos: 10-13: NO LOGRADO (NL)
14-17: PROCESO (P)
18-20: LOGRADO (L)

EN LA Secuencia de iméagenes: 08-10: NO LOGRADO (NL)
11-13: PROCESO (P)

14-16: LOGRADO (L)
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MATRIZ N°

APRENDIZAJE, POR INDICADOR Y SESION

LISTA DE COTEJO DE ENTRADA

04: PROCESAMIENTO DEL NIVEL DE LOGRO DEL

TITULO: Aplicacion de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension de

textos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial N° 106 - Pampa

Cochabamba, provincia de Cajabamba: afio 2016.

Hipotesis: La aplicacion de estrategias metodoldgicas de la narracion y la descripcion,

durante el desarrollo de las sesiones innovadoras, permitié mejorar la comprension de

textos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial N° 106 - Pampa

Cochabamba.

COMPETENCIA

COMPRENSION DE TEXTOS

CAPACIDAD Reflexiona Infiere el | Reorganiza la | LOGRO
sobre la forma | significado de | informacién de
del contenido, | los textos | diversos tipos
contexto,  de | escritos de textos
los textos escritos
orales y escrito
INDICADOR Opina sobre lo | Formula Dice con sus

que le gusta o
disgusta de los
personajes Yy
hechos del
texto

escuchado

hipotesis sobre
el  contenido
del
partir de

texto a

algunos
indicios: titulo,
imagenes,
siluetas,
palabras

significativas.

propias

palabras, el
contenido  del
cuento  leido

por un adulto
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NIVEL DE LOGRO

LOGRO DE
APRENDIZAJE

LOGRO DE
APRENDIZAJE

LOGRO

DE

APRENDIZAJE

ESTUDIANTES Si | NO Si | NO Si NO | BAREMO
1 1 1 1 4 NL
2 1 1 1 4 NL
3 1 1 1 4 NL
4 1 1 1 4 NL
5 1 1 1 4 NL
6 1 1 1 4 NL
7 1 1 1 4 NL
8 1 1 1 4 NL
9 1 1 1 4 NL
10 1 1 1 4 NL
11 1 1 1 4 NL
12 1 1 1 4 NL
13 1 1 1 4 NL
14 1 1 1 4 NL
15 1 1 1 4 NL
16 1 1 1 4 NL
17 1 1 1 4 NL
18 1 1 1 4 NL
19 1 1 1 4 NL
20 1 1 1 4 NL
21 1 1 1 4 NL
22 1 1 1 4 NL
LEYENDA: 4: NO LOGRADO  5-6: PROCESO  7-8: LOGRADO

- En mi lista de cotejo de entrada ninguno logro comprender textos.
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MATRIZ N° 05: PROCESAMIENTO DEL NIVEL DE LOGRO DEL
APRENDIZAJE, POR INDICADOR Y SESION
LISTA DE COTEJO DE SALIDA

TITULO: Aplicacion de estrategias metodologicas para mejorar la comprension de
textos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial N° 106 - Pampa
Cochabamba

Hipotesis: La aplicacion de estrategias metodoldgicas de la narracion y la descripcion,
durante el desarrollo de las sesiones innovadoras, permitird mejorar la comprension de

textos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial N° 106 - Pampa

Cochabamba.

COMPETENCIA COMPRENSION DE TEXTOS

CAPACIDAD Reflexiona Infiere el | Reorganiza la | LOGRO
sobre la | significado de | informacion de
forma del | los textos | diversos tipos
contenido, escritos de textos
contexto, de escritos
los textos
orales y
escrito

INDICADOR Opina sobre | Formula Dice con sus

lo que le | hipotesis sobre | propias

gusta o | el contenido | palabras, el
disgusta de | del texto a | contenido del
los partir de | cuento leido
personajes Yy | algunos por un adulto

hechos  del | indicios: titulo,

texto imagenes,
escuchado siluetas,
palabras

significativas.
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NIVEL DE LOGRO LOGRO DE | LOGRO DE | LOGRO DE

APRENDIZAJE | APRENDIZAJE APRENDIZAJE
ESTUDIANTES |SI |NO |Si NO |SI NO | BAREMO
1 2 2 2 08 L
2 2 2 2 08 L
3 2 2 2 08 L
4 2 2 2 08 L
5 2 2 2 08 L
6 2 2 2 08 L
7 2 2 2 08 L
8 2 2 2 08 L
9 2 2 2 08 L
10 2 2 2 08 L
11 2 2 2 08 L
12 2 2 2 08 L
13 2 2 2 08 L
14 2 2 2 08 L
15 2 2 2 08 L
16 2 2 2 08 L
17 2 2 2 08 L
18 2 2 2 08 L
19 2 2 2 08 L
20 2 2 2 08 L
21 2 2 2 08 L
22 2 2 2 08 L
LEYENDA: 4: NO LOGRADO  5-6: PROCESO  7-8: LOGRADO
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MATRIZ N° 06: ANALISIS DE LA LISTA DE COTEJO POR SESIONES

59

N°de | Sesiébn | Sesion | Sesién | Sesion | Sesién | Sesion | Sesién | Sesion | Sesion | Sesion
sesiones 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nivel Total | Promedio
de [ SI|NO|SI|NO|SI|NO|SIi|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SIi|NO|SI|NO
Logro
Logrado (19| O |21 O (19| O (21| O (21| O (19| O |21| O |21| O |21| O |20| O | 203 20.3
Proceso | 0| 0O |O| OO, O0|O|0O0O|lO|]O|O|]O|O|]O|O]O|O|]O]O]O] O | O
No
Iogrado020002000002000000017 0.7

PROMEDIO DE LOGROS

LOGRADO 20

PROCESO 0

NO LOGRADO 1




INTERPRETACION:

De las 10 sesiones que se aplicaron y se utilizd6 como instrumento de evaluacion las
listas de cotejo arrojaron un promedio del nivel logrado de 20, O en proceso, 02 en el

nivel no logrado.

Esto resultados obtenidos, indica que las estrategias metodoldgicas utilizadas por el
docente tuvieron un impacto positivo referente a los logros de los aprendizajes. En parte
debido a un manejo adecuado de las categorias de la practica pedagdgica.

Por la tanto esto demuestra que la mayoria de estudiantes lograron desarrollar las
capacidades y la competencia de comprension de textos
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SESION DE APRENDIZAJE NIVEL INICIAL 2016
.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1.- NOMBRE DE LA L.E : N°106 — Pampa Cochabamba

1.2.- EDAD: 5 ANOS
1.3.-DOCENTE: VERONIKA ROCIO GUEVARA CEDRON
1.4.- FECHA: 04 DE ABRIL DEL 2016

Il.- TITULO DEL PROYECTO:

APLICACION DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS NINOS Y NINAS DE 5 ANOS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 106 — PAMPA COCHABAMBA.

I11.- DATOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

3.1.- SESION DE APRENDIZAJE: N°01

3.2.- NOMBRE DE LA SESION: “Escucha con entusiasmo el cuento™
3.3.- DURACION: 45 MINUTOS

IV.- PRODUCTO: Expresen y comprenden el cuento “Los tres cerditos”

V.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD | CAMPO INDICADOR DE
TEMATICO | DESEMPENO-
EDAD
COMUNICACION | Comprende Reflexiona EL Opina sobre lo
textos escritos sobre la CUENTO que le gusta o
forma, le disgusta de
contenido y los personajes y
contexto de hechos del
los textos cuento que
escritos. leen.
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VI.- SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES | TIEMPO
/IRECURSOS
INICIO 1.-Les muestro un pequefio libro con el El cuento 10

cuento “Los tres cerditos”

MIENTRAS LOS TRES CERDITOS
CELEBRABAN QUE YA HABIAN
CONSTRUIDO SUS
CASAS, APARECIO EL LOBO

2.-Les preguntamos lo siguiente:

¢Qué es esto?, ¢Saben de qué se trata?,

¢Qué hacemos con el libro?

3.-Los nifos dan sus ideas acerca del tema.

Les pregunto: ¢Por qué el titulo sera Los
tres cerditos?
4.-Los nifios dan su hipotesis a cerca del

cuento.
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Desarrollo

5.-La profesora indica a los nifios que se va
a leer un cuento en nuestros lugares para
escucharlo.

6.-Les leo el cuento “Los tres cerditos”, con
entonacion y el volumen adecuado, de tal
manera que logre captar la sensibilidad de
los nifos.

7.-Los nifios dan su opinion de acuerdo a lo
que se les pregunta:

¢Qué personajes nos habla el cuento?
¢Quién intento comérselos siempre?

¢De qué construyeron su casa los cerditos?
8.-Al final ;Qué le paso al lobo?

¢Que fue lo que més les gusto del cuento?
¢Que fue lo que més les disgusto del
cuento?

9.-Los nifios dibujan lo que mas les gusto
del cuento o les disgusto del cuento.

10.-La profesora en la parte inferior de la
hoja escribe lo que el nifio(a) ha expresado
en su dibujo.

11.-Dialogamos compartiendo lo que cada

uno ha dibujado a cerca del cuento leido.

El cuento Hoja
boom, crayolas,
l&piz, borrador,
etc.

25

Cierre

12.-¢Qué hicimos hoy?

13.-¢Qué aprendimos?

14.-;Como se sintieron?

15.-En casa cuenta el cuento a tus familiares

y que ellos les cuenten otros.

10
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VII.- INSTRUMENTOS DE EVALUACION: Lista de Cotejo
VIIL.-BIBLIOGRAFIA:
1.-Rutas del Aprendizaje

2.- Propuesta Pedagogica

IX.- ANEXOS:
1.-El cuento y fotos de la actividad realizada
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LISTADE COTEJO
COMPETENCIA: COMPRENDE TEXTOS ESCRITOS
CAPACIDAD: Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.

INDICADOR: Opina sobre lo que le gusta o le disgusta de los personajes y hechos del

cuento que leen.

ITEMS

ALUMN

Presta
atencion y
escucha el
cuento los

tres
chanchitos

Participa
activamente
durante el
desarrollo

de la sesion

Comprende
y expresa el

cuento

Dibuja
libremente
lo que
entendi6 del

cuento

TOTAL

Si NO

wn
—\|

NO

wn
—_—

NO

wn
—

NO

wn
—_—

NO

Alumno 1

Alumno 2

Aumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

X X| X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X| X

R N S S B R R S R

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

X X X| X

X X| X| X

X X| X| X

X X| X| X

B B I A

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

Alumno 20

Alumno 21

X[ X| X| X| X| X| X

X[ X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X

B N B S B
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Datos Informativos:

Apellidos y Nombres del participante: Guevara Cedron, Verdnika Rocio
I.E.I.N° 106- Pampa Cochabamba

Edad de los nifios: 5 afios

Sesion de Aprendizaje: 01

Nombre de la sesion: “Escucha con entusiasmo el cuento”

Fecha: 04 de Abril

Estrategia: Lectura del cuento

INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA EL PARTICIPANTE

PAUTAS PARA REALIZAR LA LECTURA DEL CUENTO SI | NO
1.- El cuento es adecuado a su edad, estilos y ritmos de aprendizaje X

2.- Promueve un ambiente acogedor y de interés para el nifio. X

3.- Permite al nifio hacer hipétesis acerca del cuento. X
4.- Realiza preguntas pertinentes acerca de los personajes X

5.- Incentiva al nifio a desarrollar su imaginacion X

6.- Mantiene la expectativa del cuento hasta el final. X

7.- Toma en cuenta las ideas y opiniones de los nifios. X

8.- Desarrolla una actitud relajada, disposicién corporal, modulacién de la X
VOZ.

9.- Atraves del cuento logran desarrollar la comprension de textos X
10.- Motivamos a los nifios que por medio del dibujo demuestren lo X

aprendido.

66




DIARIO EFLEXIVO RELACIONADO CON MI PRACTICA PEDAGOGICA
|.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1.- LUGAR Y FECHA: Pampa Cochabamba, 04 de Abril del 2016
1.2.- INSTITUCION EDUCATIVA: N°106
1.3.- TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: Aplicacion de estrategias
metodoldgicas para mejorar la comprension de textos en nifios y nifias de 5 afios de la
I.E.1.N°106- Pampa Cochabamba.
1.4.- ESTRATEGIA APLICADA: Lectura del cuento
1.5.- SESION DE APRENDIZAJE N°01
1.6.- DOCENTE PARTICIPANTE: Veronika Rocio Guevara Cedrén
I1.- PREGUNTAS PARA REFLEXION:
2.1.- ;Sequi los pasos establecidos en mi estrategia durante el desarrollo de la sesion de
aprendizaje? SI-NO-¢Por qué?
Si, porque de esa manera se logra el aprendizaje establecido.
2.2.- ¢Encontré dificultades en el desarrollo de mi estrategia? SI-NO-¢Por qué?
No, ya que los nifios lograron hacer un buen trabajo.
2.3.- ¢Utilicé los materiales didacticos de manera pertinente en el proceso de ensefianza
y aprendizaje?
Se utilizé el material adecuado para lograr el aprendizaje.
2.4.- ¢El instrumento de evaluacién aplicado es coherente con los indicadores de la
sesion de aprendizaje? SI- NO ¢Por que?
Si, porque se relacionan con lo que se quiere lograr.
2.5.- ¢Cudles son las recomendaciones que puedo plantear para mejorar la aplicacion de
la estrategia seleccionada?

Dar a elegir al nifio, donde deseen que el cuento se lea.
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SESION DE APRENDIZAJE NIVEL INICIAL 2016

.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1.- NOMBRE DE LA 1.E: N°106 — Pampa Cochabamba

1.2.- EDAD:
1.3.-DOCENTE:
1.4.- FECHA:

5 ANOS

VERONIKA ROCIO GUEVARA CEDRON

05 DE ABRIL DEL 2016

I.- TITULO DEL PROYECTO:

APLICACION DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS NINOS Y NINAS DE 5 ANOS DE LA I.E.N°
106 - PAMPA COCHABAMBA.

I11.- DATOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

3.1.- SESION DE APRENDIZAJE: N°02
3.2.- NOMBRE DE LA SESION: Me gusta escuchar mi cuento
3.3.- DURACION: 45 MINUTOS

IV.- PRODUCTO: Que los nifios y nifias interpreten y analicen la secuencia de

imagenes de un cuento

V.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD | CAMPO INDICADOR
TEMATICO DE
DESEMPENO-
EDAD
COMUNICACION | Comprende Infiere el Interpretacion | Formula
textos escritos | significado de | y analisis de hipotesis
textos imagenes sobre el
escritos contenido del

texto a partir
de algunos
indicios:

imagenes
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VI1.- SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA MATERIALE | TIEMPO
S/IRECURSOS
INICIO 1.-Realizamos un juego 10

llamado :”teléfono
malogrado”
2.-Les pregunto:

¢Les gusto el juego?

¢Saben cudl fue la secuencia para

este juego?

DESARROLLO 3.-La docente muestra unas | Laminas de 25
imagenes a los nifios y les imagenes del
preguntamos lo que cuento, lapiz,
observan, contestando de papel boom,

manera ordenada las
siguientes preguntas: ¢De
qué tratara el cuento que
vamos a leer?, ;Qué
personajes observan? ;Todas
las imagenes estaran iguales
o diferentes? ¢Las imagenes
seguiran la secuencia del
cuento si 0 no?

4.-Invitamos a los nifios a
sentarse para escuchar el
cuento : “Una bella amistad”

5.-Analizamos el cuento:

tijeras, goma,

etc
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¢Qué sintio la ovejita al ver al
zorro?, ¢Cual fue su deseo
del zorro Rufo?, ;Qué paso al
final?,;Qué harias tu si te
pasaba algo asi?
6.-Escuchamos con mucha
atencion sus respuestas y
comentarios, motivandolos a
decir lo que les gusta y lo que
no les gusta.

7.-Segun las imégenes
mostradas ordenamos segun
el suceso del cuento, de
manera general e individual.
8.-Los nifios hacen su
secuencia individual y lo
pegan en su hoja.

9.-Luego nos cuentan segun

la secuencia de sus imagenes.

CIERRE

10.-¢Qué hicimos hoy?
11.-;Qué aprendimos?

12.-;Como se sintieron?

10

VII.- INSTRUMENTOS DE EVALUACION: Lista de Cotejo
VIII1.-BIBLIOGRAFIA:

1.-Rutas del Aprendizaje

2.-Propuesta Pedagogica

IX.- ANEXOS:

1.-Fotos de la actividad realizada

71




COMPETENCIA: COMPRENDE TEXTOS ESCRITOS

LISTA DE COTEJO DEL CUENTO

CAPACIDAD: Infiere el significado de textos escritos

INDICADOR: Formula hip6tesis sobre el contenido del texto a partir de algunos

indicios: imagenes

IMNEMS

ALUMNO

Participa
activamente

en el juego

Comparte
material y
experiencias
con sus

comparieros

Observa 'y
ordena la
secuencia

del cuento

Participa
activamente
durante el
desarrollo de

la actividad

TOTAL

(92]
—_—

NO

Si | NO

wn
_—

NO

Si NO

wn
_

NO

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

Alumno 20

Alumno 21

X X X X| X X| X| X| X| X[ X| X X| X| X| X| X| X X X X

X X X X| X X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X X X X

X X X X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X X X X

X X X| X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X X X

B R o B B e e R B B B B B e . B 0 B B~ R ) B S B B
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Datos Informativos:

Apellidos y Nombres del participante: Guevara Cedron, Verdnika Rocio
I.E.I.N° 106- Pampa Cochabamba

Edad de los nifios: 5 afios

Sesion de Aprendizaje: 02

Nombre de la sesion:” Me gusta escuchar mi cuentito”

Fecha:05 de Abril

Estrategia: Secuencia de Iméagenes

INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA EL PARTICIPANTE

PAUTAS PARA REALIZAR LA SECUENCIA DE IMAGENES

NO

1.- El cuento es adecuado a su edad, estilos y ritmos de aprendizaje

2.- Promueve un ambiente acogedor y de interés para el nifio.

3.- Permite al nifio hacer hipétesis acerca del cuento.

4.- Realiza preguntas acerca de las imagenes mostradas

5.- Incentiva al nifio a desarrollar su imaginacion

6.- Mantiene la expectativa del cuento hasta el final.

7.- Toma en cuenta las ideas y opiniones de los nifios.

8.- Desarrolla una actitud relajada, disposicién corporal, modulacién de la

VOZ.

X| X| X| X| X| X

9.- Atraves del cuento logran desarrollar la comprension de textos

X

10.-Incentivamos a que hagan la secuencia de imagenes segun el cuento leido.
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DIARIO REFLEXIVO RELACIONADO CON MI PRACTICA PEDAGOGICA

|.- DATOS INFORMATIVOS:

1.1.- LUGAR Y FECHA: Pampa Cochabamba, 05 de Abril del 2016

1.2.- INSTITUCION EDUCATIVA: N°106

1.3.- TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: Aplicacion de estrategias
metodoldgicas para mejorar la comprension de textos en nifios y nifias de 5 afios de la
I.E.1.LN°106- Pampa Cochabamba.

1.4.- ESTRATEGIA APLICADA: Secuencia de imagenes

1.5.- SESION DE APRENDIZAJE N°02

1.6.- DOCENTE PARTICIPANTE: Veronika Rocio Guevara Cedron

I1.- PREGUNTAS PARA REFLEXION:

2.1.- ;Sequi los pasos establecidos en mi estrategia durante el desarrollo de la sesion de
aprendizaje? SI-NO-¢Por qué?

Si, porque es importante hacerlo y asi lograr el aprendizaje en los nifios y nifias.

2.2.- ¢Encontré dificultades en el desarrollo de mi estrategia? SI-NO-¢Por qué?

No, ya que no supieron trabajarlo.

2.3.- ¢Utilicé los materiales didacticos de manera pertinente en el proceso de ensefianza
y aprendizaje?

Si, utilizamos el material pertinente.

2.4.- ¢El instrumento de evaluacidn aplicado es coherente con los indicadores de la
sesion de aprendizaje? Si- NO ¢Por qué?

Si, porque se observa mejor lo que se quiere lograr en el nifio.

2.5.- ¢Cudles son las recomendaciones que puedo plantear para mejorar la aplicacion de
la estrategia seleccionada?

Que estén mas atentos.
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