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RESUMEN

Las estrategias metodoldgicas expresivas, en el contexto de del desarrollo de habilidades,
son medios eficaces para el fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes. En este
sentido, el objetivo fue determinar la influencia de la aplicacion de la lectura recreativa
como estrategia de aprendizaje, para mejorar el nivel de comprension de textos narrativos
en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 82012
“Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022. La metodologia se centrd en un tipo de
investigacion cuantitativa aplicada, que en la primera por la magnitud del problemay en
la segunda por los resultados en la verificacion o demostracion de la hipdtesis; con un
disefio pre experimental, con un grupo con pre y post prueba, al cual se aplicé un programa
de talleres de la estrategia metodologica de la lectura recreativa. Las técnicas y los
instrumentos que se utilizaron fueron la observacion, las pruebas, la lista de cotejo y la
prueba de cuestionario. La observacion y las pruebas se establecieron como medios de
informacidn del problema, mientras que la lista de cotejo y las pruebas cuestionario para
elrecojo de los datos. Los resultados demostraron niveles significativos en el pos test
(95%). Lo que se concluye que los estudiantes demuestran logros previstos y destacados

en la comprension textual de textos narrativos, en sus desempefios

Palabras clave: Lectura recreativa, texto narrativo, estrategia de aprendizaje.



ABSTRACT

Expressive methodological strategies, in the context of skill development, are effective
means to strengthen student learning. In this sense, the objective was to determine the
influence of the application of recreational reading as a learning strategy, to improve the
level of comprehension of narrative texts in the students of the Second Grade of Secondary
Education of the L.LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022. The
methodology focused on a type of applied quantitative research, in the first one due to the
magnitude of the problem and in the second one due to the results in the verification or
demonstration of the hypothesis; with a pre-experimental design, with a group with pre-
and post-test, to which a program of workshops on the methodological strategy of
recreational reading was applied. The techniques and instruments that were used were
observation and tests, and the checklist and the questionnaire test. Observation and tests
were established as means of information on the problem, while the checklist and
questionnaire tests for data collection. The results showed significant levels in the post test
(95%). What is concluded is that students demonstrate expected and outstanding

achievements in the textual comprehension of narrative texts, in their performances.

Keywords: Recreational reading, narrative text, learning strategy.
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INTRODUCCION

La educacidn en el siglo XXI se ha constituido en competencias formativas esenciales
para el aprendizaje del hombre. Por eso se propuso el tema de la lectura recreativa como
estrategia de aprendizaje en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del
Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022. El objetivo fue Determinar la influencia de la aplicacion de la lectura
recreativa como estrategia de aprendizaje, para mejorar el nivel de comprension de textos
narrativos en los estudiantes. La metodologia fue cuantitativa aplicada y con disefio pre
experimental. El aprendizaje de la lectura implica comprender los textos con el
razonamiento complejo y regularizado por una inteligencia afectiva, lo cual da viabilidad
que los textos sean entendidos de manera reflexiva. Asi que la lectura sea dialdgica,
recursiva y hologréafica para que el estudiante precise el conocimiento de realidades del
autor, el texto y el lector.

La capacidad de la comprension de textos se unifica en una linealidad de la funcionalidad
de su constitucién organizativa y estructural, en el que, converge esquematizaciones de
género, de temas globales y lineales y de las referencias l6gicas constitutivas internas
lexicales. EI género textual converge en la constitucion discursiva del texto. Asi, en el
texto narrativo se soslaya en lo pragmatico de su naturaleza funcional. Por lo que el texto
narrativo es la unidad comunicativa de omnisciencias discursivas de sucesos oniricamente
realizados o patentes reales que se concretizan en los actos realizables por uno personajes,
en espacios de tiempos y ambientes suscritos en las acciones.

La trascendencia de los textos narrativos esta en la eficacia de la utilidad didactica que se
expone para construir los aprendizajes de los estudiantes. Como medio fortalece la
dimension estratégica del aprendizaje y como elemento literario recrea situaciones

maravillosas para fortalecer el conocimiento. Los estudiantes, con los textos narrativos,



se constituyen en catecimenos constructivos de convergentes y divergentes
razonamientos para afinar el pensamiento en el entendimiento de realidades humanisticas,
sociales y culturales.

El trabajo de investigacion se organizo en la siguiente estructura: el capitulo | centrado
en fundamentar el problema de investigacion, tomando como central la formulacion de la
pregunta, tanto general y derivados, la justificacion de la investigacion, su delimitaciéon y
sus objetivos. En el capitulo Il, se desarrollé los antecedentes de la investigacion, las
bases tedricas y la definicion de términos bésico. En el capitulo 111, se organiz6 el marco
metodoldgico en el que se especificd la hipotesis de investigacion, la operacionalizacion
de las variables, el tipo y disefio de investigacion, asi como las técnicas de recojo y analisis
de datos. En el capitulo IV, la presentacién de resultados y su discusién. Llegando
finalmente a establecer las conclusiones y sugerencias de la investigacion.

La atencion que se dé a este dossier cientifico por parte de los lectores es la satisfaccion
anhelada del suscrito. En el que las criticas reflexivas son parte de la construccion de todo
conocimiento y, ademas, son aportes para la consolidacion del presente que se constituye

en un elemento de génesis de otras investigaciones.

La Autora



CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

Los organismos internacionales han empleado varias estrategias, como las
formativas para que los resultados se mejoren sin embargo los resultados no son todos los
que se esperaba, de alli que esta preocupacion se ha traslado a América Latina donde los
Ministerios de Educacion han disefiado programas curriculares destinados a la solucién
de este problema, Chile por ejemplo tiene en su malla curricular en el Area de
Comunicacion con mas horas pedagogicas que otras areas, de tal manera que el estudiante
vaya poco a poco adquiriendo el habito de la lectura (Mineduc, 2016). Leer consiste en
interpretar la informacién, en darle sentido al texto, ser capaz de recrear en la mente una
realidad paralela, en la que entra en conexion no solo los contenidos propios del texto,
sino también las propias experiencias de vida y la experiencia lectora, gracias a la lectura
se puede recrear otras civilizaciones, viajar, descubrir o comprender otros mundos,
conocer el patrimonio historico. Esta comprension es la base de todo aprendizaje que
permite extraer el significado de un texto, elaborar resimenes, graficos, resolver

problemas, reelaborar textos.

A nivel mundial se pensé en un primer momento, que la comprensién de textos se
basaba exclusivamente en la conversion de grafema, fonema; es decir, un estudiante que
dominaba esta estrategia fonoldgica se le habilitaba como buen lector. Varios autores,
defendian la postura de que una vez que esa estrategia estaba adquirida, la comprensién
solo era cuestion de tiempo. La visién empez6 a cambiar, en el que leer no solo era
decodificar, sino que la comprension era un proceso mucho mas complejo, y a partir de
ahi fueron muchos los que intentaron dar explicaciones y resolver los problemas que

habian surgido de esa primera concepcion.



El Perti no es ajeno al problema de la comprension de texto. MINEDU (2018) indica
que PISA evidencié que, en el caso de Perd, mas de la mitad de los estudiantes se ubican
por debajo del nivel 2 que corresponde al 54,4%, tomando en cuenta la descripcion de los
niveles de desempefio de la competencia lectora” (p.40). Sabiendo que la comprension
lectora es definida por Sanchez (1994): “en crear en la memoria una representacion
estructurada donde las ideas se relacionan entre si y donde se diferencian distintos niveles
de importancia”, se puede apreciar que a lo largo de la historia a nivel mundial la
comprension lectora ha ocupado uno de los sitios preponderantes en la preocupacion de

investigadores y propios lectores al no comprender, lo que se lee.

También, asumio el compromiso de poner énfasis en los bajos resultados de la
comprension lectora, en el Disefio Curricular a nivel nacional ya se da la importancia a la
comprension de textos, se han creado programas destinados exclusivamente a este
problema, en las instituciones educativas. La comprension de textos en los estudiantes del
sistema educativo peruano esta mejorando en cuanto a resultados comparados de afios
anteriores, sin embargo, todavia no se llega a los estandares internacionales, estamos
ubicados por debajo de argentina con un promedio porcentual de 401 (MINEDU, 2022).
Existen programas de reforzamiento destinados al Area de Comunicacion, para mejorar

la comprension de textos.

La region Cajamarca, también se encuentra en el problema de comprension lectora,
en el que en todas las instituciones educativas publicas ha realizado diferentes pruebas que
miden la calidad de la lectura y asi comprob6 un déficit comprensivo de la lectura; bajo
rendimiento estudiantil, incapacidad al comprender preguntas planteadas en diferentes
evaluaciones, poca capacidad para elaborar resimenes y desarrollar asi sus habilidades
mentales; todo esto reflejado en la disminucion del nivel académico de estudiantes en

comprension lectora. Cajamarca refleja un 41,8% en el nivel de inicio, un 20,8 % en
4



nivel de proceso, 28,8 por ciento previo al inicio y el 8,6% satisfactorio (MINEDU,
2018). Lo que indica que el nivel de logro en comprension lectora se encuentra en inicio

Yy proceso.

En la Institucion Educativa N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022
se considera de mucha importancia la Comprension de textos narrativos; sin embargo, se
ha identificado en los estudiantes del Segundo Grado de Educacién Secundaria
debilidades en el conocimiento y manejo de estrategias cognitivas y afectivas para
comprender los textos, solo aplican una comprension lineal en reconocimiento de
significados de palabras, aln se encuentran desmotivados porgue no practican la lectura.

Ante este problema de la comprension de textos narrativos se ha propuesto la
estrategia metodoldgica de la lectura recreativa. La Estrategia de la Lectura Recreativa,
la que se inserta en la lectura de textos sobre todo narrativos: cuentos, leyendas, mitos.
Estos tipos de textos influyen en la comprension de textos narrativos, ya que recrea la
imaginacion, genera placer por la lectura en los estudiantes, fortalece el pensamiento

critico reflexivo y entretenimiento en los estudiantes.

2. Formulacién del problema

2.1. Problema general

¢Cudl es la influencia de la aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de
aprendizaje en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del Segundo Grado

de Educacion Secundaria de la I.LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca,

20227

2.2. Problemas derivados
- ¢Cual es el nivel de aprendizaje en la comprensidn de textos narrativos, antes de la

aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de aprendizaje, en los estudiantes



3.

del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 82012 “Toribio Casanova
Lopez”, Cajamarca, 20227

¢Qué efecto produce la aplicacion de lectura recreativa como estrategia de
aprendizaje en la comprension de textos narrativos de los estudiantes en los
estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 82012 “Toribio

Casanova Lopez”, Cajamarca, 20227

¢ Cudl es el nivel de aprendizaje en la comprension de textos narrativos, después de
la aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de aprendizaje, de los estudiantes
en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 82012

“Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 20227

Justificacién de la investigacién

3.1. Teoria

Permite el conocimiento de las dimensiones existentes en el proceso del aprendizaje de

la competencia comprension lectora, que sirven de base para mejorar el proceso de

aprendizaje del Area de Comunicacion en los estudiantes y docentes. Las teorias que

hacen posible el proceso de aprendizaje de manera socializada y en relacion al contexto

de su comunidad, se basa en la teoria interactiva y transaccional de la lectura

comprensiva. Determinando que el aprendizaje se orienta desde la actuaciones sociales y

participativos, teniendo en cuenta el contexto social y cognitivo que lo rodea al estudiante,

que va mas alla de las construcciones cognitivas del aprendizaje.



3.2. Préctica

Este estudio posee gran importancia y relevancia, por cuanto sus resultados favorecen
el fortalecimiento de las competencias del Area de Comunicacion. De igual manera, para
los docentes, ya que le permite desarrollar un aprendizaje significativo, desde el sentido
social y contextual en los estudiantes y el fortalecimiento de la competencia de la
comprension textos. En este contexto, tanto para docentes y estudiantes les permite tener
un criterio de un aprendizaje O6ptimo, que contribuye con la mejora de la experiencia
profesional en el desarrollo de la docencia, considerando al desarrollo de las capacidades
sociales como factor primordial en las nuevas condiciones de ensefianza-aprendizaje vy,

por ende, propiciar la busqueda de mejorar el desarrollo integral de los estudiantes.

3.3. Metodologica

La metodologia empleada en esta investigacion fue cuantitativa aplicada. Los
instrumentos de recoleccion de la informacion podran ser utilizados en futuros estudios
con variables similares. La lectura recreativa corrobora la aplicacion de sesiones de
aprendizaje que permitié a los docentes fortalecer sus capacidades formativas en el
manejo de metodologias en el Area de Comunicacion para generar en los estudiantes una
orientacion sistematica en el aprendizaje de las competencias, que le da eficacia y
eficiencia a sus aprendizajes con un conocimiento socializado y contextualizado en los
procesos formativos de sus capacidades. Logrando, asi, desempefios éptimos en los

estudiantes.



4. Delimitacion de la investigacion
4.1. Espacial

La investigacion se llevé a cabo en la ciudad de Cajamarca con los estudiantes del
Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”,
en cuyo ambiente se desarroll6 todos los procesos de la investigacion, en el que los

estudiantes de la muestra seran beneficiados.

4.2. Temporal

La investigacion tuvo una duracién desde enero hasta diciembre del 2022, en el que
se planificdy se desarroll6 un programa de estrategias metodoldgicas de lectura recreativa
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes del Segundo Grado de Educacion

Secundaria. Linea de investigacion: Metodologia de ensefianza y de aprendizaje

5. Objetivos de la investigacion
5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de
aprendizaje, para mejorar el nivel de comprension de textos narrativos en los estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la LE. N° 82012 “Toribio Casanova

Lopez”, Cajamarca, 2022

5.2. Objetivos especificos

- Identificar el nivel de aprendizaje en los textos narrativos, antes de la aplicacion de
la lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en los estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022

- Aplicar la estrategia de lectura recreativa para mejorar el aprendizaje de la
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comprension de textos narrativos en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de lal.E. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022

Evaluar el nivel de aprendizaje en la comprension de textos narrativos, después de la
aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de aprendizaje e en los estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. N° 82012 “Toribio Casanova

Lopez”, Cajamarca, 2022



CAPITULO I
MARCO TEORICO
1. Antecedentes de la investigacion

1.1. A nivel internacional

Lema (2020), en su tesis de maestria titulada Estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora; presentada a la Escuela de Posgrado de la Universidad Técnica de
Cotopaxi. Fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del tercer afio a través de
la aplicacion de estrategias ludicas, para desarrollar los niveles de la comprension; literal,
inferencial y criticé valorativo, motivo de estudio. Se emple6 la metodologia con enfoque
cuantitativo, conjugando métodos empiricos y teéricos, en los cuales se aplicaron técnicas
de recoleccion de datos como la encuesta dirigida a docentes y un test pedagdgico dirigido
alos estudiantes. En algunas de sus conclusiones sintetiza: El desarrollo de lacomprension
lectora en educacion, constituye un aspecto relevante en la fundamentacion tedrica desde
el enfoque propuesto del curriculo integrador del sub nivel elemental, ya que por medio
del juego produce alegria, diversion, gozo y placer, el mismo que favorece un proceso de
aprendizaje sea dindmico, recreativo e interesante. Las estrategias ludicas y actividades
para el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del Tercer afio de
Educacion Basica, permite promover en el docente a la utilizacion de dichas estrategias
y actividades la que permite desarrollar la parte cognitiva en el estudiante, el mismo que
desarrollara la criticidad en cada estudiante. Las estrategias lGdicas y actividades para el
desarrollo de la comprension lectura, son validadas por expertos y usuarios los criterios,
los cuales avalan la propuesta como una alternativa significativa la que mejorara el
aprendizaje en los nifios y nifias, por ende, el proceso de ensefianza debe aprovechar la

experiencia ludica para elevar los resultados educativos.
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Ramirez y Fernandez (2022), en su articulo cientifico titulado Niveles de comprension
lectora en estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion educativa en
Colombia. Publicado en la Revista Inkala, Revista de Lenguaje y Cultura. Concluyeron
que, la prospectiva de esta investigacion apunta a la organizacion, aplicacion y evaluacién
de intervenciones en el area de lenguaje y en el resto de las areas, que propendan por la
formacion de lectores que no solo dominen las reglas de la lengua, sino que sean capaces
de aplicar procesos superiores del pensamiento, para escudrifiar en los textos de distinta
naturaleza, hacer inferencias de los datos implicitos, de sus propositos comunicativos, y
valorar, con sus propios argumentos, los contenidos generales del texto, pues la
comprension lectora es una competencia transversal. Estas intervenciones serian flexibles
y capaces de adecuarse sobre la marcha, para adaptarse a las caracteristicas de la sociedad
actual, generando asi un ciclo de produccién de conocimiento sobre la comprension

lectora.

1.2. A nivel nacional

Saavedra (2022), en su tesis de licenciatura Estrategias para mejorar la comprension de
textos en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria; presentada a la Facultad de
Humanidades de la Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo. El objetivo fue
disefiar una propuesta de estrategias para mejorar la comprension de textos en estudiantes
de VI ciclo de educacion secundaria de la 1. E. “Sagrado Corazon de Jesus”. La
metodologia estuvo dada por el enfoque de la investigacion es cuantitativo, tipo
descriptivo — propositivo con disefio no experimental. Concluyo que: El desarrollo
significativo de las capacidades de comprension se da mediante el uso de estrategias.

Asimismo, se puede afirmar que en su mayoria se utilizan estrategias
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metacognitivas y didacticas para llevar a cabo el aprendizaje de la competencia abarcada
en la investigacion. El uso de estrategias motiva al estudiante a realizar actividades que
normalmente suelen ser abrumadoras y dificiles de asimilar; y de esta manera, sigan los
pasos para comprender adecuadamente lo que se lee.

Tsegkuan (2022), en su tesis de licenciatura Plan lector para el desarrollo de la
comprension de textos narrativos en estudiantes de 1. er Grado de Educacion
Secundaria; presentada a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Piura. El objetivo fue disefiar un Plan Lector para desarrollar la comprension de textos
narrativos en estudiantes. La metodologia estuvo dada por un tipo cualitativo con disefio
descriptivo o no experimental. Concluy6 que: El disefio de un Plan Lector ha resultado ser
favorable y pedagogicamente funcional en la experiencia de trabajo, puesto que se dirige
al desarrollo de la comprension de textos narrativos a través de diferentes estrategias de
motivacion hacia la lectura y de metacomprensién en los estudiantes. Las actividades de
aprendizaje han sido complementadas con instrumentos de evaluacion como la ficha de
metacognicion, el cuestionario, la practica dirigida y el analisis de los textos, cuya
relevancia radica en la posibilidad de realizar el seguimiento a la evolucion de la
comprension de textos narrativos considerados en el Plan Lector, en los estudiantes.
Contreras (2019), en su tesis de maestria titulada Taller de Lecturas Recreativas para
mejorar la Comprension Lectora en Estudiantes de Primaria, de la I.E. N°80179 -
Huamachuco, 2017; presentada a la Facultad de Educacion y Humanidades — Universidad
San Pedro. El objetivo fue, determinar la influencia del taller lecturas recreativas mejora
la comprensiéon lectora en estudiantes. La metodologia que se aplico fue cuasi
experimental, que consta con dos estudios. Concluye: En la dimension literal, al aplicar la
estrategia de lectura recreativa, tuvo un significativo resultado. Asi se puede comprobar en

el grupo experimental. En la dimension inferencial, al aplicar la estrategia metodoldgica
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de la literatura recreativa, mejoraron sus habilidades de inferencia e interpretacion con
resultados significativos. Los niveles de logro en el nivel critico o de evaluacion, la
comprension lectora el equipo experimental ha logrado aumentar en su comprension
lectora, luego de aplicar el taller de recreativas.

Gutiérrez (2018), en su tesis de licenciatura titulada Evaluacion del uso de estrategias
de comprension lectora de los docentes de Sexto Grado de Educacion Primaria de las
escuelas publicas en el distrito de Bellavista de la provincia de Sullana, 2017; presentada
a la Facultad de Ciencias Sociales y Educacion de la Universidad Nacional de Piura. El
objetivo fue, determinar el nivel de uso de las estrategias de Comprension Lectora de los
docentes de sexto grado de Educacion Primaria de Escuelas Publicas. La investigacion
utilizé una metodologia descriptiva con disefio descriptivo simple. En algunas de sus
conclusiones sintetiza: Las estrategias de aprendizaje durante la lectura como la
autoexplicacion y monitorizacion del proceso lector en parejas, permite mejorar la
macroestructura (estructura textual) o microestructura (Iéxico, morfologia, sintaxis) en un
80%. El estudiante puede involucrase con la lectura si el docente implementa el resumen
0 sintesis, identificando e integrando ideas principales; relacionando el texto y
conocimientos previos; formulando de preguntas sobre el contenido del texto; yvalorando
las respuestas correctas o actuaciones favorables de su estudiante durante el desarrollo de
la actividad de manera significativa en un 100%. Los resultados sefialan que los docentes,
aplican estrategias de ensefianza dentro del salén de clase antes de la lectura con mayor

frecuencia la reactivacion de conocimientos previos.

1.3. A nivel regional o local

Orrillo (2019), en su tesis de maestria titulada Aplicacion de la estrategia de lectura

expresiva para mejorar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de
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Primer Grado de la |.E. José Carlos Mariategui, Encafiada, Cajamarca, 2018; presentada
a la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca. El objetivo fue, determinar la influencia de la aplicacion de la estrategia de
lectura expresiva para mejorar la comprension lectora de textos narrativos de los
estudiantes. El tipo de investigacion fue cuantitativa de tipo experimental. En algunas de
sus conclusiones sintetiza: Se determiné la influencia que ejerce la estrategia de lectura
expresiva en la mejora de la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes,
los resultados demuestran un proceso satisfactorio. Esto demuestra que la aplicacion de
la estrategia de lectura expresiva influye significativamente (79%) en el mejoramiento de
la comprension lectora. La aplicacion de la estrategia de lectura expresiva, permitid
mejorar la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes, tal como lo
demuestra la contrastacion de la hipdtesis, esto nos indica que la estrategia de lectura
expresiva influye significativamente (79.2%) en el mejoramiento de la comprension
lectora. Se evalud el nivel de comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes
en donde se evidencia la influencia que ejerce las teorias implicitas de la comprensién
lectora basadas en las concepciones del lector y la didactica del texto narrativo, cuyos
resultados de la investigacion experimental son significativos.

Agreda y Pérez (2020), en su tesis de maestria titulada El efecto de la estrategia SPLR2
en la Metacomprension Lectora de las estudiantes de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa “Santa Teresita” Cajamarca 2019; presentada a la Escuela de
Posgrado de la Universidad Privada “Antonio Guillermo Urrelo”. El objetivo fue,
determinar el efecto de la estrategia denominada SPLR2 (sondear, preguntar, leer, repetir
y repasar) en la metacomprension lectora de las estudiantes. La metodologia fue de
enfoque cuantitativo porque se utilizo la recoleccion de datos para probar la hipotesis con

base en la medicion numérica y el analisis estadistico con disefio de disefio experimental
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porque se administré un estimulo o intervencidn para conseguir el resultado esperado.
Concluyeron que: La estrategia SPLR2 tuvo un efecto positivo en el nivel de
metacomprension de las estudiantes del quinto de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Santa Teresita. Por lo que, ensefiar a los docentes la estrategia SPLR2 con la
finalidad que las desarrollen con los estudiantes y asi mejoren estos el nivel de
comprension lectora. Esto darda como resultado la formacion de lectores mas efectivos en

el futuro.

2. Marco conceptual

2.1. Lalectura recreativa: Estrategia de aprendizaje
2.1.1. Definicion tedrica

La lectura recreativa es leer y disfrutar de la misma. Pueden ser textos narrativos,
como por ejemplo los cuentos, los mitos, las leyendas o los textos liricos, como las poesias,
los poemas o los textos expositivos. Muchos piensan que con la lectura recreativa no se
aprende, que sélo la que dan los profesores sirve. Esto no es asi. Con esta lectura no solo
se aprende, sino que también se desarrolla la capacidad de razonar, se mejora en la
redaccion, se amplia el vocabulario, se mejora la ortografia entre tantos otros beneficios.
Es una lectura que se hace por placer, que se disfruta y que puede ser desde un libro de
cuentos, a un libro de historia, a un recorte periodistico, etc. Depende de cada uno.

Se lee recreativamente cuando se desea pasar el rato, por puro placer o para
satisfacer curiosidades. Se aplica esta lectura cuando leemos, por ejemplo, textos como
los siguientes: Historietas, novelas, fotonovelas, chistes, cuentos. Con este tipo de lectura,
se puede encontrar simplemente datos aislados (Ruiz, 2020). Aunque toda lectura debe
producir goce, placer, recreacion, con lectura recreativa nos referimos, en forma
particular, a aquellas lecturas que tienen como proposito especifico resaltar el goce, tal

como sucede, por ejemplo, con la lectura de textos literarios.
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A su vez se lee recreativamente cuando solo se desea pasar el rato, por puro placer
0 para satisfacer curiosidades. Se aplica esta lectura cuando se lee, por ejemplo, textos
como los siguientes: historietas, novelas, fotonovelas, chistes, cuentos, otros. Con este

tipo de lectura, inclusive se busca simplemente datos aislados.

2.1.2. Teorias cientificas
2.2.2.1. La teoria del psicodrama narrativo: un modelo didactico de narracion

y recreacion de cuentos al grupo

La construccién narrativa social de la realidad se realiza a través de dialogos que
son propias de las interacciones personales del lector con el texto. Pueden ser ejemplos de
la primera las narrativas socio-culturales provistas por la mitologia o la literatura, que
describen héroes que empefian acciones liberadoras de los grupos sociales o bien que son
dirigidos a personificar emblematicamente los signos sociales de sometimiento
inescapable a las socio-culturas y de este modo sostener motivaciones dimensionales en
la personalidad de cada individuo. Las estrategias narrativas de dominio social son
frecuentes dentro de los terrenos literarios de uso culturalizador o educativo con el
proposito de generar motivaciones y energias que susciten transformaciones propositivas
en el conocimiento. (Yepes, 2001).

La narracion grupal de cuentos organiza la comunicacion grupal con una modalidad
participativa democrética, debido a que la recreacion plasmada por el grupo permite un
cambio estructural de las relaciones de sus integrantes desde actuaciones “unipersonales”
a poliparticipativas; se presenta un modelo de trabajo de investigacion-accion que pone
en acto la dinamica de las interacciones grupales tanto en los grupos, como en la familia

y la comunidad.
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La fundamentacion epistemoldgica remite a los conceptos acerca de la
intertextualidad de las estructuras literarias y sociales—un mosaico inter-textual integrado
por diferentes identidades, textos, modos conversacionales y emisores narrativos—
(Yepes, 2001). En es sentido, lo de transtemporo-espacialidad, como el inter-juego entre
textos de diferentes épocas y espacios de comprension y produccion narrativa de un
mismo o diferentes autores o temas, lo que refiere a la perspectiva teorica etnografica de
la narracion de cuentos o historias de la comunidad.

El empleo de la narracion de cuentos como método de comunicacion grupal y de
estudio del papel de la creatividad en los procesos de intercambio, intra, extra e inter-
familiar/ comunitario ha sido propuesto con el propoésito de ayudar a generar y desarrollar
las conductas necesarias para incrementar la participacion y la expresién emocional, tanto
en situaciones de la vida normal, como en las de conflicto o crisis, asi como en aquellos
emprendimientos comunitarios propios del funcionamiento democréatico, que requieren
de su re-aprendizaje.

La metodologia de narracion de cuentos aplicada a finalidades educativas o de
dindmica de grupos sociales y comunitarios, sigue —de acuerdo a experiencias previas—
varias etapas, que en el pensamiento de (Piglia, 2005).) se sintetizan:

— Narracion inicial motivadora por el coordinador grupal/ narrador de una “historia
dirigida” a la problematica especifica, seleccionada respecto de una tematica

individual.
— Narraciones y comentarios de cada uno de los escuchas.
— Narracion de una sintesis de esos relatos y comentarios por el narrador.

— Dramatizacion grupal dirigida por el narrador en rol de director dramatico (recreacion

de la historia original).
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— Narracion del cuento grupal: el cuento recreado seréa narrado segun dos opciones, de
acuerdo al grado de participacion: narracion por el narrador-director y continuacion
por el grupo; narracion por cada componente del grupo: nuevo narrador transmisor.

—  Escritura y/o narracion del cuento al extra-grupo.

Las secuencias didacticas de la utilizacion del cuento como estrategia didactica en el
grupo generan diversion, entretenimiento, reflexion, despertar sentimientos, de tristeza,
amor, alegria. Despertar la creatividad, la ocurrencia, la fantasia. El cuento en laformacion
infantil es un vehiculo excelente para despertar la imaginacion, aprender diversos
conceptos culturales e involucrar indirectamente al nifio o nifia en el mundo de la fantasia,
la creatividad y la ciencia, estimular su lado sensible y critico de las cosas es desarrollar

su pensamiento creativo, resolutivo y propositivo para comprender los textos.

2.1.2.2. Pensamiento y lenguaje: Una teoria sociocultural para la comprension

de textos

En el paradigma cognitivo se pretende identificar como aprende un individuo vy el
paradigma sociocultural se interesa en el para qué aprende ese individuo, pero ambos
enfoques tratan de integrar en las aulas al individuo y al escenario de aprendizaje.

El constructivismo, al igual que las otras corrientes ya estudiadas, presenta distintas
formas o clasificaciones, una de ellas considera: las teorias con orientacién cognitiva o
psicoldgica y las teorias con orientacion social. La segunda de ellas es la que nos ocupa
en este apartado. En la corriente sociocultural distinguimos: el desarrollo de procesos
psicoldgicos superiores, Lectura de psicologia escolar y Pensamiento y Lenguaje son
parte del constructivismo social (Vigotsky, 1993). A raiz de esta perspectiva se ha
desarrollado diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje que amplian o modifican

algunos de sus postulados, pero la esencia de él ain permanece.
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El constructivismo es una teoria del aprendizaje que se basa en el supuesto de que
los seres humanos construyen su propia concepcion de la realidad y del mundo en que
viven, la corriente sociocultural sienta sus postulados en la conviccion del rol
preponderante que la interaccion social tiene en el desarrollo cognitivo. La actividad del
sujeto que aprende supone una practica social mediada, al utilizar herramientas y signos
para aprender. De este modo el sujeto que aprende por un lado transforma la cultura y por
otro la interioriza. La interiorizacion o internalizacion la define De Pablos (1996) como:
“la incorporacion al plano individual, intrapsicoldgico, de lo que previamente ha
pertenecido al ambito de nuestras interacciones con los demas” (p. 463).

La inteligencia es interindividual y cuando el sujeto comienza a socializar con otros
se hace intraindividual (cualquier funcion del desarrollo cultural del nifio aparece en dos
planos: el social y el psicoldgico), con lo que adquiere y desarrolla las funciones mentales
superiores, diferentes a las funciones mentales inferiores que son naturales pues con ellas
nacemos. Este es el punto central de distincion entre las funciones mentales inferiores y
superiores, es decir, el individuo no se relaciona sélo en forma directa con su ambiente,
sino que puede hacerlo a través de lainteraccion con los demas individuos. Es posible que
al hacerlo modifique algunas de sus destrezas o habilidades y con ello puede modificar su

estructura cognitiva. Vigotsky (1993) consideraba sobre la zona de desarrollo proximo:

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en

colaboracion con otro compafiero mas capaz (p. 195).
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Este potencial de aprendizaje (inteligencia potencial), se encuentra presente en los
aprendices que, con la ayuda de sus maestros y algunas herramientas externas, como las
nuevas tecnologias, tendran la posibilidad de construir herramientas internas para
aprender, asi, la zona de desarrollo préximo define funciones que todavia no han
madurado, pero estan en proceso. Como el conocimiento y la experiencia de los demas
posibilita el aprendizaje del individuo; entonces debemos procurar que las interacciones
con ellos sean ricas y amplias. La zona de desarrollo proximo, en consecuencia, esta
determinada socialmente. Aprendemos con la ayuda de los demas, aprendemos en el
ambito de la interaccidon social y esta interaccion social como posibilidad de aprendizaje
es la zona de desarrollo proximo.

La zona de desarrollo proximo es una metafora en doble sentido: porgue aglutina las
tesis centrales de la teoria sociocultural vigotskiana y porque resume su planteamiento
relativo a las relaciones entre cultura, educacion y desarrollo psicologico (Hernandez,
2000). Para terminar, reiteramos, la inteligencia es producto del aprendizaje y se
desarrolla en un contexto social y cultural determinado y como tal es un sistema abierto
y regulable, donde a través de la mediacion adecuada de los adultos se desarrolla el

aprendizaje potencial de los nifios.

2.1.3. La lectura recreativa en la comprension de textos

Comprender lo que se esta leyendo es algo sumamente importante. Cuando no hay
interés por el texto, resulta dificil concentrarse y llegar a comprension plena de las ideas
escritas. Es por eso que la lectura literaria o lectura recreativa es tan ventajosa, porque le
permite al lector recrear su fantasia y reflexionar el contenido, ademas que va guardando
en su memoria destalles narrativos (Larrosa, 2007). Claro que no siempre se tiene la
posibilidad de disfrutar del texto que se debe leer y comprender, pero de ser posible se

debe sacar provecho de la lectura recreativa para asi tener una mejor lectura comprensiva.
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Entonces, la lectura recreativa es aquel tipo de lectura que se realiza con el fin
exclusivo de disfrute o entretenimiento. En general, este tipo de actividad permite a los
lectores experimentar mundos diferentes en su imaginacion. Entre sus particularidades

destaca el hecho de que se trata de un proceso creativo, activo e interactivo.

También se debe aplicar esta técnica cuando se deba realizar un resumen o sintesis
del texto ya que, al leer sin reglas ni modalidades especiales sino de la forma en la que
mas guste, se podrd comprender mejor la informacion expuesta y crear un nuevo texto

con expresiones propias.

2.1.4. Estrategias de la lectura recreativa

La lectura recreativa es la mas sencilla y emotiva cuya finalidad es causar placer,
recrear. Es propia de aquellas personas que leen placenteramente buscando descanso,
entretenimiento (Colomer, 2005). Su préctica generalmente se realiza con tiras comicas,
novelas de arte, chistes, obras teatrales, cuentos, canciones, poesias, fabulas, ensayos,
biografias y otras donde la vocalizacion, la audicidn se tornan agradables y contribuyen
en la captacion de la calidad estética.

En consecuencia las actividades escolares de la lectura recreativa, que se
recomiendan para darles un cariz didactico que encuadra con la actuacion autbnoma y de
libre albedrio, llevar adelante el disfrute del lector, mediante las actividades de
dramatizacion de la tematica de un libro, luego también trabajando textos mediante el
juego de roles; ademas, se pueden asociar dichos contenido a la actividad ludica que es
propia de los lectores; asi mismo, asociandolos al género musical asociando versos
sencillo a los cuales se puede agregar musica dando rienda suelta a la creatividad, como
también practicar el dibujo libre o pintura en base a los contenidos de la lectura.

A todo esto, se pueden agregar algunas estrategias basada en los juegos de la lectura
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después de haberla comprendido (casino, elaboracion de carteles con eslogan,

adivinanzas inventadas, etc.), formar o elaborar textos en base a la lectura leida, tales

como cuentos pequefios, refranes, resimenes, ejercicios sobre elaboracion de versos y

recitarlos. También se pueden agregar actividades permanentes en el aula, tales como la

“Hora de la lectura libre”, la “Hora del cuento” “Hora de la poesia”. De este modo se

plantea el ejercicio de la lectura voluntaria, en momentos decididos por los nifios y nifias

0 en tiempos indicados por los docentes, dentro de una total libertad de tomar el material y

leer por el simple hecho de querer leer.

Como ya se habia indicado, la lectura recreativa utiliza dentro de sus procesos
metodoldgica a los textos literarios con la finalidad de entrenamiento y goce estético para
encontrar un habito lector que los lleve a generar una optimizacion de sus capacidades
mentales para la comprension de textos, desde su realidad social. En este sentido, se
desarrolla las estrategias como habilidades que permiten desarrollar los géneros de la
lectura recreativa: Técnica de lectura del juego de roles y dramatizaciones, Técnica de la
lectura comprensiva silenciosa y Técnica de la lectura oral comprensiva; afiadido a esto,
para la poesia se incluye la rima y el ritmo como elementos estéticos de vitalidad de la
expresion. A continuacidn, solo se presentaran tres géneros para su comprension:

a) Cuentos. Los cuentos son lecturas recreativas por su excelencia. Son textos
donde predomina la anécdota por encima de los personajes. Ademas, su corta
extension les permite ser leidos en una sola sesion. Esto es de gran utilidad en el caso
de los nifios, quienes prefieren este tipo de lectura a una mas extensa que deba
prolongarse por varios dias.

b) Fabulas. Tal vez en fin sea un tipo de lectura infantil sumamente recomendable. A
esto se afiade que tiene una cualidad completamente recreativa. Tienen la cualidad

de que seres como los animales objetos inanimados tienen caracteristicas de personas.
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Es decir, hablan y cometen acciones similares a las de los seres humanos. Esto
despierta de manera interesante la imaginacion infantil. De hecho, en muchas de las
caricaturas infantiles actuales ocurre que se utilizan elementos tipicos de las fabulas.
Y es que estd demostrado que el tipo de recurso tipico de las fabulas suele atraer y llamar
atencion por parte del publico infantil.

Poemas. Para los nifios resulta muy interesante usar poemas con rimas. Se trata de
un recurso que me gusta mucho y despierta el interés de los mas pequefios. Aparte
de ello, la rima es un recurso que permite despertar la memoria. Un poema arrimado,
es muy facil de recordar por la imaginacion y cerebro infantil. Por otra parte, el
lenguaje poético es ideal para que los nifios enriquezcan su vocabulario. De esa
manera, logran captar en las palabras algo méas que la expresion tradicional. Se sabe

que la poesiatiene la cualidad de darlo lenguaje novedoso las personas.

2.1.5. Técnicas de lectura recreativa

Para Galvez (2011), en Vasquez y Vallejos (2018) refiere que la técnica de lectura

recreativa es un tipo de lectura mas sencilla cuya finalidad es causar placer, recrear. Es

propia de aquellas personas que leen placenteramente buscando descanso,

entretenimiento. Su practica generalmente se realiza con tiras comicas, novelas del oeste,

de ciencia ficcion, imaginacién, problemas mas recreativos, chistes, obras teatrales,

cuentos, canciones, poesias, fabulas, ensayos, biografias y otras donde la vocalizacion, la

audicidn se tornan agradables y contribuyen en la captacion de la estética. Los pasos del

proceso didactico de la lectura recreativa para este autor son los siguientes: Motivacion,

lectura general, pequefio comentario, resumen y aplicacion.

a) Motivacion. En este tipo de lectura, la motivacion es facil realizarla; al educando o

lector le es suficiente haya leido una vez lecturas de este tipo para que se sienta
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b)

d)

interesado; mucho mas si se trata de cuentos, chistes, aventuras, Ciencia Ficcion,
novelas épicas. Justamente este ambiente se debe aprovechar para continuar leyendo.
Lectura general. Generalmente se trata de una sola lectura puesto que el lector
dedica su total concentracion por algo que realmente le llama la atencién, que le
gusta, por los sucesos y se mantiene concentrado desde un principio hasta el final.
Por tal razon, el lector ni siquiera tiene deseo de consultar su Diccionario, porque
romperia lailacion, la concentracion. Sin embargo, si se trata de educandos de
Educacion Primaria o Secundaria es necesario orientarlos a que busquen el
significado de términos nuevos para mejorar la comprension. La moralidad, si es
silenciosa u oral, es libre, queda a consideracion del docente y de los alumnos o
lectores.

Pequefio comentario. Al culminar la lectura del total del tema o contenido, es
indispensable se haga un pequefio comentario ya sea entre alumnos o entre estos y
profesores para reforzar lo que entendi6 o hacer algunas correcciones.

Resumen. En su mayoria, los procesos de lectura siguen el camino Analitico-
Sintético; significa que el educando en su primer momento debe tener una idea del
total del texto, luego analizarlo para distinguir sus partes y, finalmente hacer un
pequefio resumen; de ahi la justificacion de este paso, el mismo que no puede faltar
en ninguin momento o tipo de lectura, por mas superficial que sea. Aqui el educando
tratara de comentar las partes que mas le gusto, pero en pocas palabras, en forma
escrita u oral.

Aplicacion. Puede hacerse mediante la reproduccién de algunos pasajes, la
escenificacion de la misma, redactando o construyendo otra lectura similar a la leida,

dibujando los personajes, imitando determinados sonidos. (p. 349)

24



2.2. La comprension textual

2.2.1. El texto: unidad linguistica, discursiva y de comprension

La convergencia interdisciplinaria de la ciencias linglisticas, discursivas,
psicologicas y sociolégicas han permitido conocer y entender las caracteristicas
epistemoldgicas de esta unidad discursiva y semiética que, encara toda una cultura
humana segun la situacion comunicativa y contexto. La linglistica en el sistema
estructural y funcional de la lengua, la Neurolinguistica en el funcionamiento de las areas
anatdmicas y sustancias neuroquimicas para el conocimiento, la Psicologia en los
procesos y habilidades de interpretacion, la Sociologia para interpretar la generacion y
socializacion del signo en el que reverbera organizacion, sistema y cultura. El texto es un

macrosigno sociocognitivo.

2.2.1.1. Naturaleza tedrica del texto

Enel DRAE (2010), se consigna que la palabra texto deriva del latin textus y se refiere
al enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o escritos.

Segln Cassany et al (2007), texto significa cualquier manifestacion verbal y
completa que se produzca en una comunicacion. Por tanto, son textos los escritos de
literatura que leemos, las redacciones de los alumnos, las exposiciones del profesor de
lengua y también del de matematicas, los dialogos y las conversaciones de los alumnos en
el aula o en el patio, las noticias de laprensa, las pancartas publicitarias, etc. Los textos
pueden ser orales o escritos; literarios o no; para leer o escuchar, o para decir o escribir;
largos o cortos. (p. 313)

Por su parte, Bernardez (1982), citado por Cassany et al (2007), expresa: “Texto €S

la unidad linguistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana.
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Se caracterizapor su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia... formada a
partir de la intencién comunicativa del hablante de crear un texto integro y, también, a

partir de su estructuracion” (p.314).

2.2.1.2. Teorias cientificas de la comprension textual
2.2.1.1.1. Teoria transaccional de la comprension de textos

El modelo transaccional de Rosenblat (1996) se presenta como una propuesta
que integra perspectivas muy diversas: historia, literatura, filosofia, sociologia y
antropologia. Los términos ‘transaccion’ y ‘transaccional’ representan una concepcion
pragmatica del lenguaje, que intenta superar el tradicional concepto de interaccion, nocion
que se asocia al paradigma positivista y que concibe las entidades de modo independiente
y separable reduciendo la realidad a dualismos irreconciliables como lo son las
tradicionales dicotomias: estimulo-respuesta, sujeto-objeto, individual-social; entidades
entre las cuales existiria una relacion de interaccion.

La concepcion transaccional plantea un cambio en la manera de concebir la
relacion con el mundo que nos rodea: “Se volvio evidente que el organismo humano es
el mediador Gltimo de toda percepcion del mundo o de todo sentido de la realidad”
(Rosenblat, 1996, p. 17). La autora adopt6 este término para indicar la relacion doble,
reciproca, que se da entre el cognoscente y lo conocido. La relacion entre lector y texto
es una transaccion en un circuito dinamico, fluido y variable. En este proceso se fusionan
lector y texto en una sintesis Unica e irrepetible que constituye el significado. Para
Rosenblat (1996), la lectura es un momento especial en el tiempo que retne un lector
particular con un texto particular y en circunstancias particulares que dan paso a la
creacion de lo que ha denominado ‘poema’; es decir, un nuevo texto que se distingue del
texto almacenado en la memoria, que es superior al texto procesado por el lector y al
propio texto.
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A modo de sintesis, podemos sefialar que, aun cuando la concepcidn
transaccional e interactiva comparte supuestos constructivistas respecto de la
comprension, ambos enfoques representan posturas teoricas claramente diferenciables.
Por su parte, la concepcion transaccional integra areas provenientes de la historia, la
literatura, la filosofia, la sociologia y la antropologia; mientras que el enfoque interactivo
sintetiza los aportes de la psicolinglistica, la psicologia y la linguistica (Parodi, 2005).
Por otra parte, el enfoque transaccional destaca los factores asociados al contexto durante
los procesos de comprension, sefialando que el significado del texto dependera de los
contextos especificos en que se produzcan las transacciones entre lector y texto. De este
modo, el enfoque transaccional enfatiza las determinantes contextuales tanto historicas,
como socio-culturales que intervienen en la construccion de significados de los sujetos

gue forman parte de una comunidad cultural y social.

2.2.1.1.2. Teoria cientifica de los procesos de reflexién y accion de la estrategia
metodologica el cuento.
La practica pedagogica del docente se constituye en “La interaccién permanente
entre la reflexion y la accion se constituye en el corazon de un estilo de desarrollo
profesional que es capaz de construir y comunicar un saber pedagodgico relevante”

(Porlan, 1996, p. 15). Lareflexion critica de la practica docente se constituye por su parte:

Formar al hombre en las capacidades para el razonamiento y los criterios para juzgar
es equivalente a oxigenar el ambiente escolar y curricular en el que actualmente se estan
asfixiando. Se trata de incorporar la reflexion critica expresada mediante la expresividad
verbal de los estudiantes en los programas y curriculo, para educar en un pensamiento
critico y creativo a través de las narraciones y descripciones creativas, la formulacion de

explicaciones y argumentaciones, y la posibilidad de articular una comunidad de
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investigacion en el aula, donde se den las condiciones para el libre intercambio de ideas y

el crecimiento intelectual, no dejando de lado la expresividad oral”. (Lipman, 1998, p. 25)

La educacion como procesos de desarrollo complejo de socializacion y de

endoculturacion en beneficio del aprendizaje de las personas. Para Carmona (2008):

La educacion como una experiencia reflexiva, supone un replanteamiento profundo
asumiendo que la educacidén como una experiencia que compromete a los docentes en las
habilidades de la conversacion y del juicio, de la coherencia logica del pensamiento, del
analisis y la critica reflexiva, la deliberacion y las decisiones educativas en contextos de
incertidumbre, lo que conlleva entender la educacion como un acontecimiento reflexivo
y ético. El pensamiento critico y creativo debe ser incorporado a la accion formativa en la
que se generan practicas reflexivas, criticas y creativas en la experiencia compartida del
aula, como comunidad de investigacion y, con ello, la escuela se vislumbra como espacio

de humanizacion”. (p. 129)

2.2.1.3. Estructura del texto: funciones

Se entiende por estructuras textuales los modos de organizar globalmente la
informacion en un texto, tanto en cuanto a la forma como en cuanto al contenido. En otras
palabras, las estructuras textuales hacen referencia a las partes que componen un texto, la
denominada superestructura textual, y también al tema que aborda, la denominada
macroestructura textual. La superestructura y la macroestructura tienen una propiedad
comun: no se definen con respecto a oraciones o secuencias aisladas de un texto, sino con
respecto al texto en su conjunto o a determinados fragmentos de este (Van Dijk, 1992).
Esta es la razon por la que se habla de estructuras textuales o globales, diferenciadas de

las estructuras locales o microestructuras en el nivel de lasoraciones.
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Desde el punto de vista de la comprension de textos, Hernandez y Quintero
(2001), considera que la representacion textual implica la elaboracion la microestructura,

superestructura y macroestructura, a traveés del desarrollo de diversas actividades.

a) Superestructura

Se refiere al nivel de organizacion del texto en cuanto a su forma (no respecto a su
contenido). Es la organizacion sobre como se presenta la informacion escrita en su
estructura global predominante.

Dependiendo de la naturaleza del texto (expositivo, descriptivo, narrativo, etc.)
consiste en reconocer la “forma organizativa”, es decir, las relaciones mas profundas que
contribuyen a otorgarle estructura y unidad. Estas relaciones van a permitir al alumno, a
su vez, identificar el nivel de importancia de las distintas ideas que el autor esta
expresando a traves del texto. Es la representacion de la estructura esquematica la que
proporciona al alumno una especie de molde a partir del cual construir o identificar la
macroestructura (Van Dijk, 1992). EI conocimiento que el lector posee sobre las distintas
superestructuras textuales puede contribuir significativamente a mejorar la comprensién

(influye incluso en la construccién de la macroestructura) y en el recuerdo del texto.

b) Macroestructura

Constituye una representacion sintética de lo mas esencial de un texto (Van Dijk,
1992). Algo asi como la conjuncion de las ideas (explicitas o implicitas) mas importantes
que se incluyen en el texto. El analisis semantico de este que involucra la construccién de

su micro y macroestructura constituye lo que se denomina el texto base.
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Consiste en alcanzar la coherencia global que vendrd determinada tanto por la
microestructura como por la superestructura. En su construccion el alumno debe poner en
practica distintas estrategias, denominadas macrorreglas: omision, generalizacion y
construccion.

- Omision/supresion: Implicaria suprimir aquellas ideas del texto que resulten
mas triviales, o bien, aun siendo importantes, resulten repetitivas o redundantes.

- Generalizacion: Consistiria en sustituir un conjunto de conceptos o ideas por
otro concepto o idea supraordinado que los incluya.

- Construccién/integracién: Supondria la creacion de una idea totalmente nueva
que no aparece explicitamente en el texto pero que se puede inferir partiendo del
conjunto de proposiciones subordinadas a las que ésta va a sustituir.

La representacion coherente de la macroestructura implicaria necesariamente la

identificacion previa de las ideas tematicas o ideas principales de cada parrafo.

c) Microestructura

Se construye procediendo en un analisis semantico de las proposiciones contenidas
en el texto, al cual se le agrega una buena dosis de conocimientos previos pertinentes a los
eventos que describe. Es la representacion superficial de la estructura del texto (Van Dijk,
1992). Se refiere a captar el significado textual, que implica:

- Acceder al significado de todas las palabras y expresiones contenidas en el texto,
especialmente aquellas mas especificas del tema que se esta tratando.

- ldentificar o construir las proposiciones (ideas) a partir de los enunciados del textoy
representar adecuadamente las relaciones que mantienen entre si.

- Realizar inferencias—puente necesarias para la vinculacion e integracion de

proposiciones.

30



- ldentificar la progresion tematica: la representacion de las ideas permitiria, a su vez,
determinar el hilo conductor o relacion que se percibe entre ellas, y que viene
determinado por el tema que todas comparten. También se identifican los subtemas
que introduce cada parrafo. La progresion tematica o relacion entre los distintos
temas del texto implica una relacion lineal que proporciona una coherencia lineal a
toda la secuencia. Sin embargo, se puede apreciar otra serie de relaciones entre las
diferentes proposiciones o ideas y que contribuyen a dar un significado completo al
pasaje, por ejemplo: relaciones descriptivas, especificativas y causales.

Este es el nivel méas basico de la representacion del texto que es necesario, pero de

ningun modo suficiente para el logro de una auténtica comprension.

2.2.1.4. Lacomprension lectora un proceso cognitivo

La conciencia que tiene el lector sobre la fluidez de su comprension del texto y de
los momentos que el texto lo confunde o no se lo entiende. En segundo lugar, las acciones
de arreglo que el lector lleva a cabo para recuperar la comprensién que perdio. La
cognicion se refiere al funcionamiento intelectual de la mente humana (Solé, 1992).
Referida a recordar, comprender, focalizar la atencion y procesar la informacion.

La cognicion es un término general que se usa en forma global en los procesos de los
lectores que utilizan sobre el conocimiento previo de la informacion reciente o adquirida,
la cognicidn se refiere a la adquisicidn, aplicacion, creacion, transformacion, evaluacion
y la utilizacion de la informacion, la cognicion incluye tres tipos diferentes de
conocimientos: Conocimiento declarativo, conocimiento procedimental y conocimiento
condicional.

En la comprension lectora se utiliza los procesos mentales de cognicion,
metacognicion y los procesos afectivos que determinan el entendimiento situacional del

texto.
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2.2.1.4.1 Concepcion teorica de comprension lectora

Comprensidn lectora no es recorrer la vista por las lineas de cada escrito, ni
tampoco es entender el significado de palabras, sintagmas o textos; sino es un proceso
complejo que consiste en la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia al
significado del texto como a la realidad del lector y autor concibiéndose en la
funcionalidad del contexto funcional delo mismo.

La comprension lectora, segun Solé (1992), es una actividad constructiva,
porque durante este proceso el lector no realiza simplemente una transposicion
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base de conocimiento. En
este caso el lector trata de construir una representacion fidedigna a partir de los
significados sugeridos por el texto, para lo cual utiliza todos sus recursos cognitivos
pertinentes, tales como esquemas, habilidades y estrategias; explotando los distintos
indices y marcadores psicolinguisticos y los de formato que se encuentran en el formato
escrito.

En otras palabras, leer no es un simple acto mecanico de descifrado de signos
graficos. Es por encima de todo acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber
guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una interpretacion del mensaje
escrito a partir de la informacién que proporciona el texto y los conocimientos del lector,
a la ves iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion, de tal forma que se puede detectar las posibles incomprensiones
producidas durante la lectura.

Por lo tanto, para comprender un texto, el lector tiene que interactuar con él,
desplegando una gran actividad cognitiva. Es decir, para entender lo que se lee, un lector
avanzado ‘““actiia” sobre el texto, hace preguntas, relacionadas la informacion del texto

con conocimientos previos, realiza inferencias, es decir extraen conclusiones que no estan
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presente en el texto mismo, formula hipotesis y las pone a prueba. Esta atento para ver
que entiende decide volver a leer ciertas partes para aclarar sus dudas, comparte con otros

lectores sus interpretaciones, comenta solo lo leido.

2.2.1.4.2. Desarrollo de la comprension lectora

Para desarrollar y tener buen habito de la comprensidn lectora es necesario
crear situaciones de la lectura autentica que los estudiantes sean protagonicos y desarrollen
estrategias adecuadas durante todo el proceso de la lectura (Parodi, 2005). De tal modo
que lean con un propésito especifico y que tengan conocimiento sobre lo que van leer y
que les permita controlar su comprension. Esta situacion con orientacion y mediacion del
docente.

En el aula se debe realizar diferentes actividades utilizando textos de su
contexto que estimulen el desarrollo intelectual de la comprension lectora. Para todo esto
debemos tener procesos y procedimientos de texto utilizando diferentes estrategias y
técnicas de comprension lectora.

En el aula el docente debe desarrollar actividades significativas donde le
permita al nifio pensar, razonar y desarrollar procesos cognitivos utilizando estrategias de
comprension. El estudiante es el forjador de su propia comprension lectora y se prepara
para convivir con los textos en la comprensién, entendimiento y criticidad de los mismos

en la funcionalidad de la realidad socioldgica y textual.

2.2.1.4.3. Niveles de la comprension lectora

En la comprension lectora es importante comprender entender el significado de
los textos, es decir, entender tanto las ideas principales como las ideas secundarias de un
texto. En esta comprension y teniendo en cuenta la realidad cognitiva del lector hay la

existencia de procesos mentales cognitivos que se suscriben en niveles, planos o espacios
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mentales para el desarrollo de la comprension. Se sintetiza lo que Solé (1992) propuso:

a) Nivel de comprension literal. Donde se recupera la informacion explicitamente
planteada en el texto y se le organiza mediante clasificaciones, resimenes y sintesis
(aunque sea mentalmente).

b) Comprension inferencial. Que permite utilizando los datos explicitados en el texto,
mas las experiencias personales y la intuicion, realizar conjeturas o hipétesis. En esta
dimension cognitiva se manifiesta la comprensién creadora, que incluye todas las
creaciones personales o grupales a partir de la lectura del texto.

c) Comprensidn critica. Mediante la cual se emiten juicios valorativos. En este espacio
se concibe también la comprension apreciativa, que representa la respuestaemocional

0 estética a lo leido.

2.2.1.5. Lalectura: una actividad de la mente

Pese a la existencia, en la vida moderna, del cine, la radio y la television, los
anticuados medios de comunicacién, lectura y escritura, aun son los indiscutibles
primeros pasos hacia el éxito entre los adultos modernos. Por fortuna todos los nifios hasta
los menos adelantados, pueden aprender a leer, a menos que exista un dafio organico.
(Cohen, 1997, p. 182)

La lectura (actividad) o la actividad de leer, es una actividad caracterizada por la
traduccion de simbolos o letras en palabras y frases que tienen significado para una
persona. Una vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo, asi pues, la primera fase
del aprendizaje de la lectura esta ligada a la escritura. El objetivo de la lectura es hacer
posible comprender los materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras
necesidades.

Para leer hay que seguir una secuencia de caracteres colocados en un orden

particular. Por ejemplo, el espafiol fluye de izquierda a derecha, el hebreo de derecha a
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izquierda y el chino de arriba abajo; el lector debe conocer el modelo y usarlo de forma
apropiada. Por regla general, el lector ve los simbolos en una pagina, transmitiendo esa
imagen desde el ojo al cerebro, pero leer puede también ser realizado mediante el tacto,
como en el sistema Braille, un método de impresion disefiado para personas ciegas que
utilizan un punzon para escribir.

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el
significado no es una propiedad del texto, sino que se construye mediante un proceso de
transacciones flexible en las que el lector le otorga un sentido al texto. (Gémez y Vieiro,
2004, p. 20)

Leer tiene que ver con actividades tan variadas como la dificultad de un nifio
pequefio con una frase sencilla en un libro de cuentos, un cocinero que sigue las normas
de un libro de cocina, o un estudiante que se esfuerza en comprender los significados de
un poema. Leer proporciona a las personas la sabiduria acumulada por la civilizacién.
Los lectores maduros aportan al texto sus experiencias, habilidades e intereses; el texto,
a su vez, les permite aumentar las experiencias y conocimientos, y encontrar nuevos
intereses. Para alcanzar madurez en la lectura, una persona pasa por una serie de etapas,
desde el aprendizaje inicial hasta la habilidad de la lectura adulta.

Cuando leemos ponemos en juego operaciones del pensamiento con la finalidad
de atribuir un sentido al texto, de entenderlo:
=  Seleccionamos aquello que vamos a leer e acuerdo a nuestras necesidades.
= Relacionamos lo leido con mis experiencias.
= Utilizamos todo lo que sabemos con relacion al texto leido.
= Discriminamos lo conocido de lo nuevo.

= Distinguimos lo relevante de lo accesorio.

= Realizamos anticipaciones.
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= Ponemos en juego creencias, sentimientos, deseos, etc.
= Nos formulamos preguntas y buscamos respuestas.
= Estamos atentos para ver que entendemos y que no.

= Releemos partes que nos resultaron confusas.
a. Lecturay aprendizaje en la comprension textual

La lectura contribuye al aprendizaje autonomo Y el desarrollo integral de la persona,
cuyo objetivo central es la comprension de lo escrito o, es el proceso perceptivo en la que
el lector obtiene informacion a partir de los simbolos escritos de tal manera que sepa ir
captando el mensaje que el autor propone.

Para leer bien y con eficacia no solo debe tener en cuenta factores y aspectos sino
también procesos cognitivos; para lograr una lectura comprensiva. Leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual se intenta satisfacer los
objetivos que guian la lectura, leer es comunicacion (Lomas y Col, 2007). Leer es, antes
que nada, establecer un dialogo con autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus
propositos, hacerles preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto. La eficacia de
la lectura depende de dos aspectos suficiente desarrollados, que tienen que ver con:
= El lector activo es el que procesa y examina el texto. Objetivo que guia la lectura.

= Interpretaciéon de lo que se leen (el significado del texto construye por parte del
lector).

b. Condiciones generales de la lectura

La lectura como proceso de interpretacion en general implica acciones especificas en
los que inciden el lector, el texto y un ambiente fisico y social, el éxito y el facazo
dependeran del lector en su mayor parte, de que se cumplan ciertas condiciones minimas
en relacion con las acciones. A continuacion, presentamos algunas condiciones. En el

pensamiento de Colomer (1996) se sintetiza:
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3.

Condicion de vision. EI mecanismo de la vista es paralelo al de la comprensién por
la mente, si una de las dos fallas, desfavoreceré el proceso dela lectura, aqui se
requiere de buen estado de los 0jos y buena iluminacion.

Condicion técnica. Es requisito indispensable para lograr el éxito en la lectura. Las
lecturas técnicas pueden ser: La definicién clara de un proposito, el desarrollo de
habilidades lectoras, seleccion de estrategias para cada tipo de lectura requerida.
Condicion cognitiva. Procedimiento mental que permite poner en contacto al lector
con el texto y el autor para su comprensién. Esta dimension determina que el lector
conozca las realidades de especio y tiempo del contenido de los textos. Permite que
el lector tenga una lucidez mental para las operaciones mentales de entendimiento.
Condicidon metacognitiva. Permite pensar en la cognicién de la lectura y en las
estrategias y técnicas utilizadas. Teniendo en cuenta la planificacion, monitoreo y
evaluacion de la comprension lectora.

Condicion afectiva. Las emociones positivas, a los lectores los motiva y los lleva a
un cambio de actitud positiva para la lectura. Afila la memoria y el proceso mental

delo desarrollo de la lectura.

Definicion de términos basicos

Comprension lectora. La comprension lectora se define como el proceso por medio del

cual un lector construye, a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al

interactuar con el texto. Esto es el fundamento de la comprension: la interaccion del lector

con el texto. (Solé, 1992)

Estrategia de aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje implican una secuencia de actividades,

operaciones o0 planes dirigidos a la consecucién de metas de aprendizaje; y por otra, tienen un

cardcter consciente e intencional en el que estan implicados procesos de toma de decisiones por

parte del alumno ajustados al objetivo o meta que pretende conseguir. (Beltran, 2013).
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Lectura recreativa. La lectura recreativa es el método de lectura que tiene como objetivo
disfrutar del texto. También se la conoce como ‘lectura literaria’ y es un tipo de lectura
donde no hay lugar para las reglas o técnicas. Cada persona podra leer el texto en la
manera que le resulte mas conveniente. La unica regla es disfrutar. Algunos de los textos
mas elegidos para practicar la lectura recreativa son las poesias y poemas, las leyendas y
los mitos, los cuentos, entre otros. Es una lectura entretenida y placentera, permite
comprender mejor lo que se esta leyendo y obtener mas conocimientos en escritura, como

ortografia y gramatica. (Larrosa, 2007)

Nivel inferencial. Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto
mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel
inferencial sera la elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco
practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte
del lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos

conocimientos en un todo. (Solé, 1992)

Nivel literal. Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en

el texto, por reconocimiento o evocacion de hechos. (Solé, 1992)

Nivel critico. Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacién
del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en cuenta cualidades

de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. (Solé, 1992)

Texto. El texto es la unidad superior de comunicacion y de la competencia organizacional
del hablante. Su extension es variable y corresponde a un todo comprensible que tiene

una finalidad comunicativa en un contexto dado. El caracter comunicativo, pragmatico y

38


http://www7.uc.cl/sw_educ/conectores/html/concepto.html
http://www7.uc.cl/sw_educ/conectores/html/concepto.html

estructural permiten su identificacion. Ahora bien, en la descripcion de un texto, hay que
considerar factores en relacion con la competencia discursiva, la situacion y las reglas

propias del nivel textual. (Bernardez, 1995)
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

1. Breve caracterizacion y contextualizacion de la IE donde se realiza la
investigacion

1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa “Toribio Casanova Lopez” de Cajamarca. Ubicada en la
ciudad de Cajamarca, region Cajamarca. Cuenta con infraestructura educativa moderna y
tecnologia de punta, entre sus politicas institucionales permite el acceso a las practicas
pre profesionales de los estudiantes de la Universidad Nacional de Cajamarca. Tiene una
poblacién escolar de méas de535 desde el nivel primaria hasta el nivel secundario 458.
Tiene muchas fortalezas como: plana directiva, jerarquica y docente; en el nivel de

infraestructura de 20 aulas.

1.2. Breve resefia historica de la institucion educativa

En la institucion Educativa “Toribio Casanova Lopez” fue creado el 23 de setiembre
de 1905. El 7 de marzo del 2003 mediante la Resolucién Directoral regional N° 0264 —
2003 — E.D-CAJ se autorizé el nivel secundario.

Se inicia con el nombre de Escuela Fiscal N 901, en 1936 cambia con el nombre de
Centro Escolar de Varones N° 99 y, finalmente se convierte en escuela de educacion
primaria de menores N82012 Toribio casanova Lopez. Su primer director fue el preceptor
Pérez Rangel y en la actualidad es conducido por el Mg. Grimaldo Martin Correa Alvarez.

En la actualidad, cuenta con infraestructura distribuida en dos pabellones, aulas,

biblioteca, centro de computo, jardin.
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1.3. Caracteristicas demograéficas y socioeconémicas

La situacion socio econdémica de la mayoria de los estudiantes de la Institucion
Educativa Aplicacion “Toribio Casanova Lopez” son de pobreza y extrema pobreza, ya
que son hijos de personas de zonas rurales, asi como mototaxistas y empleadas de hogar;
del mismo modo, una minoria de estudiantes tienen padres que laboran como empleados
del sector publico y/o privado. En la Institucion Educativa predomina un problema
latente: el poco tiempo que dedican los padres de familia a la educacién de sus hijos; es
decir, los padres de familia, al no contar con el tiempo disponible por el arduo trabajo
que realizan para el sustento de sus hogares, se desatienden notablemente en el proceso de
ensefianza — aprendizaje de sus menores hijos; esto se evidencia en las escasas visitas a

la institucidn educativa y concretamente a las aulas de estudio en horas de visita escolar.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Las manifestaciones culturales que se desarrollan en la Institucién son el canto, la
danza, los deportes y las representaciones teatrales. La Institucién cuenta con un elenco
de danzas, equipo de futbol, equipos de voleibol.

En la dimension de ambiental, la Institucion Educativa cuenta con espacios dedicados
a areas verdes, en los cuales se ha utilizado para el Jardin Escolar. Todos los directivos,
jerarquicos, docentes, administrativos y estudiantes presentan una conciencia ecologista,
por lo que, conservan el medio ambiente y respetan la vida de las plantas. También,
reciclan los residuos sélidos que se genera al interior de la Institucion Educativa.

2. Hipotesis de investigacion

La aplicacion de la lectura recreativa como estrategia de aprendizaje influye

significativamente en la comprensidn de textos narrativos en los estudiantes del Segundo
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Grado de Educacion Secundaria de la LLE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”,

Cajamarca, 2022.

3. Variables de investigacion

Variable independiente: Lectura recreativa

Variable dependiente: Comprension de textos narrativos
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4. Matriz de operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIO | INDICADORES TECNICAS/
CONCEPTUAL OPERACIONAL NES INST.
VI.: La lectura recreativa como Las Cuento Recrea el cuento.
La lectura estrategia de aprendizaje tiene estrategia de lectura recreativa Dramatiza el cuento.
recreativa la finalidad de divertir con la lectura a | permiten desarrollar  la Lee el cuento en equipos.
como través de la imaginacion, donde el | comprensién lectora de los Reflexiona sobre el contenido del cuento
estrategia de lector se transporta a las ideas escritas | estudiantes en determinar el nivel | Fanula Interpreta que  los  animales y
aprendizaje de un cuento, leyenda, recopilacion y | de aprendizaje a través de la objetos inanimados tienen caracteristicas
otros. Por lo tanto, este tipo de lectura | medicion de los de personas.
permite_ gozarse de un hecho, iqdicadpres y Dramatiza la fabula. Observgcién Lista
acontecimiento, cuento que motiva | dimensiones: cuento, fabula y . de cotejo
estudiar, sobre un tema de gran interés poesia en el contexto de la Lee Ias fabulas en EqUIpOS.. 3
(Brand, 2016). aplicacion del Reflexiona sobre el contenido de la fabula.
cuestionario delectura. Poesia Usa poemas con rima.
Gusta por el ritmo del poema. Imposta
la voz para leer un poema.
Utiliza recursos no verbales para darle énfasis al
poema.
VD.: La comprensidn de textos narrativoses | La  comprension  lectora  se | Nivel literal | ldentifica personajes y ambientes en el texto
Comprension la  capacidad  individual  para | determina en los estudiantes a narrativo.
de textos comprender, utilizar y reflexionar | través de sus niveles de aprendizaje Describe detalles caracteres de los personajes. Ubica
narrativos textos escritos de historias con el finde | que se corroboran en la medida el tiempo y las acciones explicitas. Prueba de
lograr sus objetivos personales, | de  sus Identifica palabras o frases linguisticas para evaluacion
desarrollar sus conocimientos y | indicadores y concurrir a su significado Iéxico-semantico. Cuestionario de
posibilidades y participar plenamente | dimensiones: literal, inferencial y comprension
en lasociedad (PISA, 2019). critico a partir del desarrollo
Nivel Caracteriza el estado emocional de los personajes.
inferencial Analiza secuencias narrativas.

Infiere la idea y el tema principal del texto
narrativo.
Interpreta el lenguaje figurativo.
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de las estrategias de
lectura recreativa.

Infiere relaciones de causa y efecto de los hechos
narrativos.

Resume el texto narrativo seleccionado.

Deduce conclusiones sobre el fondo y forma del texto
narrativo.

Nivel Critico

Precisa la intencién comunicativa del autor. Compara el
contenido del texto con otros textos. Emite mensajes.
Emite juicios de valor sobre el texto.

Crea textos a partir del contenido del presente.
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5. Poblacion y muestra

5.1. Poblacion

La poblacion de la investigacion estuvo integrada por los 458 estudiantes que pertenecen
desde Primero a Quinto Grado de Educacion Secundaria de la 1.E. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022. La poblacion expresa el numero de elementos

expuestos a la investigacion, delimitados segun sus caracteristicas de estudio.

5.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por los 23 estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la I.LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022. La seleccién
de la muestra es no probabilistica, cuyos elementos se han determinado por criterio del

investigador.

6. Unidad de analisis

Comprende todos y cada uno de los sujetos de la muestra. En este caso, los estudiantes del
Segundo Grado de Educacion Secundaria de la 1.E. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022. Cada estudiante corresponde a un dato determinado en un instante de
tiempo dado y que responden a una caracteristica del estudio, en la que se asignan valores.
7. Meétodos

El método que se utilizo la investigacion es el hipotético-deductivo, porque a través de su
procedimiento metodolégico de tomar aseveraciones en calidad de hipdtesis y en
comprobar tales hipdtesis deduciendo de ellas, junto con los conocimientos de que ya se
dispone, conclusiones que se confrontan con los hechos de la variable de estudio, en este
caso el aprendizaje de texto narrativos.

8. Tipo de investigacion

Por la naturaleza de la investigacion del presente trabajo viene a ser una investigacion

cuantitativa aplicada. Cuantitativa porque trata de medir la magnitud del problema, en
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este caso el bajo nivel de aprendizaje de la competencia comprension lectora, que a partir
de la aplicacion de la estrategia metodoldgica del aprendizaje situado se obtenga mejoria
en esta categoria. Aplicada porque se centra en los resultados, es decir, son los efectos de
la aplicacion de la estrategia metodologica de la lectura recreativa, los cuales se observan
en los niveles de mejoria de los aprendizajes de la mencionada competencia de los
estudiantes con un sustento tedrico en teorias constructivistas sociocognitivas que

fortalecen los desempefios del Area de Comunicacion.

9. Disefio de investigacion

Para la realizacion de la presente investigacion se utilizo el disefio pre experimental, con
un grupo con pre y post prueba, al cual se aplicd un programa de talleres de la estrategia
metodoldgica de la lectura recreativa lo que determiné el tratamiento estadistico de los
valores. Lo cual puede servir para verificar la equivalencia inicial del grupo (Henandez

et al, 2014).

El esquema del disefio es el siguiente:

M: GE: O1 «— X «—> 02

Donde:
M: Muestra
Ge: Grupo experimental.
X: Estimulo: Lectura recreativa
Ou: Pre prueba de la comprension lectora
Oz Pos prueba de la comprension lectora
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

10.1. Técnicas:

La observacion. La observacion se utilizé para la variable independiente en el momento
de la aplicacion de la estrategia de la lectura recreativa, en el desarrollo de las sesiones
de aprendizaje sobre la comprension de textos narrativos, en el que se determin0 el nivel
de aprendizaje. En las sesiones de aprendizaje, el docente investigador disefio y
organizd estrategias de aprendizaje en funcion de cada una de las dimensiones
determinadas a través de la matriz de operacionalizacion de variables, se orienté a
desarrollar procesos cognitivos o motores y los procesos pedagdgicos orientados al
logro de los aprendizajes previstos en cada sesion, en la que se efectu6 en cada una de
las habilidades.

Las pruebas de evaluacion. Las pruebas de evaluacion son técnicas evaluativas y
sumativas que permiten medir y controlar lo que los estudiantes han aprendido sobre el
teme. En este sentido, la mencionada técnica se utiliz6 para la variable dependiente en el

desarrollo de los procedimientos del nivel de aprendizaje de los estudiantes.

10.2. Instrumentos

Lista de cotejo. Lista de cotejo se utiliz6 en la variable independiente, la cual registrd
los datosde la categoria de la estrategia metodologica de la literatura recreativa, desde
que se dio inicio al proceso hasta la culminacion. Es decir, se aplicé al inicio y al final
del proceso.

Cuestionario de comprension. Instrumento de evaluacion una serie de preguntas de
comprension. Se aplicd antes y después, que permitieron registrar los datos obtenidos
sobre el aprendizaje de los estudiantes en la competencia comprension de textos

narrativos.
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11. Tecnicas para el procesamiento y analisis de los datos

La prueba estadistica es la adecuada para obtener datos donde se hizo el uso de la
estadistica descriptiva para analizar y representar los datos adecuados a la investigacion.
Mediante un programa de analisis estadistico se pudo procesar los datos extraidos de los
instrumentos empleados se trata del programa SPSS 25, con el cual se proceso bases de
datos ordenados, generando asi tablas y figuras estadisticas a las que se interpreto,
analiz6 y se discutio los valores estadisticos relacionados con los autores de los

antecedentes.

12. Validez y confiabilidad

La validez de los instrumentos se valid6 por dos expertos en elaboracion y evaluacion
de instrumentos. Mientras que la confiabilidad se desarroll6 con el coeficiente de

consistencia Alpha de Cronbach, el cual permiti6 determinar su consistencia interna.
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CAPITULO 111

DISCUSION Y RESULTADOS

1. Resultados del pre test y pos test de la variable dependiente: Comprensién de
textos narrativos

El tratamiento estadistico solo se la hizo a la variable dependiente por tratarse de una

investigacion experimental. En este sentido, se hizo el tratamiento estadistico en sus

dimensiones correspondientes: literal, inferencial y critico. Que a continuacién se

muestran:

1.1. Resultados de la dimensién literal
Tabla 1

Resultados del pre test y del pos test de la dimension literal

G. Experimental: Literal

Escala Pre test Pos test
fi % fi %
Inicio 7 30.43 0 0.00
Proceso 15 65.22 0 0.00
Logro esperado 1 4.34 6 26.08
Logro destacado 0 0.00 17 73.92
Total 23 100.00% 23 100.00%

Nota. Pre prueba y pos prueba de comprensién de textos narrativos
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Figural

Porcentajes de los resultados del pre test y del pos test de la dimension literal

Nivel Literal
80 65.22 e
70 .
60
50
40 30.43 26.08
30 23 23
15 17
20 -
7 4.346 .
' 0 00 e 00 100.00%0.00%
— —
0
Inicio Proceso Logro Logro Total
esperado destacado

B G. Experimental: Literal Pretest fi M G. Experimental: Literal Pre test %

G. Experimental: Literal Postest fi ™ G. Experimental: Literal Pos test %

Nota Pre prueba y pos prueba de comprension de textos narrativos.

Analisis y discusion

La tabla y la figura 1 muestran los resultados de los estudiantes de la dimension del
nivel literal. Asi, en el pre test el 65.22% se encuentran en el nivel de proceso, el 30.43%
se ubican en el nivel de inicio y el 4.34% se sitdan en el nivel de proceso. Mientras que,
en el pos test, el 73.92% se encuentran en el nivel de logro destacado y el 26.08% se
ubican en el nivel de logro previsto. Lo que se colige que hubo un aumento significativo
en el nivel literal como logro de aprendizaje de los estudiantes en la comprension de
textos narrativos, en el que reconocen personajes y detalles y los ubican en un espacio de
tiempo y ambiente; ademas de que manejan el significado 1éxico-semantico de las
palabras de los cuentos y las fabulas.

En la dimension literal, al aplicar la estrategia de lectura recreativa, tuvo un significativo

resultado, ya que el estudiante comprende la informacion explicita del texto (Contreras,
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2019). En este sentido, el estudiante se complace construir la estructura narrativa
explicita desde la retencion y el reconocimiento del razonamiento. Orrillo (2019)
expresa que el nivel de comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes, en
este caso el nivel literal, se evidencia la influencia que ejerce las teorias implicitas de la
comprension lectora basadas en las concepciones del lector y la didactica del texto
narrativo, cuyos resultados de la investigacion experimental son significativos (79%).

Se considera, entonces, que la lectura recreativa fue eficaz.

1.2. Resultados de la dimensién inferencial
Tabla 2

Resultados del pre test y del pos test de la dimension inferencial

G. Experimental: inferencial

Escala Pre test Pos test
fi % fi %
Inicio 13 56.52 0 0.00
Proceso 10 43.48 1 4.35
Logro esperado 0 0.00 16 69.57
Logro destacado 0 0.00 6 26.08
Total 23 100.00% 23 100.00%

Nota. Pre prueba y pos prueba de comprensién de textos narrativos
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Figura 2

Porcentajes de los resultados del pre test y del pos test de la dimension inferencial

Nivel Inferencial
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Nota. Pre prueba y pos prueba de comprensién de textos narrativos

Analisis y discusion

La tabla y la figura 2 presentan los resultados de los estudiantes de la dimension del nivel
inferencial. Asi, en el pre test el 56.52% se encuentran en el nivel de inicio y el 43.48% se
ubican en el nivel de proceso. Mientras que, en el pos test, el 69.57% se encuentran en el
nivel de logro esperado, el 26.08% se ubican en el nivel de logro destacado y el 4.35% en el
nivel de proceso. Lo que se deduce que hubo un aumento significativo en el nivel inferencial
como logro de aprendizaje de los estudiantes en la comprension de textos narrativos, en el
que se analizan y se interpretan los temas, caracterizaciones del estado emocional, infieren
el lenguaje figurativo, ademas de que, se analizan relaciones analdgicas de causa y efecto
como parte de los cuentos y las fabulas.

Los estudiantes mejoraron sus procesos inferenciales en lacomprension de textos narrativos.
Asi, Gutiérrez (2018) expresa que el estudiante puede involucrase con la lectura si el
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docente implementa el resumen o sintesis, identificando e integrando ideas principales;
relacionando el texto y conocimientos previos; formulando de preguntas sobre el contenido
del texto; y valorando las respuestas correctas o actuaciones favorables de su estudiante
durante el desarrollo de la actividad. Entonces, el estudiante cuando utiliza una estrategia
recreativa pertinente le concede deducciones y relaciones analdgicas significativas del
texto en andlisis. Propendan por la formacién de lectores que no solo dominen las reglas de
la lengua, sino que sean capaces de aplicar procesos superiores del pensamiento, para
escudrifiar en los textos de distinta naturaleza, hacer inferencias de los datos implicitos, de
sus propositos comunicativos, y valorar, con sus propios argumentos, los contenidos
generales del texto, pues la comprension lectora es una competencia transversal. (Ramirez

y Fernandez, 2022)

1.3. Resultados de la dimensién criterial

Tabla 3

Resultados del pre test y del pos test de la dimension criterial

G. Experimental: criterial

Escala Pre test Pos test
fi % fi %
Inicio 14 60.87 0 0.00
Proceso 9 39.13 2 8.69
Logro esperado 0 0.00 15 65.22
Logro destacado 0 0.00 6 26.09
Total 23 100.00% 23 100.00%

Nota. Pre prueba y pos prueba de comprensién de textos narrativos
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Figura 3

Porcentajes de los resultados del pre test y del pos test de la dimensién criterial

Nivel Critico
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Nota .Pre prueba y pos prueba de comprensién de textos narrativos

Analisis y discusion

La tablay la figura 3 presentan los resultados de los estudiantes de la dimension del nivel
criterial. Asi, en el pre test el 60.87% se encuentran en el nivel de inicio y el 39.13% se
ubican en el nivel de proceso. Mientras que, en el pos test, el 65.22% se encuentran en el
nivel de logro esperado, el 26.09% se ubican en el nivel de logro destacado y el 8, 69%
se situan en el nivel de proceso. Lo que se deduce que hubo un aumento significativo en
el nivel inferencial como logro de aprendizaje de los estudiantes en la comprension de
textos narrativos, en el que se analizan y se interpretan los temas, caracterizaciones del
estado emocional, infieren el lenguaje figurativo, ademas de que, se analizan relaciones
analogicas de causa y efecto como parte de los cuentos y las fabulas.

Los resultados en la dimension criterial se determinaron a través de valores

significativos en el pos test debido a la buena utilizacion de la estrategia de aprendizaje
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de la lectura recreativa en los estudiantes. Al respecto, Agreda y Pérez (2020) sostiene
que la estrategia SPLR2 (sondear, preguntar, leer, repetir y repasar) tuvo un efecto
positivo en el nivel de metacomprension de las estudiantes del quinto de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Santa Teresita, lo cual constituy6é un efecto de
reflexion del texto. La metacognicion como proceso de comprension permite reflexionar
sobre las estructuras del texto narrativo en la que integran el razonamiento entre el texto,
lector y autor. En este sentido, entonces, se puede afirmar que en su mayoria se utilizan
estrategias metacognitivas y didacticas para llevar a cabo el aprendizaje de lacompetencia
abarcada en la investigacion. El uso de estrategias motiva al estudiante a realizar
actividades que normalmente suelen ser abrumadoras y dificiles de asimilar; y de esta

manera, sigan los pasos para comprender adecuadamente lo que se lee. (Saavedra, 2022)

2. Prueba de hipétesis
Tabla 4

Diferencias relacionadas entre el pre test y el pos test

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media Desviacion  Error tip. de 95% Intervalo de (bilateral)
tip. la media confianza para la
diferencia
Inferior Superior

Par 1 11.78 5.134 2.558 9.945 13.620 17.633 44 2.015
POST -

PRE
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Analisis y discusion

La tabla 4 muestra la diferencia que existe entre las medias del pre test y post test la
cual dacomo resultado 11.78; la desviacion estandar se representa por un 5.134, el error
tipico de la media tiene como resultado 2.558, sabiendo que el intervalo de confianza para
la diferencia del 95%, teniendo como resultado inferior 9.945 mientras que el resultado
superior un 13.620, ademas se observa que se tiene una t igual a 17.633 teniendo en cuenta
los 44 grados de libertad, con un significado bilateral de 2.015.

La prueba de hip6tesis permitid diferenciar entre los resultados del pre test y pos test,
lo cual determiné un nivel significativo en el pos test, equivalente al 95%. Entonces, en ese
lineamiento, el pre test, muestra deficiencias en cuanto al manejo y desarrollo de los
procesos mentales, debido que ha desarrollado un pensamiento lineal con respecto al
andlisis de una lectura de textos narrativos, mientras que en el pos test los aprendizajes de
los estudiantes alcanzan una eficacia y eficiencia debido a que se alinean con la lectura
recreativa, como estrategia metodoldgica en la comprensién de textos narrativos, logrando
resultados satisfactorios.

La prueba de hipétesis permitio diferenciar entre los resultados del pre test y pos test,
lo cual determind un nivel significativo en el pos test, equivalente al 95%. Entonces, en ese
lineamiento, el pre test, muestra deficiencias en cuanto al manejo y desarrollo de los
procesos mentales, debido que ha desarrollado un pensamiento lineal con respecto al
analisis de una lectura de textos narrativos, mientras que en el pos test los aprendizajes de
los estudiantes alcanzan una eficacia y eficiencia debido a que se alinean con la lectura
recreativa, como estrategia metodoldgica en la comprension de textos narrativos, logrando

resultados satisfactorios.
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Los resultados finales demuestran que la estrategia metodologica de aprendizaje de la
lectura recreativa es pertinente, relevante y orientadora porque los estudiantes se vuelven
mas sensibleso motivados, lo cual genera interés por el aprendizaje de la comprension de
los textos narrativos. Los estudiantes expresan su sensibilidad y esto les permite generar y
analizar con significatividad los textos narrativos ya que las ideas se suman como fuentes
organizativas de la interpretacion de los textos narrativos. Lema (2020) expresa que las
estrategias ludicas y actividades para el desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes del Tercer afio de Educacion Basica, permite promover en el docente la
utilizacion de estrategias y actividades para desarrollar habilidades cognitivas de
comprension. Los medios didacticos de estrategias para a comprension se constituye en
insumos de aprendizaje. Asi, el disefio de un Plan Lector ha resultado ser favorable y
pedagdgicamente funcional en la experiencia de trabajo, puesto que se dirige al desarrollo
de la comprensién de textos narrativos a través de diferentes estrategias de motivacion

hacia la lectura y de metacomprension en los estudiantes. (Tsegkuan, 2022)
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CONCLUSIONES

1 La comprension de textos narrativos se mejord significativamente (95%) con la
aplicacion de la estrategia metodoldgica de aprendizaje de la lectura recreativa. Por lo
que los estudiantes a partir de la informacion conocen y manejan informacion explicita
y elaboran razonamientos inferenciales y convergen en reflexiones valorativas en cuanto
a latematica. Es decir, los estudiantes desarrollan procesos cognitivos y sociocognitivos
de analisis, inferencias y de metacognicion para integrar texto, lector y autor en la

realidad de un contexto de interpretacion.

2. El nivel de aprendizaje de los estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica de aprendizaje de la lectura recreativa fue deficiente; asi, en el nivel literal
en proceso (65.22%), en el nivel inferencial en inicio (56.52%) y en el nivel critico en
inicio (60.87%). Lo cual confirma que los estudiantes no manejaban una estrategia de

interaccion interpretativa para comprender los textos narrativos.

3. La estrategia metodoldgica de aprendizaje de la lectura recreativa fue funcional, ya que
se constituyd en un medio didactico que mejoro6 la comprension de textos narrativos. El
efecto que produjo fue que el estudiante fue motivado, lo cual le generd placer y
entretenimiento para la lectura de la interpretacion de los textos narrativos. Ademas de
permitirle mejorar procesos mentales de interpretacion y entendimiento del contenido

textual.

4. El nivel de aprendizaje de los estudiantes después de la aplicacion de la estrategia
metodologica de aprendizaje de la lectura recreativa fue significativo; asi, en el nivel

literal en logro destacado (73.92%), en el nivel inferencial en logro esperado (69.57%) y
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en el nivel critico en logro esperado (65.22%), lo cual confirma que los estudiantes
mejoraron el nivel de comprension. Entonces, los estudiantes mejoraron la capacidad de

la interpretacion de textos narrativos.
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Lopez” de Cajamarca que se comprometan con la socializacion y desarrollo del
programa metodologico de la lectura recreativa en sus hogares para que haya una
efectiva comprension lectora desde la familia. De esta manera se establece un habito
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Apéndice 1. Instrumentos de investigacion

PRE PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS NARRATIVOS

INSTRUCCIONES: A continuacion, se te presenta un texto narrativo, en el cual se ha elaborado las
preguntas respectivas en la linealidad de las dimensiones correspondientes. Analiza la pregunta y
contesta de acuerdo a su propdsito interpretativo. Te recomendamos que le pongas compromiso y
reflexion analitica reflexiva para su desarrollo.

EL NINO PEQUENO

Una vez un nifio pequefio fue a la escuela. Era bastante
pequefio y era una escuela bastante grande. Pero cuando el
nifio pequefio descubri6 que podia entrar a su salén desde la
puerta que daba al exterior, estuvo feliz y la escuela ya no
parecia tan grande.

Una mafiana, luego de haber estado un tiempo en la escuela,
la maestra dijo: “Hoy vamos a hacer un dibujo”. jQué
bueno!, penso el pequefio. Le gustaba hacer dibujos, era un
innovador. Podia hacerlos de todas clases: leones y
tiburones, pollos y vacas, trenes y barcos; y saco su caja de
crayones y empez6 a dibujar. Pero la maestra dijo:
iEsperen!, atin no es tiempo de empezar y esper6 a que todos estuvieran listos. Ahora, dijola maestra,
vamos a dibujar flores. jQué bien!, pensé el pequefio, le gustaba hacer flores y empezéa hacer unas
flores muy bellas con sus crayones rosados, naranjas y azules. Pero la maestra dijo:

iEsperen!, yo les ensefiaré como. Y era roja, con el tallo verde.

Ahora, dijo la maestra, ya pueden empezar. El pequefio mird la flor que habia hecho la maestra, luego
vio la que él habia pintado, le gustaba mas la suya, mas no lo dijo. Sélo volted la hoja e hizo una flor
como la de la maestra. Era roja, con tallo verde. Otro dia, cuando el pequefio habia abierto la puerta
desde afuera, la maestra le dijo: “hoy vamos a hacer algo con arcilla”. jQué bien!, pensé el pequefio,
le gustaba la arcilla. Podia hacer toda clase de cosas con la arcilla: empezé a estirar y revolver su
bola de arcilla. Pero la maestra dijo: jEsperen, aln no es tiempo de empezar! Y esperd a que todos
estuvieran listos. Ahora, dijo la maestra, vamos a hacer un plato. jQué bien!, pensé el pequefio. Le
gustaba hacer platos y empez6 a hacer algunos de todas formas y tamafios. Entonces la maestra dijo,
iEsperen!, yo les ensefiaré como. Y les ensefid cdmo hacer un solo plato hondo. Ahora, dijo, ya
pueden empezar.

Y muy pronto, el pequefio aprendi6 a esperar y a ver y a hacer cosas iguales, y muy pronto no hacia
cosas de él solo.

Luego sucedi6 que el nifio y su familia se mudaron a otra ciudad y el pequefio tuvo que ir a otra
escuela. Esta escuela era mas grande que la otra y no habia puerta del exterior hacia el salon. Tenia
que subir grandes escalones y caminar un corredor grande para llegar a su salon. Y el primer dia que
estuvo alli, la maestra dijo: “Hoy vamos a hacer un dibujo”. jQué bien!, penso el pequefio y espero
a que la maestra le dijera qué hacer. Pero la maestra no dijo nada, solo caminaba por el salén.

Cuando llegd con el nifio, le dijo: “;No quieres hacer un dibujo?”, “Si”, contest6 el nifio, “;Qué
vamos a hacer?”. No sé hasta que lo hagas, dijo la maestra. “;Como lo hago?”, preguntd el nifio.
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“Como quieras”, dijo la maestra. “;Cualquier color?”, pregunt6 el nino. “Cualquier color”, dijola
maestra. “Si todos usaran los mismos colores, ;cémo sabria Yo quién hizo qué y cudl era cual?”. “No
sé”, contesto el nifio y empezo a hacer una flor roja con un tallo verde.

Helen Buckley

Actividades de comprension

NIVEL LITERAL
1. ¢COmo esperaba la maestra que fueran los dibujos de las flores?
a Azul con tallo marrén
b) De todos los colores con tallo verde
¢) Roja con tallo verde
d) Naranja sin tallo

2. ¢Qué queria la maestra que moldearan en arcilla?
d Un plato hondo
b) Un plato tendido
¢) Un plato llano
d) Un plato aperitivo

3. ¢Quién es el personaje principal?
d) El nifio pequefio
b) La primera maestra
€) La segunda maestra
d) La familia

4, Cual es el ambiente principal
d) Lapampa
b) Elsalén
C) Laescuela
d) El corredor

5. Segun la significacion del texto, dé el significado de la palabra innovador

a) Inventor
b) Investigador
C) Perspicaz
d) Emprendedor

NIVEL INFERENCIAL

6. ¢Qué le paso al nifio la primera vez que la maestra le dijo que iban a hacer un dibujo?
a) desconcierto
b) felicidad
C) paciencia
d) irritacion
7. ¢COmo aprendié a hacer las cosas el nifio?
d) Por emulacién
b) Por asertividad
¢) Por reflexion
d) Por convergencia
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10.

11.

12.

13.

14.

¢ Qué razonamientos analdgicos de contraste muestran las dos maestras en su estilo
de construir los aprendizajes?

d) Repetitivo — constructivo

b) Pragméatico — memoristico

C) Tedrico — kinestésico

d) Descubrimiento — operante

¢Por gqué la maestra de la nueva escuela dejaba que los nifios dibujaran lo que quisieran?
a) Por la préctica de un aprendizaje experiencial
b) Por el desarrollo de un aprendizaje significativo
¢) Por la aplicacién de un aprendizaje receptivo
d) Por la experiencia de un aprendizaje vicario

Si la primera maestra aplicase el mismo procedimiento metodoldgico de
ensefianza- aprendizaje de la segunda maestra, probablemente el nifio seria un:
d) Mecanicista de sus aprendizajes
b) Reflexivo de sus aprendizajes
C) constructor de sus aprendizajes
d) Socioformador de sus aprendizajes.

Si la primera maestra negara su estilo de ensefianza-aprendizaje, entonces se podria
deducir que:

d) Tendria la misma experiencia metodoldgica.

b) Estableceria la misma metodologia que la segunda maestra.

¢) Consolidaria una metodologia holistica como la segunda maestra.

d) Estableceria una metodologia metacognitiva de aprender.

El tema tratado en el texto es:

d) El desarrollo humano del nifio pequefio

b) La metodologia de ensefianza de la primera y la segunda maestra
¢) El aprendizaje por descubrimiento del nifio pequefio

d) La experiencia formativa del nifio pequefio

Sobre la segunda maestra, es verdadero:

l. Presenta un caracter introvertido porque solo camina por el salén.

[l.  Considera que el aprendizaje es acompafiamiento y monitoreo.

I1l.  Estima que el nifio pequefio construya su propio aprendizaje y le dote de significado.
d Solo |

b) Iyl

¢) Solo IlI

d 1yl

¢Cual es la intencién del autor con la formulacion del relato?
a) Prescribir ideas para generar opiniones sobre la formacion de los nifios.
b) Describir de manera detallada los hechos de aprendizaje de los nifios.
¢) Explicar las metodologias de ensefianza a través del desempefio de las dos maestras.

d) Narrar hechos sobre una metodologia constructiva de la ensefianza-aprendizaje en
los nifios.
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NIVEL CRITERIAL

15.

16.

17.

18.

19.

20.

¢ Cudl de los personajes presenta una mejor actitud de ensefianza en la escuela?
d) La primera maestra
b) El nifio pequefio
¢) Lasegunda maestra
d) La familia

En la actualidad, si tuvieras que valorar el desempefio metodolégico de la segunda
maestra, con qué tipo de evaluacién lo realizarias.

d) Diagnostica

b) Sumativa

¢) Cuantitativa

d) Formativa

¢Qué nivel de aprendizaje presentaria el nifio pequefio si tendrias que evaluar en el
contexto de la metodologia de la primera maestra?

d) Receptivo

b) Resolutivo

¢) Auténomo

d) Estratégico

¢Por qué crees que el nifio pequefio dibujé una rosa roja con tallo verde?
d) Tenia ciertas habilidades kinestésicas.
b) Cultivaba la creatividad y la innovacion.

€) Sus desempefios eran significativos.
d) Seguia un modelo establecido de aprendizaje.

¢Por gqué es importante el relato?
d) Evidencia una metodologia de un aprendizaje reflexivo.
b) Presenta una a ensefianza de un aprendizaje espontaneo y esquematico
¢) Ensefia que los aprendizajes de los estudiantes deben ser libres con
creatividad e imaginacion.
d) Ensefia a desarrollar competencias socioformativas para abordar problemas de contexto.

Segun el propdsito del cuento, ¢qué perfil de desempefio deben tener los docentes de hoy?
d Mediador
b) Autoritario
¢) Tradicional
d) democratico
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POS PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS NARRATIVOS

INSTRUCCIONES: A continuacion, se te presenta un texto narrativo, en el cual se ha elaborado las
preguntas respectivas en la linealidad de las dimensiones correspondientes. Analiza la pregunta y
contesta de acuerdo a su propdsito interpretativo. Te recomendamos que le pongas compromiso y
reflexion analitica reflexiva para su desarrollo.

El nifio de junto al cielo

Por alguna desconocida razon, Esteban habia llegado al lugar  SEEERIT Tt cecror Nl

exacto, precisamente al Gnico lugar. Pero¢no seriamasbien, que B~ El Nifdo - |

“aquello” habia venido hacia é1? Baj6 la vista y volvié a mirar. | de JunTOo A CiElO] :
E\nnqm Congralnvt’!_./—‘ >

Si, ahi seguia el billete anaranjado, junto a sus pies, junto a su & BSOS
vida. 2

¢Por qué, por qué él?

Su madre se habia encogido de hombros al pedirle él autorizacion
para conocer la ciudad, pero después le advirtié que tuviera
cuidado con los carros y con las gentes. Habia descendido desde
el cerro hasta la carretera y, a los pocos pasos, diviso “aquello”
junto al sendero que corria paralelamente a la pista.

Vacilante, incrédulo, se agach6 y lo tomé entre sus manos. Diez,

diez, diez, era un billete de diez soles, un billete que contenia muchisimas pesetas, innumerables
reales. ;Cuantos reales, cuantos medios exactamente? Los conocimientos de Esteban no abarcaban
tales complejidades y, por otra parte, le bastaba con saber que se trataba de un papel anaranjado que
decia “diez” por sus dos lados.

Sigui6 por el sendero, rumbo a los edificios que se veian mas alla de ese otro cerro cubierto de casas.
Esteban caminaba unos metros, se detenia y sacaba el billete del bolsillo para comprobar su
indispensable presencia. ;Habia venido el billete hacia él —se preguntaba— o era él el que habia ido
hacia el billete?

Cruz6 la pista y se internd en un terreno salpicado de basuras, desperdicios de albafileria y
excrementos; Ileg6 a una calle y desde alli diviso el famoso mercado, el mayorista, del que tanto habia
oido hablar. ¢Eso era Lima, Lima, Lima? La palabra le sonaba a hueco. Recordd: su tio le habia dicho
que Lima era una ciudad grande, tan grande que en ella vivian un millén de personas.

¢La bestia con un millén de cabezas? Esteban habia sofiado hacia unos dias, antes del viaje, en eso:
una bestia con un millén de cabezas. Y ahora él, con cada paso que daba, iba interndndose dentro de
la bestia...

Se detuvo, mir6é y medité: la ciudad, el mercado mayorista, los edificios de tres y cuatro pisos, los
autos, la infinidad de gentes —algunas como él, otras no como él— vy el billete anaranjado, quieto,
docil en el bolsillo de su pantalon. El billete llevaba el “diez” por ambos lados y en eso se parecia a
Esteban. El también llevaba el “diez” en su rostro y en su conciencia. El “diez afios” lo hacia sentirse
seguro y confiado, pero sélo hasta cierto punto. Antes, cuando comenzaba a tener nocién de las cosas
y de los hechos, la meta, el horizonte habia sido fijado en los diez afios. ¢Y ahora? No,
desgraciadamente no. Diez afios no era todo. Esteban se sentia incompleto aun. Quiz4 si cuando
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tuviera doce, quiza si cuando llegara a los quince. Quiza ahora mismo, con la ayuda del billete
anaranjado.

Estuvo dando vueltas, atisbando dentro de la bestia, hasta que llegue a sentirse parte de ella. Un millon
de cabezas y, ahora, una mas. La gente se movia, se agitaba, unos iban en una direccion, otros en otra,
y él, Esteban, con el billete anaranjado, quedaba siempre en el centro de todo, en el ombligo mismo.

Unos muchachos de su edad jugaban en la vereda. Esteban se detuvo a unos metros de ellos y quedo
observando el ir y venir de las bolas; jugaban dos y el resto hacia ruedo. Bueno, habia andado unas
cuadras y por fin encontraba seres como él, gente gue no se movia incesantemente de un lado a otro.
Parecia, por lo visto, que también en la ciudad habia seres humanos.

¢ Cuanto tiempo estuvo contemplandolos? ¢Un cuarto de hora? ;Media hora? ;Una hora, acaso dos?
Todos los chicos se habian ido, todos menos uno. Esteban quedd mirandolo, mientras su mano dentro
del bolsillo acariciaba el billete.

—iHola, hombre!
—Hola... —respondi6 Esteban, susurrando casi.

El chico era mas 0 menos de su misma edad y vestia pantalén y camisa de un mismo tono, algo que
debi6 ser caqui en otros tiempos, pero que ahora pertenecia a esa categoria de colores vagos e
indefinibles.

—¢Eres de por aca? —le pregunt6 a Esteban.

—Si, este... —se aturdié y no supo cdmo explicar que vivia en el cerro y que estaba de viaje de
exploracion a través de la bestia de un millén de cabezas.

—¢De donde, ah? —se habia acercado y estaba frente a Esteban. Era mas alto y sus 0jos, inquietos,
le recorrian de arriba abajo—. ¢De donde, ah? —volvié a preguntar.

—De all, del cerro —y Esteban sefialé en la direccion en que habia venido.

—¢San Cosme?

Esteban mened la cabeza negativamente.

—¢Del Agustino?

—iSi, de ahi! —exclamo sonriendo. Ese era el nombre y ahora lo recordaba. Desde hacia meses,
cuando se enterd de la decision de su tio de venir a radicarse a Lima, venia averiguando cosas de la
ciudad. Fue asi como supo que Lima era muy grande, demasiado grande tal vez; que habia un sitio
gue se llamaba Callao y que ahi llegaban buques de otros paises; que habia lugares muy bonitos,
tiendas enormes, calles larguisimas... jLimal... Su tio habia salido dos meses antes que ellos con el
proposito de conseguir casa. Una casa. “;En qué sitio sera?”, le habia preguntado a su madre. Ella
tampoco sabia. Los dias corrieron y después de muchas semanas llego la carta que ordenaba partir.
iLimal... ¢El cerro del Agustino, Esteban? Pero €l no lo llamaba asi. Ese lugar tenia otro nombre. La
choza que su tio habia levantado quedaba en el barrio de Junto al Cielo. Y Esteban era el Gnico que
lo sabia.

—Yo no tengo casa... —dijo el chico, después de un rato. Tird una bola contra la tierra y exclamé—
. jCaray, no tengo!
—¢Donde vives, entonces? —se animé a inquirir Esteban.

El chico recogi6 la bola, la frotd en su mano y luego respondio:

—En el mercado; cuido la fruta, duermo a ratos... —amistoso y sonriente, puso una mano sobre el
hombro de Esteban y le pregunté—: ¢ Como te llamas t(?

—Esteban...

—Yo me llamo Pedro —tird la bola al aire y la recibi6 en la palma de su mano—. Te juego, ¢ya,
Esteban?
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Las bolas rodaron sobre la tierra, persiguiéndose mutuamente. Pasaron los minutos, pasaron hombres
y mujeres junto a ellos, pasaron autos por la calle, siguieron pasando los minutos. El juego habia
terminado, Esteban no tenia nada que hacer junto a la habilidad de Pedro. Las bolsas al bolsillo y los
pies sobre el cemento gris de la acera. ;Adonde ahora? Empezaron a caminar juntos. Esteban se sentia
mas a gusto en compafiia de Pedro que estando solo.

Dieron algunas vueltas. Mas y mas edificios. Mas y mas gentes. M&s y mas autos en las calles. Y el
billete anaranjado seguia en el bolsillo. Esteban lo recordo.

—iMira lo que me encontré! —Ilo tenia entre sus dedos y el viento lo hacia oscilar levemente.
—iCaray! —exclam6 Pedro y lo tomd, examinandolo al detalle—. jDiez soles, caray! ;Ddnde lo
encontraste?

—Junto a la pista, cerca del cerro —explicé Esteban.

Pedro le devolvio el billete y se concentrd un rato. Luego preguntd: —¢;Qué piensas hacer, Esteban?
—No sé, guardarlo, seguro... —y sonri6 timidamente.

—iCaray, yo con una libra haria negocios, palabra que si!

—¢Cbmo?

Pedro hizo un gesto impreciso que podia revelar, a un mismo tiempo, muchisimas cosas. Su gesto
podia interpretarse como una total despreocupacion por el asunto —los negocios— 0 como una gran
abundancia de posibilidades y perspectivas. Esteban no comprendio.

—¢Qué clase de negocios, ah?

—iCualquier clase, hombre! —pate6 una céscara de naranja, que rodd desde la vereda hasta la pista;
casi inmediatamente pasé un émnibus que la aplast6 contra el pavimento—. Negocios hay de sobra,
palabra que si. Y en unos dos dias cada uno de nosotros podria tener otra libra en el bolsillo.
—¢Una libra mas? —pregunt6 Esteban, asombrandose.

—iPero, claro; claro que si!... —volvi6 a examinar a Esteban y le pregunt6—: ¢ TU eres de Lima?

Esteban se ruboriz6. No, él no habia crecido al pie de las paredes grises, ni jugando sobre el cemento
aspero e indiferente. Nada de eso en sus diez afios, salvo lo de ese dia.

—No, no soy de aca, soy de Tarma; llegué ayer...
—iAh! —exclam6 Pedro, observandolo fugazmente—. ¢ De Tarma, no?
—Si, de Tarma...

Habian dejado atras el mercado y estaban junto a la carretera. A medio kilémetro de distancia se
alzaba el cerro del Agustino, el barrio de Junto al Cielo, segin Esteban. Antes del viaje, en Tarma, se
habia preguntado: “;Iremos a vivir a Miraflores, al Callao, a San Isidro, a Chorrillos: en cual de esos
barrios quedara la casa de mi tio?” Habian tomado el 6mnibus y después de varias horas de pesado y
fatigante viaje arribaban a Lima. ¢ Miraflores? ¢La Victoria? ¢San Isidro? ¢Callao?

¢Adonde, Esteban, adonde? Su tio habia mencionado el lugar y era la primera vez que Esteban lo oia
nombrar. “Debe ser algiin barrio nuevo”, pensd. Tomaron un auto y cruzaron calles y mas calles.
Todas diferentes, pero, cosa curiosa, todas parecidas también. El auto los dejé al pie de un cerro.
Casas junto al cerro, casas en mitad del cerro, casas en la cumbre del cerro.

Habian subido, y una vez arriba, junto a la choza que habia levantado su tio, Esteban contempl6 a la
bestia con un millon de cabezas. La “cosa” se extendia y se desparramaba, cubriendo la tierra de
casas, calles, techos, edificios, mas alla de lo que su vista podia alcanzar. Entonces Esteban habia
levantado los 0jos y se habia sentido tan encima de todo —o tan abajo quizé&—, que habia pensado
que estaba en el barrio de Junto al Cielo.

—Oye, ¢quisieras entrar en algin negocio conmigo? —Pedro se habia detenido y lo contemplaba,
esperando respuesta.
—¢Y0?... —titubeando, preguntd—: ;Qué clase de negocio? ¢ Tendria otro billete mafiana?
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—iClaro que si, por supuesto! —afirmé resueltamente.

La mano de Esteban acaricid el billete y pensé que podria tener otro billete mas, y otro mas y muchos
mas. Muchisimos billetes mas, seguramente. Entonces el “diez afios” seria esa meta que siempre habia
sofiado.

—¢Qué clase de negocios se puede, ah? —pregunt6 Esteban. Pedro se sonrid y explicé:

—Negocios hay muchos... Podriamos comprar periddicos y venderlos por Lima; podriamos comprar
revistas, chistes... —hizo una pausa y escupi6 con vehemencia. Luego dijo, entusiasmandose—: Mira,
compramos diez soles de revistas y las vendemos ahora mismo, en la tarde, y tenemos quince soles,
palabra.

—¢Quince soles?

—iClaro, quince soles! jDos cincuenta para ti y dos cincuenta para mi! ;Qué te parece, ah?
Convinieron en reunirse al pie del cerro dentro de una hora; convinieron en que Esteban no diria nada,
ni a su madre ni a su tio; convinieron en que venderian revistas y que de la libra de Esteban saldrian
muchisimas cosas.

Esteban habia almorzado apresuradamente y le habia vuelto a pedir permiso a su madre para bajar a
la ciudad. Su tio no almorzaba con ellos, pues en su trabajo le daban de comer gratis, completamente
gratis, como habia recalcado al explicar su situacion. Esteban baj6 por el sendero ondulante, salto la
acequia y se detuvo al borde de la carretera, justamente en el mismo lugar en que habia encontrado,
en la mafiana, el billete de diez soles. Al poco rato aparecié Pedro y empezaron a caminar juntos,
internandose dentro de la bestia de un millén de cabezas.

—Vas a ver qué facil es vender revistas, Esteban. Las ponemos en cualquier sitio, la gente las ve y,
listo, las compra para sus hijos. Y si queremos nos ponemos a gritar en la calle el nombre de las
revistas, y asi vienen mas réapido... j Ya vas a ver qué bueno es hacer negocios!...

—¢Queda muy lejos el sitio? —preguntd Esteban, al ver que las calles seguian alargdndose casi hasta
el infinito. Qué lejos habia quedado Tarma, qué lejos habia quedado todo lo que hasta hace unos dias
habia sido habitual para él.

—No, ya no. Ahora estamos cerca del tranvia y nos vamos gorreando hasta el centro.

—¢Cuanto cuesta el tranvia?

—iNada, hombre! —y se ri6 de buena gana—. Lo tomamos no mas y le decimos al conductor que
nos deje ir hasta la Plaza de San Martin.

Mas y mas cuadras. Y los autos, algunos viejos, otros increiblemente nuevos y flamantes, pasaban
veloces, rumbo sabe Dios donde.

—¢Adbnde va toda esa gente en auto?

Pedro sonrid y observo a Esteban. Pero, ¢addnde iban realmente? Pedro no hall6é ninguna respuesta
satisfactoria y se limité a mover la cabeza de un lado a otro. M&s y mas cuadras. Al fin termino la
calle y llegaron a una especie de parque.

—iCorre! —le gritd Pedro, de subito. El tranvia comenzaba a ponerse en marcha. Corrieron, cruzaron
en dos saltos la pista y se encaramaron al estribo.

Una vez arriba, se miraron sonrientes. Esteban empezé a perder el temor y llegé a la conclusion de
que seguia siendo el centro de todo. La bestia de un millén de cabezas no era tan espantosa como
habia sofiado, y ya no le importaba estar alli siempre, aqui o allg, en el centro mismo, en el ombligo
mismo de la bestia.

Parecia que el tranvia se habia detenido definitivamente esta vez, después de una serie de paradas.
Todo el mundo se habia levantado de sus asientos y Pedro lo estaba empujando.

—\Vamos, ¢qué esperas?
—¢Aqui es?
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—<Claro, baja.

Descendieron y otra vez a rodar sobre la piel de cemento de la bestia. Esteban veia méas gente y la
veia marchar —sabe Dios dénde— con mas prisa que antes. ¢Por qué no caminaban tranquilos,
suaves, con gusto, como la gente de Tarma?

—Después volvemos y por estos mismos sitios vamos a vender las revistas.

—Bueno —asintio Esteban. El sitio era lo de menos, se dijo, lo importante era vender las revistas, y
que la libra se convirtiera en varias mas. Eso era lo importante.

—¢TU tampoco tienes papa? —le preguntd Pedro, mientras doblaban hacia una calle por la que
pasaban los rieles del tranvia.

No, no tengo... —Y bajé la cabeza, entristecido. Luego de un momento, Esteban pregunto—: ;Y
ta?

—Tampoco, ni papa ni mama —Pedro se encogi6 de hombros y apresuro el paso. Después inquirio
descuidadamente—. (Y al que le dices “tio”?

—ANh... él vive con mi mama; ha venido a Lima de chofer... —call6, pero en seguida dijo—: Mi papa
muri6 cuando yo era chico...

—iAh, caray!... ;Y tu “tio”, qué tal te trata?

—Bien; no se mete conmigo para nada.

—iAh!

Habian llegado al lugar. Tras un portdn se veia un patio mas o menos grande, puertas, ventanas y dos
letreros que anunciaban revistas al por mayor.

—Ven, entra —Ile ordend Pedro.

Estaban adentro. Desde el piso hasta el techo habia revistas, y algunos chicos como ellos; dos mujeres
y un hombre seleccionaban sus compras. Pedro se dirigié a uno de los estantes y fue acumulando
revistas bajo el brazo. Las cont6 y volvio a revisarlas.

—~Paga.

Esteban vacilé un momento. Desprenderse del billete anaranjado era mas desagradable de lo que
habia supuesto. Se estaba bien teniéndolo en el bolsillo y pudiendo acariciarlo cuantas veces fuera
necesario.

—Paga —repiti6 Pedro, mostrandole las revistas a un hombre gordo que controlaba la venta.

—¢Es justo una libra?

—Si, justo. Diez revistas a un sol cada una.

Oprimi6 el billete con desesperacion, pero al fin termind por extraerlo del bolsillo. Pedro se lo quit6
rapidamente de la mano y lo entregé al hombre.

—Vamos —dijo, jalandolo.

Se instalaron en la Plaza San Martin y alinearon las diez revistas en uno de los muros que circundan
el jardin. “Revistas, revistas, revistas, sefior; revistas, seflora, revistas, revistas.” Cada vez que una de
las revistas desaparecia con un comprador, Esteban suspiraba aliviado. Quedaban seis revistas y
pronto, de seguir, asi las cosas, no habria de quedar ninguna.

—¢Qué te parece, ah? —pregunt6 Pedro, sonriendo con orgullo.

—Esta bueno, esta bueno... —y se sintié enormemente agradecido a su amigo y socio.
—Revistas, revistas; ¢no quiere un chiste, sefior? El hombre se detuvo y examind las caratulas.
—:Cuénto? —Un sol cincuenta, no mas...

La mano del hombre quedo indecisa sobre dos revistas. ¢Cudl, cudl llevara? Al fin se decidio.

—Cobrese.
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Y las monedas cayeron, tintineantes, al bolsillo de Pedro. Esteban se limitaba a observar; meditaba y
sacaba sus conclusiones: una cosa era sofiar, alla en Tarma, con una bestia de un millén de cabezas,
y otra era estar en Lima, en el centro mismo del universo, absorbiendo y paladeando con fruicion la
vida. El era el socio capitalista y el negocio marchaba estupendamente bien. “Revistas, revistas”,
gritaba el socio industrial, y otra revista mas que desaparecia en manos impacientes. “jApurate con
el vuelto”, exclamaba el comprador. Y todo el mundo caminaba aprisa, rapidamente. “; Adonde van,
que se apuran tanto?”, pensaba Esteban.

Bueno, bueno, la bestia era una bestia bondadosa, amigable, aungue algo dificil de comprender. Eso
no importaba; seguramente, con el tiempo, se acostumbraria. Era una magnifica bestia que estaba
permitiendo que el billete de diez soles se multiplicara. Ahora ya no quedaban mas que dos revistas
sobre el muro. Dos nada méas y ocho desparramandose por desconocidos e ignorados rincones de la
bestia. “Revistas, revistas, chistes a sol cincuenta, chistes...” Listo, ya no quedaba mas que una revista
y Pedro anuncié que eran las cuatro y media.

—jCaray, me muero de hambre, no he almorzado!... —prorrumpi6 luego.

—¢No has almorzado?

—No, no he almorzado... —observo a posibles compradores entre las personas que pasaban y después
sugirio—: ¢Me podrias ir a comprar un pan o un bizcocho?

—Bueno —aceptd Esteban inmediatamente. Pedro sacé un sol del bolsillo y explicé:

—Esto es de los dos cincuenta de mi ganancia, ;ya?

—Si, ya sé.

—¢Ves ese cine? —preguntd Pedro, sefialando a uno que quedaba en esquina. Esteban asintio—.
Bueno, sigues por esa calle y a mitad de cuadra hay una tiendecita de japoneses. Anda y comprame
un pan con jamén o tréeme un platano y galletas, cualquier cosa, ;ya, Esteban?

—Ya.

Recibié el sol, cruzé la pista, pasd por entre dos autos estacionados y tomé la calle que le habia
indicado Pedro. Si, ahi estaba la tienda. Entro.

—Déme un pan con jamén —pidi6 a la muchacha que atendia.

Sacd un pan de la vitrina, lo envolvié en un papel y se lo entregd. Esteban puso la moneda sobre el
mostrador.

—Vale un sol veinte —advirtié la muchacha.
—iUn sol veinte!... —devolvi6 el pan y quedo indeciso un instante. Luego se decidio—: Dame un
sol de galletas entonces.

Tenia el paquete de galletas en la mano y andaba lentamente. Pas6 junto al cine y se detuvo a
contemplar los atrayentes avisos. Mir6 a su gusto y, luego, prosiguié caminando. ¢Habria vendido
Pedro la revista que le quedaba?

Mas tarde, cuando regresara a Junto al Cielo, lo haria feliz, absolutamente feliz. Pensé en ello,
apresuro el paso, atraveso la calle, esper6 que pasaran unos automaviles y lleg6 a la vereda. Veinte o
treinta metros mas alla habia quedado Pedro. ¢O se habia confundido? Porque ya Pedro no estaba en
ese lugar ni en ninguno otro. Llego6 al sitio preciso y nada, ni Pedro ni revista, ni quince soles, ni...
¢Como habia podido perderse o desorientarse? Pero ¢no era ahi donde habian estado vendiendo las
revistas? ¢Era 0 no era? Mird a su alrededor. Si, en el jardin de atras seguia la envoltura de un
chocolate. El papel era amarillo con letras rojas y negras, y él lo habia notado cuando se instalaron,
hacia mas de dos horas. Entonces, ¢no se habia confundido? ;Y Pedro, y los quince soles, y la revista?

“Bueno, no era necesario asustarse”, pensd. Seguramente se habia demorado y Pedro lo estaba
buscando. Eso tenia que haber sucedido obligadamente. Pasaron los minutos. No, Pedro no habia ido
a buscarlo: ya estaria de regreso de ser asi. Tal vez habia ido con un comprador a conseguir cambio.
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Maés y mas minutos fueron quedando a sus espaldas. No, Pedro no habia ido a buscar sencillo: ya
estaria de regreso de ser asi. ¢Entonces?...

—Sefior, ¢tiene hora? —le pregunto a un joven que pasaba.
—Si, las cinco en punto.

Esteban bajo la vista, hundiéndola en la piel de la bestia, y prefirié no pensar. Comprendié que, de
hacerlo, terminaria llorando y eso no podia ser. El ya tenia diez afios, y diez afios no eran ni ocho ni
nueve. jEran diez afios!

—¢Tiene hora, sefiorita?

—Si —sonrid y dijo con una voz linda—: Las seis y diez —y se alejo, presurosa. Y Pedro, y los
quince soles, y la revista?... ;Donde estaban, en qué lugar de la bestia con un millén de cabezas
estaban?... Desgraciadamente no lo sabia y s6lo quedaba la posibilidad de esperar y seguir
esperando...

—¢ Tiene hora, sefior?

—Un cuarto para las siete.

—Gracias...

¢Entonces?... Entonces, ¢ya Pedro no iba a regresar?... ;(Ni Pedro, ni los quince soles, ni la revista
iban a regresar entonces?... Decenas de letreros luminosos se habian encendido. Letreros luminosos
gue se apagaban y se volvian a encender; y mas y mas gente sobre la piel de la bestia.

Y la gente caminaba mas aprisa ahora. Rapido, rapido, aplrense, mas rapido ain, mas, mas, hay que
apurarse muchisimo mas, apdrense mas... Y Esteban permanecia inmdvil, recostado en el muro, con
el paguete de galletas en la mano y con las esperanzas en el bolsillo de Pedro... Inmévil, dominandose
para no terminar en pleno llanto.

Entonces, ¢Pedro lo habia engafiado?... ;Pedro

, Su amigo, le habia robado el billete anaranjado?...

¢O no seria, mas bien, la bestia con un millén de cabezas la causa de todo?... Y ;acaso no era Pedro
parte integrante de la bestia?...

Siy no. Pero ya nada importaba. Dejé el muro, mordisque6 una galleta y, desolado, se dirigié a tomar
el tranvia.

Enrique Congrains Martin (1957)
Lima, Hora Zero
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Actividades de comprension

NIVEL LITERAL

1.

¢ Cuénto tiempo tenia Esteban en Lima?
d) Unasemana

b) Dos dias

¢) Dos semanas

d) Undia

¢Qué le advirtio su madre al salir de su casa?

d) Que tuviese cuidado con los carros y las gentes.

b) Que tuviese cuidado con las gentes y los espiritus.

¢) Que tuviese cuidado con los animales y los hombres.
d) Que tuviese cuidado con los ladrones y los pandilleros

¢Cdémo lo llamaba esteban al lugar donde quedaba la casa de su tio?
a) El cerro del Agustino

b) El mercado, el lugar de todos

¢) Barrio de junto al cielo

d) Asentamiento humano la estrella del cielo

Donde vendieron Pedro y Esteban las revistas
d) San Cosme

b) Paseo Colén

¢) Plaza Bolognesi

d) Plaza San Martin

Segun la significacion contextual dé el significado de las palabras resaltadas de los
enunciados.”-¢Eres de por aca ? —le pregunt6 a Esteban. Si, este... -se aturdid y no
supo como explicar que vivia en el cerro y que estaba de viaje de exploracidon a través
de la bestia de un millén de cabezas/-;Ddnde vives, entonces? — se animo a inquirir
Esteban.”

d) Enloquecid — interpel6
b) Trastornd —investigd
¢) Atolondré — pregunt6

NIVEL INFERENCIAL

6.

¢Qué caracteristicas pertenecen a Esteban?

l. La traicion desolada y ambiciosa.

Il.  Eraun poco timido porque no conocia la ciudad.
[1l.  Eraun nifio ilusionado con su futuro.

a lyll

b) 1yl

¢) Solol

d) Solo Il

Relaciona sobre algunos datos de Esteban en el cuento
l. Posicion social
Il.  Rasgos de caracter
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10.

11.

12.

13.

14.

I1l.  Rasgos sociolinguisticos
a) Solo |

b) Solo Il

Q Iyl

d Hyll

¢ Cudl fue la intencion de Pedro desde que observo el billete anaranjado?
a) Generar mayor amistad y hacerlo sentir bien a Esteban en un lugar tan inmenso.
b) Apoyarlo a sobresalir de su posicion social en la que se encontraba Esteban.
¢) Engafiarlo a través del emprendimiento del negocio para quedarse con
el billete anaranjado.
d) Estafarlo para darle una leccién y, que no sea confiado ni crédulo en las personas.

Marca una afirmacion que se desprende del texto.

d) Esteban era un nifio que no tenia experiencia de vivir en la ciudad.

b) La madre de Esteban le aconsejo bien, porque sabia lo que le pasaria.

C) Esteban estaba muy cansado por el viaje, por eso no sabia como era Lima.
d) Pedro sabia que él no era parte de la bestia de un millén cabezas.

¢ Cudl de los siguientes enunciados resume el texto?
d) Un par de muchachos deciden entrar al negocio de la venta de periédicos y revistas.
b) Esteban busca a pedro por la plaza de san Martin para darle sus galletas y el
pan con jamonada.
¢) Un nifio que era un pillo demuestra su amistada a otro nifio que solo le
gustaba ver el futuro.
d) Un nifio llega a Lima, encuentra un billete y es engafiado por otro nifio en un
negocio de revistas.

¢ Qué significaba el billete anaranjado para Esteban?
d) Seguridad y prosperidad

b) Negocio y emprendimiento

¢) Felicidad y confianza

d) Miedoy traicion

Si Pedro seria como esteban, entonces:

d) Presentaria una personalidad estable.

b) Sus comportamientos serian exigentes.
€) Presentaria un temperamento impulsivo.
d) Presentaria un estado emocional ir6nico.

¢ Qué significa el mercado para Pedro?

d) Zona de juegos y de amistades

b) Lugar de peleas y pilladas

€) Residencia de convivencias y de trabajo
d) Espacio de negocios y esparcimiento

¢Cual es el tema principal del relato?

d) La picardia de pedro en darle una leccién a Esteban, que luego le iba a devolver el
billete anaranjado.

b) El engafio y la estafa realizado por Pedro, un muchacho picaro, que simboliza a la
bestia de un millén de cabezas, a Esteban, un nifio inocente de provincia.

C) El propésito de esteban de querer conocer Lima, La bestia de un millén de
cabezas, y, experimentar acciones y actividades de la ciudad junto con Pedro.

d) La intencion propositiva de Esteban de querer progresar en la ciudad de un
millén de cabezas, Lima.
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15.  (Cuadl de los siguientes enunciados expresa el inicio del climax del relato?

a) Esteban se queda observando el juego de los nifios y hace amistad con
Pedro, un muchacho picaro.

b) Esteban muy confiado le cuenta a Pedro que se ha encontrado diez soles, el
billete anaranjado; Pedro le propone realizar un negocio rentable.

¢) Estebany Pedro acuerdan mutuamente efectuar por la tarde un gran negocio.
Esteban almuerza y regresa.

d) Los dos muchachos instalan el negocio de las revistas en la Plaza San Martin. El
negocio resulté redondo. Se vendié casi todas las revistas.

NIVEL CRITERIAL

16. ;Qué te pareci6 el comportamiento de Pedro?
d) Mal, porque no deberia mentirle ni estafarle.
b) Regular, claro que lo estaf6, pero le ensefié que sea emprendedor
¢) Bueno, porque le ensefié a ser emprendedor e innovador

d) Excelente, porque le ensefi6 a ser innovador y a ganarse amigos en situaciones
adversas.

17.  ;Cémo podrian ayudar a Esteban después de lo que le pas6?

a) Devolverle el billete anaranjado y aconsejarle que maneje con cuidado la
confianza con otras personas.

b) Prestarle el billete anaranjado y que tenga cuidado con las personas que recién las
conoce.

¢) Que sea cauteloso con las personas y rentarle un billete con mucho valor.

d) Que se olvide de la ocasion, que aprenda de la experiencia y que la préxima se
aleje de aquellas personas mentirosas.

18.  (Cudl es el mensaje de la obra?

d) Que el abuso, el maltrato infantil y la desviacién comportamental debe
erradicarse de la movilidad social.

b) Que la explotacion contra los pobres provincianos debe terminar para que haya
paz en la humanidad.

¢) Que no debemos aprovecharnos de la inocencia de las personas provincianas ni
confiar en las personas que recién las conocemos.

d) Que, en las ciudades grandes, debemos ser emprendedores con mucha
sagacidad y vivacidad para poder desarrollarse.

19. Si fueses el presidente de la republica, ;qué conductas antisociales presentadas en el
cuento de “El nifio de junto al cielo” tendrias que erradicar en el marco de las politicas
sociales de gobernabilidad?

d) La corrupcion y la estafa

b) La trata infantil y la discriminacién socioeconémica
¢) Ladiscriminacion social y la delincuencia

d) Elaislamiento y la convulsién social

20.  Sitendrias que evaluar, hoy, el comportamiento de la vida social de la sociedad limefia
en funcion del contexto significativo del cuento “El nifio de junto al cielo”, ;Como
tendrias que calificarla?

d Mucha crueldad, odio e injusticia

b) Mucha soberbia, ignorancia y deshonestidad
€) Mucha discriminacién, altruismo e impunidad
d) Mucha frialdad, indiferencia y engafio
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Anexo 2: Tablas de respuestas y de escala de valoraciones

Tabla 5
PRE PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS NARRATIVOS
NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITERIAL
Ne | 112(3(4|5|6(7|8|9(10]|11|12|13|14|15|16|17|18| 19|20
Rp.|c|la|a|b|d|a|a|a|b|c|b|d|d|d|c|d|a|d|c]|a
Val. | 1|1|1(212(1|1/2}1}1,2} 111|212 |1|212|]1]1|1]1
Tabla 6
POS PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS NARRATIVOS
NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITERIAL
Ne (112 (3(4|5|6 |7 (89 |10(11|12|13|14|15(16 |17| 18| 19| 20
Rp.|d|la|c|d|c|b |c |c|a|d|a|a|c |b|b|la |a]|c |c |d
Val.|12|212|1(1(2(2 |2 |21 |1 |1 |2 (1|2 (1|1 (1|1 |11
Escala de valoracion del cuestionario de comprension
Descripcién Valoracion Equivalencias
LOGRO DESTACADO: Cuando el estudiante evidencia un AD 18-20 4
nivel superior a lo esperado respecto a la capacidad.
Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas alla
del nivel esperado.
LOGRO ESPERADO: Cuando el estudiante evidencia el nivel A 15-17 3
esperado respecto a la capacidad, demostrando
manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado.
EN PROCESQO: Cuando el estudiante esta proximo o cerca al B 11-14 2
nivel esperado respecto a la capacidad, para lo cual
requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable para
lograrlo.
EN INICIO: Cuando el estudiante muestra un progreso minimo C 00-10 1

en una de las capacidades de acuerdo al nivel esperado.
Evidencia con frecuencia dificultades en el

desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de
acompafiamiento e intervencion del docente.

Nota. Tomado del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (MINEDU, 2017)
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Apéndice 3: Planificacion de sesiones de aprendizaje

) NUMERO DE SESION N° 01
GRADO: Segundo Grado DURACION: 2 horas Fecha: 5/09/2022

Reconocemos informacién explicita

COMPETENCIAS | CAPACIDADES | CRITERIOS DE EVALUACION TECNICAS/
INST. EVAL.

Localiza informacion relevante en diversos tipos
de textos de estructura

Lee diversos tipos de | Obtiene compleja, vocabulario variado y Prueba
textos escritos en su | informacién del especializado Cuestionario de
lengua materna. texto escrito. Deduce el significado de las palabras a partir de | COMPrension

la informacion explicita que brinda el texto.

Integra informacién explicita cuando se
encuentra en distintas partes del

texto, al examinar contrastes de
personajes.

El docente da la bienvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivencia para el proposito de la
sesion.

Se presenta un fragmento del “El viejo y el mar”, se presentan cuestionamiento sobre el texto narrativo: ;Qué
caracteristicas presenta un personaje principal?, ;cémo se llama la trama que retrata a los personajes?, ¢Qué es un
significado contextual?

Luego, el docente entrega hojas impresas, en las cuales estd un fragmento de la novela para que los estudiantes
observen y analicen su contenido y relacionen el significado con el titulo.

Se formula la pregunta ¢ De qué tratara el texto?

¢De qué trata el parrafo 1?

¢El parrafo 2 sigue hablando de lo mismo?

Los estudiantes responden a las preguntas en su Cuaderno de Trabajo y luego de manera voluntaria participan
con la lectura oral de sus respuestas.

El docente escribe en la pizarra:

¢ Qué entendemos por tema? ;Qué entendemos por subtemas?

¢Queé utilidad tiene saber distinguir el tema y subtema en un texto? ¢ Esto facilita la compresion?

¢Como?

Los estudiantes, mediante lluvia de ideas, expresan lo que saben y el docente presenta la sesion

denominada

Deducimos el tema y subtemas en textos diversos.




El docente presenta informacion sobre las descripciones de los personajes, apoyando su explicacion con la
informacion del esquema siguiente:

Tipos de personajes

[

| Principales I I Secundarios I
A

[

Protagonista II Oponente II Incidentales

A continuacion, el docente explica sobre el reconocimiento de las caracteristicas entre personaje principal y
secundarios.

Ademés, el docente procede a explicar brevemente la relacion que se presenta entre prosopografia y etopeya en
el texto propuesto. En este caso, los dos parrafos abordan aspectos diferentes de las caracterizaciones.

En plenaria se socializan las respuestas de los estudiantes. A partir de las ideas expresadas por ellos, el docente
presenta informacidn sobre las especies descriptivas y les pide que identifiquen a cuales de estas pertenece cada
tipo de texto leido. Se aclaran las dudas que pudieran surgir. Ademas, se explica la funcién que cumple el narrador
en lanarraciony descripciones de los hechos, pues depende de su punto de vista para que el objeto sea presentado
de una manera u otra.

Los estudiantes socializan sus respuestas trabajadas en equipo.

Se solicita que respondan las preguntas del recuadro de autoevaluacion de manera personal y que revisen
sus respuestas y reconozcan qué logros han obtenido y qué aspectos necesitan reforzar.

Se cierra la sesidn con las preguntas de metacognicién

¢ Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢Cémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve identificar el subtema y las ideas tematicas en los textos que leemos?
¢ Qué dificultades se nos han presentado? ;Cémo las hemos superado?

La evaluacion seré formativa para verificar el proceso de desarrollo de la competencia.
El docente utilizara un cuestionario de comprensién para realizar una retroalimentacion general a los

estudiantes en cada uno de los aprendizajes esperados.

- Cuaderno de trabajo, Comunicacion 2
- Texto escolar 2

- Papelotes

- Plumones

- Cinta adhesiva

Bach. Rossmery Mantilla Castrejon
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

NUMERO DE SESION 04

GRADO: Segundo Grado DURACION: 2 horas

Fecha: 23/09/2022

Deducimos el tema y subtemas en textos diversos

COMPETENCIAS | CAPACIDADES CRITERIOS DE TECNICAS/
EVALUACION INST. DE EVAL.
Recupera Localiza informacion Prueba

Lee diversos tiposde
textos escritos en su
lengua materna.

informacion de

diversos textos
escritos.

relevante en diversos tipos
de textos de estructura
compleja, vocabulario
variado y especializado

Cuestionario
comprension

Infiere el significado
de los textos escritos

Deduce el significado de
las palabras a partir de la

informacion explicita que
brinda el texto.

Deduce el tema y los
subtemas en textos de
estructura compleja y con
diversidad tematica.

Opina sobre el tema de

Reflexiona sobre la

forma, contenido y textos con estructura

contexto de los textos compleja, comparandolo

escritos. con el contexto socio
cultural.

El docente da la bienvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivencia para el propésito de la sesion.
Se presenta la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica”, se presentan cuestionamiento sobre el texto
narrativo: ¢ Cudl es el contenido que guarda el titulo de la fabula?, ¢qué significa la palabra auténtico?, ¢cudl es el
significado del siguiente enunciado: “Habia una vez una Rana que queria ser una Rana auténtica, y todos los dias se
esforzaba en ello?

Luego, el docente entrega a los estudiantes una imagen para que los estudiantes observen y analicen su contenido
y relacionen el significado con el titulo de la fabula.

Se formula la pregunta ¢De qué tratara el texto?

¢De qué trata el parrafo 1?

¢El parrafo 2 sigue hablando de lo mismo?

Los estudiantes responden a las preguntas en su Cuaderno de Trabajo y luego de manera voluntaria
participan con la lectura oral de sus respuestas.
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El docente escribe en la pizarra:

¢ Qué entendemos por tema? ¢ Qué entendemos por subtemas?

¢Qué utilidad tiene saber distinguir el tema y subtema en un texto? ¢ Esto facilita la compresion?
¢{Como?

Los estudiantes, mediante lluvia de ideas, expresan lo que saben y el docente presenta la sesion
denominada

Deducimos el tema y subtemas en textos diversos.

El docente presenta informacion sobre el tema y el subtema, apoyando su explicacion con la informacion del
esquema siguiente:

~ Subtema 1 — Subtema1 _. Parrafo 1

L Subtema 2 3\ Parrafo 2
TEMA ﬁ TEMA

__Subtema 3 Subtema2 - Parrafo3

L Etc. Etc.

El subtema es un aspecto del tema que se
desarrolla en el texto. Segun su extension un
subtema se puede desarrollar en un parrafo o en
mas de uno.

¢Qué es el subtema?

Para identificar el subtema se pregunta:

¢De que trata el parrafo? La respuesta se redacta con un grupo nominal.

El docente procede a explicar brevemente la relacién que se presenta entre tema y subtemas en el texto
propuesto. En este caso, los dos parrafos abordan aspectos diferentes del asunto o tema.

A continuacién, el docente explica que cuando se pregunta acerca de cual es la idea mas importante que se
desarrolla en el parrafo en relacion con el subtema, nos estéan solicitando expresar la idea tematica del parrafo.

En plenaria se socializan las respuestas de los estudiantes. A partir de las ideas expresadas por ellos, el docente
presenta informacién sobre las especies descriptivas y les pide que identifiquen a cudles de estas pertenece cada
tipo de texto leido. Se aclaran las dudas que pudieran surgir. Ademas, se explica la funcién que cumple el
narrador en la narracion y descripciones de los hechos, pues depende de su punto de vista para que el objeto sea
presentado de una manera u otra.

CIERRE (15 minutos)

Los estudiantes socializan sus respuestas trabajadas en equipo.

Se solicita que respondan las preguntas del recuadro de autoevaluacion de manera personal y que revisen
sus respuestas y reconozcan qué logros han obtenido y qué aspectos necesitan reforzar.

Se cierra la sesién con las preguntas de METACOGNICION

¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢Coémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve identificar el subtema y las ideas tematicas en los textos que leemos?
¢ Qué dificultades se nos han presentado? ;Cémo las hemos superado?
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La evaluacién sera formativa para verificar el proceso de desarrollo de la competencia.

El docente utilizara un cuestionario de comprensién para realizar una retroalimentacion general a los
estudiantes en cada uno de los aprendizajes esperados.

- Cuaderno de trabajo, Comunicacion 2
- Texto escolar 2

- Papelotes
- Plumones
- Cinta adhesiva

Bach. Rossmery Mantilla Castrejon
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

NUMERO DE SESION 04
Fecha: 23/09/2022

Apreciamos el contenido de un texto narrativo

GRADO: Segundo Grado DURACION: 2 horas

COMPETENCIAS CAPACIDADES CRITERIOS DE TECNICAS/
EVALUACION INST. DE EVAL.
Infiere el significado Deduce el significado de las Prueba
de los textos escritos palabras a partir de la informacién
Lee diversos tipos de explicita que brinda el texto.
textos escritos en su Cuestionario de
lengua materna. Deduce el tema y los subtemas en | comprension

textos de estructura compleja y
con diversidad tematica.

Reflexiona sobre la| Opina sobre el tema de textos con

forma, contenido y | estructura compleja,
contexto de los textos| comparandolo con el contexto
escritos. socio cultural.

INICIO (20 minutos)

El docente da la bienvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivencia para el proposito de la
sesion.
Se presenta la fabula “Mi planta de naranja-lima”, se presentan cuestionamiento sobre el texto narrativo: ;Qué
significa la palabra valoracién?, ;Narra una anécdota de tu vida infantil?, ;cuéles son las caracteristicas del
desarrollo infantil?, ;Qué significa el juego para ti?
Luego, el docente presenta un video de la vida infantil “Las  estatuas”
(https://www.youtube.com/watch?v=bPzuPURLMa8&ab_channel=paraBeb%C3%A9s) los estudiantes
observen y analicen su contenido y relacionen el significado con el titulo del texto.
Se formula la pregunta ¢Qué sentimiento te trae los recuerdos de tu casa?, ;Qué comportamiento eran felices
para ti?, ¢ Qué comportamientos te daban tristeza?, ;Explica la expresion “Hecho un mar de lagrimas” y “Quedo
con el alma en un hilo”
¢El parrafo dos hablando de lo mismo?
Los estudiantes responden a las preguntas en su Cuaderno de Trabajo y luego de manera voluntaria participan
con la lectura oral de sus respuestas.
El docente escribe en la pizarra: ¢ Qué entendemos valoracion? ;Qué entendemos por reflexion?
¢Queé utilidad tiene saber distinguir entre valoracion y reflexion? ¢ Esto facilita la compresién?
¢ Como?
Los estudiantes, mediante lluvia de ideas, expresan lo que saben y el docente presenta la sesion denominada:
Apreciamos el contenido del texto.
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http://www.youtube.com/watch?v=bPzuPURLMa8&ab_channel=paraBeb%C3%A9s)

El docente presenta informacidn sobre la valoracion y la reflexion, apoyando su explicacion con la
informacion del esquema siguiente:

Tareas Recomendaciones

Contextualizar al autor y su obra. - Encuadrar al autor, si se conoce, en un
movimiento  téorico, en  las  discusiones
En caso de no conocerse, se podra deducir cuando | caracteristicas de un movimiento tedrico, en la
se haya realizado el comentario, a posteriori, pero | evolucion paradigmatica de un  movimiento
no antes. tedrico.

- Encuadrar la obra. si se conoce. en la
produccion tedrica del autor.

- Se puede situar contractivamente al autor, frente
a otras cormrientes coetaneas con las que existen
didlogos, confrontaciones, etc.

- No dar informacion “enlatada™ sobre la biografia
del autor, resultado de una bisqueda rapida en

Internet.
Poner en contexto las ideas obtenidas en la | - Se trata de emmarcar al autor con su propia
arquitectura argumental: tradicion tedrica
- Poner en relacion los conceptos/nociones | - Se trata de poner en didlogo al autor del texto
de las ideas del texto con otros que | con otros autores (teorias, tradiciones...).
guardan relaciones con aquéllos, del | - Hay que situarse en una posicion mas externa,
mismo o de otros autores soltar la literalidad del texto y suministrarle el
- Buscar tradiciones e influencias de unos | contexto tedrico que seamos capaces de aportar.
conceptos  sobre  otros, creando un | - Evitar usar el texto como pretexto u excusa para

discurso  propio  sobre  conexiones | desarrollar nuestro conocimiento de un autor o una
{convergentes o divergentes: lo que | escuela, refiriendo ideas, conceptos v discursos
discurre por una misma senda v lo que | que no tiemen relacion con lo desarrollado en el
discurre por otras sendas distintas. texto.
Senalar también los referentes, ejemplos o casos
de apoyo, vinculados a las ideas correspondientes.
Realizar una waloracidon conclusiva: reflexion | - Responder a la pregunta: qué aporta este texto al
interpretativa  personal sobre el texto (ideas | desarrollo de la materia, qué importancia tiene su
contenidas), el autor y su marco tedrico- | autor (v el contenido de sus ideas) a su entorno
metodologico. académico e intelectual, qué papel jugd en su
mundo y cudl para la historia de la antropologia
- Ewitar hacer valoraciones personales sin un
sustento tedrico
- Es un apartado que podrda adquirir mas
consistencia cuando se tenga una formacion mas
solida. y se vaya acumulando conocimiento sobre
la materia.

El docente procede a explicar brevemente la relacion que se presenta sobre la valoracion, reflexion y
pensamiento critico en el texto propuesto. Pero, solo se queda entre valoracion y reflexion de un texto.

A continuacion, el docente explica las formas de preguntas de este criterio de comprension. Asi:

¢Cudl es la idea més importante del texto?, ;La idea del texto es explicita o implicita? Las anteriores son ideas
que sirven para detallar lo medular de la tematica: ¢ Qué situaciones en el texto crees que se dan en la realidad
de nuestro pais?

En plenaria se socializan las respuestas de los estudiantes. A partir de las ideas expresadas por ellos, el docente
presenta informacion sobre la valoracion y reflexion les pide que identifiquen a cudles de estas pertenece cada
tipo de texto leido. Se aclaran las dudas que pudieran surgir. Ademas, se explica la funcién que cumple el
narrador en la narracién y descripciones de los hechos, pues depende de su punto de vista para que el objeto
sea presentado de una manera u otra.
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Los estudiantes socializan sus respuestas trabajadas en equipo.

Se solicita que respondan las preguntas del recuadro de autoevaluacién de manera personal y que revisen
sus respuestas y reconozcan qué logros han obtenido y qué aspectos necesitan reforzar.

Se cierra la sesion con las preguntas de metacognicién

¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢Cémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve identificar el subtema y las ideas tematicas en los textos que leemos?
¢Qué dificultades se nos han presentado? ;Cémo las hemos superado?

La evaluacion sera formativa para verificar el proceso de desarrollo de la competencia.

El docente utilizara un cuestionario de comprension para realizar una retroalimentacion general a los
estudiantes en cada uno de los aprendizajes esperados.

- Cuaderno de trabajo, Comunicacion 2
- Texto escolar 2

- Papelotes

- Plumones

- Cinta adhesiva

Bach. Rossmery Mantilla Castrejon



Apéndice 4: Compromiso ético de la redaccion

Aspectos éticos de la investigacion

En el presente trabajo me comprometo a respetar la ética de la investigacion, y las
normas o compromisos de redaccion cientifica, demostrando responsabilidad y
honestidad en el trabajo. En este sentido, se respetara la autoria respectiva de cada
autor citado, referenciandolo segin normas APA, asi mismo se recurrié a la
Institucion para comunicarle la implementacion del programa estrategias de la lectura
recreativa en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria.
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Anexo 1: Fichas de validacion y evaluacién de instrumentos

VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
NARRATIVOS
(JUICIO DE EXPERTO 01)
Yo, .. \vum, ke S vt SQCQ%\ identificado con DNI N° .L.[./ia(.?.?i.?ﬂ.. Con grado
ac%démico Doctsy de: T ——— Universidad:;

Hago constar que he leido v revisado los y revisado los veinte (20) items correspondientes a la Tesis de
licenciatura : La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la comprension de textos narrativos
en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la 1LE. N° 82012 “Toribio Casanova
Lépez”, Cajamarca, 2022

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo de la prueba de entrada de
Comprension de textos narrativos: Nivel literal (05 items), Nivel inferencial (09 items) v nivel criterial (06).
Para la evaluacion de los items, s¢ tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y
adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la LE.
N° 82012 “Toribio Casanova Léopez”, Cajamarca, 2022. Luego de la evaluacion de cada item y realizada
las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 7 de noviembre de 2022 . . /
Apellidos y nombres del evaluador: .. Joewa. [ Gaveeslen Secdtn

* MADEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA DE LA COMPRENSION DE
TEXTOS NARRATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 01)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Joeat@ardla  Secten
Titulo: La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la comprension de textos narrativos en los
estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la LE. N° 82012 “Toribio Casanova Léopez”,
Cajamarca, 2022
Variable: Comprension de textos narrativos. Prueba de entrada

Autor; Rossmery Mantilla Castrejon
Fecha: Cajamarca, 7 de noviembre de 2022

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia con la Pertinencia con la | Pertinencia con los principios
problema. objetivos e | variable y | dimensién /indicador | de la redaccién cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad v coherencia)

SI NO SI NO ST NO ST NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

17 X X X X

18 X X X X

19 X X X X

20 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vilido, Aplicar (X ) 100 %

» FECHA: Cajamarca, 7 de noviembre de 2022
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VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
NARRATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)

académico de: L Deckel | en BEdocodOn, ., Universidad:

Yo, sese0d0 Ricerdo wanil esbidentificado con DNI N° .26 60 F 760 con grado

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los veinte (20) items correspondientes a la Tesis de
licenciatura : La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la comprension de textos narrativos
en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la 1.E. N° 82012 “Toribio Casanova
Lépez”, Cajamarca, 2022

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo de la prueba de entrada de
Comprensidn de textos narrativos: Nivel literal (05 items), Nivel inferencial (09 items) y nivel criterial (06).
Para la evaluaciéon de los items. se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y
adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la LE.
N° 82012 “Toribio Casanova Lopez”, Cajamarca, 2022. Luego de la evaluacion de cada item y realizada
las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca. 7 de noviembre de 2022 _ ‘
Apellidos v nombres del evaluador: Segeado. _Kicorde cobenilles. Asuiled

* FIRMA BEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA DE LA COMPRENSION DE
TEXTOS NARRATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)
Apellidos y Nombres del Evaluador: S€5¢ad 0. [R{SoX, do cabonilos  pguilar
Titulo: La lectura recreativa como estrategia de aprendizaje en la comprension de textos narrativos en los
estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la LE. N° 82012 “Toribio Casanova Lopez™,
Cajamarca, 2022
Variable: Comprensién de textos narrativos. Prueba de entrada

Autor: Rossmery Mantilla Castrejon
Fecha: Cajamarca, 7 de noviembre de 2022

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia con la Pertinencia con la | Pertinencia con los principios
problema, objetivos e | variable y | dimension /indicador | de la redaccion cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad v coherencia)

ST NO SI NO SI NO SI NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

3 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

17 X X X X

18 X X X X

19 X X X X

20 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vilido, Aplicar (X)) 100 %

~» FECHA: Cajamarca, 7 de noviembre de 2022

/FIRMA

onk . 204607960
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Apéndice 5: Evidencias fotograficas

La docente desarrollando una lectura
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIO INDICADORES TECNICAS/ METODOLOGIA
NES INST.
Problema general Obijetivo general Recrea el cuento. Tipo de
¢Cudl es lainfluencia de la Determinar la Influenciade la | La lectura recreativa VI Dramatiza el cuento. investigacion:
aplicacion de la lectura recreativa | aplicacion de la lectura como estrategia de Lectura Lee el cuento en | Observacién
como estrategia de aprendizaje en | recreativa como Estrategia de aprendizaje mejora recreativa Cuento equipos. Reflexiona | Lista de cotejo Cuantitativa
la comprension de textos narrativos | aprendizaje, para mejorar el significativamente e la sobre el contenido del Aplicada
en los estudiantes del Segundo nivel de comprension de comprension de textos cuento.
Grado de Educacion Secundaria textos narrativos en los narrativos en los
de la 1.E. N°82012 “Toribio estudiantes del Segundo estudiantes del Segundo Interpreta que _ los Disefio de
Casanova Lopez”, Cajamarca, Grado de Educacién Grado de Educacion animales y  objetos investigacion:
2022 Secundaria de la I.E. N° Secundaria de la I.E. N° inanimados “e“g”
82012“ToribioCasanova 82012 “Toribio caracteristicas e i
Lopez”, Cajamarca, 2022 Casanova Lopez”, Fabula personas. Dramatiza la Pre experimental
Cajamarca, 2022. fabula. Lee las fabulas Di .
en equipos. Reflexiona lagrama.
sobre el contenido de la M GE: O1 X O2
fabula. )

Objetivos especificos Poesia Usa poemas con rima.

- Identificar el nivel de Gusta por el ritmo Métodos:
aprendizaje en los textos del poema. Imposta Hipotético
narrativos, antes de la la voz para leer un deductivo
aplicacion de la lectura poema. Utiliza
recreativa como recursos no verbales
Estrategia deaprendizaje en para darle énfasis al
los estudiantes del Segundo poema.

Grado de Educacion . ;

Secundaria de la I.E. N° VD: Nivel literal Identifica personajes 3 Poblacién:

82012 “Toribio Casanova Comprensi yambl_entes. Evaluacion Pre

Lopez”, Cajamarca, 2022 6n lectora Describe detalles prueba Pos Los 458 estudiantes
caracteres. Ubica el prueba del Primero a

Problemas derivados tiempo y las Quinto Grado de

acciones explicitas. Educacién
Identifica palabras o Secundaria de la
frases linguisticas I.E. N° 82012
para concurrir a su
significado Iéxico-
semantico.
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¢Cual es el nivel de
aprendizaje en la comprensién
de textos narrativos antes de la
aplicacion de la lectura
recreativa como estrategia de
aprendizaje en los estudiantes
del Segundo Grado de
Educacion Secundaria de la
I.E. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”, Cajamarca,
2022

¢ Qué efecto produce la
aplicacion de lectura
recreativa como estrategia de
aprendizaje en la

comprension de textos
narrativos de los estudiantes
en los estudiantes del

Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la I.E. N°
82012 “Toribio Casanova
Lopez”, Cajamarca, 2022.
¢Cual es el nivel de
aprendizaje en

la comprension de

textos narrativos después de la
aplicacion de la lectura
recreativa como estrategia de
aprendizaje de los estudiantes
en los estudiantes de segundo
grado de secundaria de la |.E
N° 82012

“Toribio Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022

— Aplicar la estrategia de
lectura recreativa para
mejorar elaprendizaje
de lacomprensidn detextos
narrativos en los estudiantes
del Segundo Grado de
Educacion Secundaria de la
LE. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022

— Evaluar el nivel de
aprendizaje en la
comprension  de textos
narrativos
,después de la
aplicacion de la
lectura recreativa como
estrategia de aprendizaje e
en los estudiantes  del
Segundo Grado de
Educacién Secundaria de la
I.E. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022

Nivel
inferencial

Infiere la idea y el tema
principal del texto
narrativo.

Caracteriza el estado
emocional de los
personajes. Analiza
secuencias narrativas.
Interpreta el
lenguaje figurativo.
Infiere  relaciones de
causa y efecto de los
hechos narrativos.
Resume el texto.

Deduce conclusiones
sobre el texto.

Nivel
Critico

Precisa la intencion
comunicativa del autor.
Compara el contenido
del texto con otros
textos.

Emite mensajes.

Emite juicios de valor
sobre el texto. Crea
textos a partir  del
contenido del presente.

“Toribio Casanova
Lopez”,  Cajamarca,
2022

Muestra:

Los 23 estudiantes del
Segundo Grado
de Educacion
Secundaria de la

LE. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022

Unidad de analisis:

Son todos y cada uno
de los
Estudiantes  del
Segundo Grado de
Educacion

Secundaria de la
LE. N° 82012 “Toribio
Casanova Lopez”,
Cajamarca, 2022.
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