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RESUMEN

La investigacion muestra los resultados de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura
como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo
delal. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019. La realidad problematica del
dominio de la competencia de la comprensidn - lectora en el aprendizaje de los escolares, que
cuya macro habilidad serd optimizada a través del modelo interactivo de la lectura. El
objetivo, determinar la influencia de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura como
estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en los escolares. Respecto a a
metodologia se dertermind por un modelo de investigacion basica cuantitativo y con un
disefio preexperimental, donde la poblacion y la muestra estuvo constituida por estudiantes, a
quienes se les aplicé una pre y pos prueba de comprension lectora para obtener informacion
sobre la variablesde dependiente. Los resultados demuestran que hay un efecto significativo
(96%=confiabilidad) en la comprension lectora de los estudiantes a partir de la aplicacion del
modelo interactivo de la lectura. Dado que para mejorar los despefios de los estudiantes y de
los docentes se debe desarrollar el Programa metodologico de mejora del modelo interactivo

de la lectura para fortalecer el plan lector de la institucion educativa.

Palabras clave: Modelo interactivo de lectura, comprension lectora, estrategia didactica.
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ABSTRACT

La investigacion muestra los resultados de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura
como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo
de la I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019. La realidad problematica del
dominio de la competencia de la comprension - lectora en el aprendizaje de los escolares, que
cuya macro habilidad serd optimizada a través del modelo interactivo de la lectura. El
objetivo, determinar la influencia de la aplicacién del modelo interactivo de la lectura como
estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en los escolares. Respecto a una
metodologia se determiné por un modelo de investigacidn basica cuantitativa y con un disefio
preexperimental, donde la poblacion y la muestra estuvieron constituidas por estudiantes, a
quienes se les aplicd un pre y pos prueba de comprension lectora para obtener informacion
sobre las variables de dependiente. Los resultados demuestran que hay un efecto significativo
(96%=confiabilidad) en la comprensién lectora de los estudiantes a partir de la aplicacion del
modelo interactivo de la lectura. Dado que para mejorar los despefios de los estudiantes y de
los docentes se debe desarrollar el Programa metodoldgico de mejora del modelo interactivo

de la lectura para fortalecer el plan lector de la institucion educativa.

Key words: Interactive reading model, reading comprehension, didactic strategy.
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INTRODUCCION

El ser humano en su vida cotidiana usa la lectura como una actividad de suma importancia,
por lo que es una actividad exclusiva de los seres humanos los que han podido desarrollar un
sistema intelectual y racional de avanzada. La lectura es una actividad que por lo general
comienza a adquirirse muy lentamente desde temprana edad y se mantiene de por vida, es
decir que no se pierde con el tiempo. Esta latente y se fortalece con la continuidad de sus

procesos, ya que es una actividad de la mente.

Los nifios, actualmente, tienen escasos habitos de lectura, de las cuales al pasar el
tiempo encontramos personas que no pueden leer, no saben expresarse, no comprenden lo que
leen entre otros. Es asi que con este trabajo de investigacion pretende coadyuvar a formar
lectores experimentados y mejorar el aprendizaje en comprension lectora. EI mejoramiento se
desarrollara a través del modelo de la interaccion cognitiva de la lectura como estrategia
metodoldgica, en el que se tendra en cuenta los procedimientos para alcanzar el logro de la

competencia.

Como estrategia didactica esta el modelo interactivo el cual orienta la comprension a
través de los datos explicitos del texto, a través del conocimiento preexistente del lector y de
la realidad inferida por el autor en un contexto determinado. La comprension, tal como se
entiende actualmente, es un proceso mediante el cual el lector extrae significado en su
interaccion con el texto al relacionar la informacién que le presenta el autor con la
informacion almacenada en su cabeza. Esto representa el proceso de comprension. El
significado reside en el lector a través de esquemas mentales como imagenes representativas

segun la intencién de cultura en situaciones contextuales.
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La problematica central de la investigacion son las debilidades metodoldgicas y
didacticas para el manejo de la comprension lectora. El escolar demuestra desinterés por la
lectura y falta de apoyo para la lectura de los textos. En lo que se refiere a los docentes,
utilizacion de metodologias de comprensién con una dependencia unidireccional en la
interpretacion de los textos. El objetivo fue de determinar que el ejemplo interactivo que se
usa en la lectura mejora la comprension lectora. En cuanto a la metodologia se usé un tipo de
investigacion aplicada con disefio pre experimental. En tal sentido, en esta linealidad de la

coherencia logica, se construyé la dimensién tematica; asi el trabajo queda estructurado por:

El capitulo I: Se considerd el problema de investigacion dentro del cual esta el
planteamiento, la formulacion de nuestro problema, la justificacion con la cual se sustenta por
qué y para que se hace la investigacion y los objetivos de la investigacion a lograr. El capitulo
Il: Se ha considerado el marco tedrico constituido por los antecedentes, teorias constructivas,
discusion tedrica de las variables y otros. Capitulo Ill, En este capitulo esta el marco
metodoldgico que contiene la contextualizacion de la investigacion, la hipotesis, las variables,
la matriz consistencia, de operacionalizacion de variables, la poblacion y otros. Capitulo 1V,
En este capitulo se muestra los resultados y la discusién muestran resultados por dimensiones,
totales y la prueba de hipotesis, cuyos constructos se configuran a través de la interpretacion,
el analisis y la discusion, ello en comparacién a las teorias que son el sustento de esta
investigacion, asi como sus antecedentes.

Finalmente, se muestra las conclusiones a las cuales se arribd y las sugerencias, lista de
referencias y los anexos-apéndices que constituyen soportes y hechos de objetividad y
documentos que acreditan el desarrollo de la investigacion.

Se deja constancia de que, a partir de los resultados de aplicacion experimental, se ha
concluido que, hay relevancia y pertinencia al usar la aplicaciéon del programa a base de

estrategias didacticas de comprension de lectura. En este sentido, sea un precedente para

xviii



posteriores investigaciones en relacion a la linea de accion con respecto a los resultados y
conclusiones. La criticidad de opinion de los lectores tenga la validez en sinergias alturadas
con pensamiento critico y que son recibidas de manera alturada con sentido ético que nos

caracteriza, en el intercambio del conocimiento.

El Autor

Xix



CAPITULO |

PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.  Planteamiento del problema

Estudios realizados en los ultimos afios han detectado a nivel global que los estudiantes del
sistema basico presentan dificultades en la comprension lectora. Esto se corrobora con el
enunciado “La lectura es una pérdida de tiempo” (OCDE, 2018), declarado por estudiantes del
sistema basico a nivel mundial. Es asi que, en Venezuela, por ejemplo, en una investigacion
indican que los maestros no se quedan en el proceso de la ensefianza de la lectura que lleva al
fortalecimiento de las personas hacia una conciencia social, que permita un cambio efectivo
de la sociedad (Barboza y Pefia, 2014). Los docentes deben priorizar que la lectura que
desempefia un papel importante en la vida académica, porque es una actividad que no sélo es
formativa, sino que es al mismo tiempo una actividad mental funcional de ensefianza-
aprendizaje para la comprension del contenido de los textos. En este sentido, el significado no
reside en lo impreso, sino que ha de ser aportado por el lector, la comprension es la dimension

gue nos realiza como personas dentro de nuestra cultura y ambiente.

La mayoria de los paises latinoamericanos, en sus sistemas de ensefianza y aprendiza
consideran a la lectura como prioridad. Sin embargo, en la ejecucion de los planes de mejora
de la comprension lectora se encuentran con varios factores de tipo interno y externo que
dificultan la funcionalidad de comprension de lecturas. En nuestro pais, varios factores, entre
economicos, culturales o pedagdgicos, como los de habito intervienen para que la lectura,
entendida como préactica que conjuga la adquisicion de conocimiento con el placer, no sea una

rutina comdn en la poblacion mexicana (Camacho-Quiroz, 2013). La ética profesional es la



que orienta a desarrollar niveles de excelencia de la comprension de textos en los sistemas

curricular y en la practica pedagogica de la docencia.

El Peru para la practica de la lectura y su comprension invoca a renunciar a las practicas
tradicionales, ya que nos esta encaminando al fracaso de leyentes activos y reflexivos eso se
da desde el nivel educativo inicial; ello nos explica en parte, por qué los maestros y los
escolares de nuestro pais leen muy poco o se limitan a querer leer fragmentos de textos.
Ademas, el sistema curricular con respecto a la gestion de la comprension lectora lo ha
planificado de manera pertinente en los documentos curriculares. Sin embargo, en la
ejecucion y evaluacion de la competencia hay muchas debilidades porque no se ha
implementado a los docentes, escolares y padres de familia y, aun, a la comunidad, con los
medios y recursos didacticos para una proliferacion cognitiva de la actividad mental de la
lectura. Lo que hace que el Consejo Nacional de Educacién al ver los resultados que no son
muy alentadores, trata de evadir responsabilidades, dado que la escala de competencia lectora
no tiene un limite superior, se puede argumentar que existe cierta incertidumbre respecto del
nivel de habilidad de los estudiantes con desempefios extremadamente altos (MINEDU, 2017,

p. 57).

En la region Cajamarca el desarrollo de la comprension de lectura es la imagen
representativa del sistema nacional de educaciéon. Segun los resultados de la ECE los
escolares de: segundo, tercero y cuarto grado de educacion secundaria del distrito de la
Encafiada demuestran niveles bajos de comprension de textos, poco o casi nada comprenden
lo que leen (MINEDU, 2015). Sabiendo que, la lectura viene a ser un proceso interactivo que
se da entre el lector y texto en situaciones de contexto. Gutiérrez y Montes (2013) consideran
que el lector es activo en la edificacion del significado del texto. Existe un nivel bajo de

comprension en la lectura ello debido a que, los nifios se distraen jugando entre ellos, el uso



de las redes sociales sin control, el desinterés de apoyo de los padres y de los actores
educativos de la gestion regional, la desnutricion y la pobreza. Esto es al que no permite
comprender lo que se esta leyendo, y precisamente es alli donde el nifio pierde el interés por

iniciarse en el mundo de la lectura.

El MINEDU difunde los resultados de la Evaluacion Censal de los Estudiantes (MINEDU-

ECE, 2019; estos resultados por su viran importancia se lo cita a continuacion:

“Los grados de 2° y 4° de primaria y 2° de secundaria, en areas de Comunicacion,
Matemética y Ciencia y Tecnologia. Para el primer nivel, se desarrollaron lecturas de
diversos textos escritos en su lengua materna; mientras que, en la materia
de matematicas, resolvieron problemas de cantidad. Para el segundo, lecturas
de diversos textos escritos en su lengua materna; también, en el curso de matematicas,
resolvieron problemas de cantidad, regularidad, equivalencia y cambio, forma,

movimiento y localizacion, gestion de datos e incertidumbre.” (Minedu-ECE, 2019)

Cabe mencionar que, el sistema educativo peruano promueve la inclusion la cual
debe ser efectiva de los estudiantes que tengan alguna discapacidad en las aulas de la
Educacion Basica Regular (EBR). A nivel nacional, 3230 estudiantes con discapacidad
participaron en la Evaluacién Censal de Estudiantes y la Evaluacion Muestral 2019.
Ellos también fueron inscritos en el Registro de Estudiantes con Discapacidad (R-
NEE).



La mayor evidencia de lo mencionado son las tablas que a continuacién figuran:
Tabla 1. LECTURA
2° de secundaria

Resultado nacional, de su DRE y su Ugel - 2019

Previo al Eninicio En proceso Satisfactorio  Medida

inicio promedio
NACIONAL 17.7 % 42.0 % 25.8 % 14.5% 567
SU DRE 7. 3% 37.1% 33.0% 22.5% 593
SU UGEL 3. 3% 23.7% 34.1% 39.0% 623

Tabla 2. MATEMATICA
2° de secundaria

Resultado nacional, de su DRE y su Ugel - 2019

Previo al Eninicio En proceso Satisfactorio  Medida

inicio promedio
NACIONAL 30.0 % 32.1% 17.3% 17.7 % 567
SU DRE 21.5% 32.3% 21.2 % 24.9 % 595
SU UGEL 12.8% 26.0 % 22.7% 38.5% 629




Tabla 3. CIANCIA Y TECNOLOGIA
2° de secundaria

Resultado nacional, de su DRE y su Ugel - 2019

Previo al inicio  En inicio En proceso  Satisfactorio Medida

promedio
NACIONAL 10.1 % 43.8 % 36.3 % 9.7% 501
SU DRE 54 % 372% 43.4 % 14.0 % 529
SU UGEL 3.2% 26.9 % 24.2 % 24.2 % 662

Enlal. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, los docentes desarrollan la
comprension lectora con los insumos y recursos didacticos que no son los suficientes, su
formacion continua es débil porque el Ministerio de Educacién no les promueve
capacitaciones especializadas y existe desinterés personal por la lectura de textos. Los
escolares muestran problemas en la comprension de lectura. Leen muy poco y presentan
mucha deficiencias y problemas en la comprensién de lectora, es decir, no tienen el habito
lector. Ello debido a que no hay criterios, dedicacion, gusto y capacidad para leer, y ello se
observa en la baja comprension de lectura. Es decir, existen diferentes causas y factores que
pueden ser econdmicos, sociales, culturales, educativos, politicos, que vienen afectando a una
buena comprension de lectura.

Mejorar el nivel bajo que existe en la comprension de lectura en los escolares de la
Institucion Educativa, correspondiente al ambito de la investigacion, demandé planificar y se
aplicar un programa del modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica. La
ejecucion y la evaluacién determino el fortalecimiento de la competencia lectora, a través de
la interactividad con superestructura, la macroestructura y la microestructura organizativa

sistémica del texto.



2. Formulacion del problema

2.1. Problema principal

¢, Cudl es la influencia de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N°

82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, ;2019?

2.2. Problemas derivados

— ¢Cudl es el nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del modelo
interactivo de la lectura como estrategia didactica, en los estudiantes del V Ciclo de

lal. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, ;,2019?

— ¢Como mejorar la comprension lectora de los estudiantes del V Ciclo utilizando el
modelo interactivo de la lectura en la I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora,
Cajamarca, ¢2019?

— ¢Cbémo mejora la comprension lectora utilizando el modelo interactivo de la lectura
para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N°

82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, ;2019?

— ¢Cual es el nivel de comprension lectora después de la aplicacion del modelo
interactivo de la lectura como estrategia didactica en los estudiantes del V Ciclo de la

I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, ¢2019?



3. Justificacion de la investigacion

3.1. Justificacion tedrica

Los conocimientos cientificos siempre son fortalecimientos de base para la generacion de
constructos tedricos. Por qué la lectura actualmente cuenta con un reconocimiento social
generalizado como una herramienta indispensable para comunicar y aprender que hace
posible el acceso a la cultura. La comprension de lectura viene a ser un proceso de
construccion del conocimiento relacionando las ideas que tiene el texto con los conocimientos
anticipados del lector. El sustento tedrico se basa en un nuevo aporte para la comprension
lectora. Este aporte se basa en la interaccion de la compresion lectora que fortalece el
aprendizaje y la generacion de conocimiento en el desarrollo comprensivo de la interpretacion

de los textos, es decir, mejora la competencia de la comprension lectora.

3.2. Justificacion practica

Se tiene que, la pertinencia y la relevancia de la investigacion se expresan con la adecuacion y
en la importancia que se tiene con la estrategia didactica interactiva de la lectura para la
comprension de textos en los nifios del nivel basico. La motivacion fue que los nifios
presentaban serios problemas de comprension textual, pero con los resultados del desarrollo
de la estrategia didactica favorecen el fortalecimiento de la comprension de textos escritos. De
tal manera que el impacto seria que les permite tener un criterio de coherencia en el desarrollo
de los procesos cognitivos de la lectura, que contribuye al logro de los desempefios de los
estudiantes, considerando al desarrollo que tiene el estudiante de habilidades de lectura como
factor primordial en las nuevas condiciones de ensefianza-aprendizaje y por ende propiciar la

busqueda de mejorar el desarrollo integral de los nifios en el Areas de Comunicacion.



3.3. Justificacion metodoldgica

El programa del “modelo interactivo de la lectura” es una estrategia didéctica de innovacion
en la comprension de textos permite a los nifios fortalecer su comprension lectora. “EIl modelo
interactivo de la lectura” como estrategia didactica corroborara el fortalecimiento de los
procesos cognitivos y sociocognitivos en el aprendizaje de la interpretacion de textos.
Ademas, permite a los docentes actualizar y fortalecer sus capacidades formativas en el
manejo de metodologias de la competencia comunicativas, para generar en los estudiantes una
orientacion sistematica en el aprendizaje del Area de Comunicacion, que le da eficacia y

eficiencia a sus aprendizajes.

4.  Delimitacion de la investigacion

4.1. Epistemoldgica

En cuanto al campo de la presente investigacion cientifica, el conocimiento cientifico y la
realidad problematica estan orientados en el enfoque positivista, ya que se han manipulado las
dos categorias: modelo interactivo de la “lectura y la comprension lectora”. Se ha analizado la
variable del problema y a la misma se ha aplicado dos observaciones una pre prueba y otra
pos prueba, obteniéndose asi una valoracion de la variable dependiente después de la
aplicacion del programa. El programa serd técnica eficaz en la edificacion de los aprendizajes
de los escolares y docentes. ElI impacto fue la generacién y el fortalecimiento de las
habilidades cognitivas de comprension en la construccion del conocimiento en el Area de

Comunicacion (la competencia de comprension lectora).



4.2. Espacial

Esta investigacion se desarrolla en el ambito de la comunidad de Llacanora — Cajamarca, en la

I. E. PUblica N° 82915, con los estudiantes del V Ciclo de Primaria.

4.3. Temporal

El periodo de la planificacion, ejecucion y textualizacion del proyecto tendra una
temporalidad de un afio, en cuanto a su planificacién y ejecucion, dandose inicio desde enero

hasta diciembre del 2019.

5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N°

82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

5.2. Objetivos especificos

— ldentificar el nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del modelo
interactivo de la lectura como estrategia didactica, en los estudiantes del V Ciclo de la

I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

— Aplicar el modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N° 82915 “El Tambo” de

Llacanora, Cajamarca, 2019.



— Evaluar el nivel de comprension lectora después de la aplicacion del modelo
interactivo de la lectura como estrategia didactica en los estudiantes del V Ciclo de la

I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

Esta parte del presente informe considera tres tipos de antecedentes y estos son:

1.1. A nivel internacional

El desarrollo de la informacion relieva a importantes investigadores como: Ares (2017) quien,
en la tesis doctoral: Mejora de la comprensién lectora a través del entrenamiento
metacognitivo expresa que: La instruccidén estratégica cognitiva de facilitacion de la
planificacion ha producido una mejora considerable en la comprension lectora de un grupo
entrenado. Las experiencias metacognitivas, segin la actividad cognitiva y su verbalizacion,
promueven las reflexiones conscientes sobre las propias cogniciones y situaciones a partir de
tareas. El estudiante efectla procesos de comprension en la interpretacion de los textos, como
la planificacion de estrategias y procesos, la supervision de los procesos mentales de la
lectura. La planificacion produce mejora significativa en los estudiantes que se beneficiaron

de ella en comprension lectora, también en procesos cognitivos y en conciencia lectora.

Vasquez (2016), en su tesis maestral: “Circulos de lectura para fortalecer el proceso de
comprension lectora en Cuarto Grado de Primaria”. Sefiala como problema a la dificultad
que los escolares para entender lo que lee, para ello se formuld su objetivo general: fortalecer
los pasos de comprension lectora en los estudiantes del 5to grado de la 1.E. Las Delicias
(Contadero), (p. 14). “El hallazgo del logro significativo y satisfactorio demando el disefio y
desarrollo de un proyecto que ayuda al desarrollo de estrategias de comprension de lectora,
para encontrar la motivacion, la rutina y deleite de la lectura en los nifios del quinto grado”.

Se citan las propias palabras del autor y para mejor ilustracion de cdmo se debe trabajar la
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comprension de un texto indica: “usar estrategias como hacer sintesis de lo leido por medio de
la produccion de resumenes, fichas de referencia e infografia. (Mallas de Aprendizaje

Lenguaje grado quinto, 2016, p.2).”

Lo expresado por Vasquez, fortalece la tarea realizada con los nifios de EI Tambo, puesto que
para comprender los textos leidos se practicaron las técnicas del subrayado, el resumen, las

fichas de apunte y de referencias.

La apreciacion de la propuesta de Vasquez exige anotar dos conclusiones importantes de su

tesis:

El docente debe desarrollar el gusto por la lectura alejandose de la evaluacion sumativa y
mejor promover la evaluacion formativa para evaluar a los alumnos durante su proceso,
averiguando no solo si aciertan o se equivocan, sino que interfiere en el proceso, y lograr que

se lea sin esperar una nota a cambio.

La estrategia del circulo de lectura es aplicable a cursos multigrados porque los lectores con
mas experiencia ayudan a los mas pequefios con estrategias para acercarlos a la lectura y

lograr su comprension. (p. 99).

Torres (2017), en la tesis: “Aprender a Pensar y Reflexionar: propuesta de estrategias
cognitivas y metacognitivas en la comprension lectora ”. Esta tesis centro su investigacion en
la “ensefianza de estrategias del tipo cognitivas y metacognitivas de la lectura, que permitan

ayudar en el desarrollo de competencias en comprension lectora”.

Debido a la “falta de comprension lectora y apropiacion de los alumnos en nuevas estrategias
de lectura,” evidenciada en resultados de baja significacion “en diferentes pruebas
estandarizadas aplicadas”. Una conclusion del trabajo “recomienda implementar un curriculo

transversal, que permita la ensefianza de estrategias cognitivas y metacognitivas en las
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diferentes areas disciplinarias” y “la implementacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas” para facilitar “los procesos de comprension lectora” permitiendo al
estudiante ser consciente y auténomo en su proceso lector, facultando “ser modelado por

todos los maestros y ensefiado a lo largo de su vida estudiantil del alumno. (p. 1).

Esta tesis de Torres se relaciona con el presente trabajo en la coincidencia del desarrollo de
los procesos de antes, durante y después de la lectura, para que esta sea comprendida a
cabalidad por los nifios de EI Tambo; y, ha servido de guia para cumplir con los objetivos

propuestos.

May Chan. (2019) en su articulo cientifico: “Estrategias didacticas para favorecer la
comprensién lectora en los alumnos de tercer grado de primaria”. Formuld su propoésito
principal: “aplicar estrategias de lectura con la finalidad de mejorar los niveles de
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado grupo B de la Escuela Primaria Angel
Castillo Lanz, en el ciclo escolar 2017- 2018, con “enfoque cualitativo e investigacion-
accion de tipo descriptivo”. Trabajé “el analisis de textos con estrategias de lectura, el
fomento de la busqueda de informacion critica e inferencial y el manejo de organizadores

graficos para sintetizar informacion”.

Los resultados se obtuvieron en los tres momentos planteados: la aplicacién de las estrategias
implementadas, la aplicacion del plan de accion y los instrumentos de evaluacion disefiados
en cada momento. La interpretacion de los resultados se realizdé con base a la teoria del
andlisis cualitativo, concluyendo que la implementacion de estrategias de tipo didactico

durante el proceso de lectura permite mejorar los niveles de comprension de lectoua. (p. 1).

El contenido anotado del articulo de May Chan sirvi6 al desarrollo de la presente tesis en
relacion a un plan de accion: programa del modelo interactivo a base de lectura, con la cual

ayuda a mejor resultados de niveles de comprensién lectora.
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Carranza (2014), en su tesis maestral: “Estrategias didacticas para desarrollar la
comprension lectora en alumnos de 6° Grado de Primaria ”, esta investigacion concluye que:
Gracias a las estrategias didacticas: motiva a la lectura y mejoran la comprension lectora,
determinando que, es el recurso que permite adquirir un conocimiento, considerando que, las
partes de la comprension es una herramienta que no debe faltar, y qué, si carecemos de ella es
complicado avanzar y ello afecta nuestra vida cotidiana, profesional, en el ambito laboral, etc.
Es asi que, el nivel de comprension valorativa se incrementd considerablemente en los
alumnos logrando acrecentar su fluidez lectora, lograron separar la informacion, asi como
poder emitir juicios de reflexion y lograr producir textos de su autoria. Lo que deduce que un
alumno que comprende logra expresarse con claridad de forma oral y ademas puede producir
textos relevantes valorando con ello la funcionalidad de las competencias comunicativas. Las
estrategias de tipo didactico: motivan a la lectura lograron en los alumnos en cierto nivel ser
autodidactas debido al manejo de estrategias de metacognicion y gimnasia cerebral, en el que
el alumno era capaz de elegir, indagar, analizar, exponer y defender un tema con argumentos

sin la ayuda del docente.

1.2. A nivel nacional

Cordova-Benites (2019), en Su tesis de maestria: “Estrategias metodoldgicas y la
comprension lectora de textos expositivos en estudiantes de ler. Grado de Educacion
Secundaria de la 1.E. Fe y Alegria N°49 Paredes Maceda - Ventiseis de Octubre, Piura;”
sintéticamente concluye expresando que: “Los escolares de primer grado del nivel secundario
aplican estrategias que les ayuda a la comprension de textos expositivos y para ello se pide
que, antes de la lectura se formulen hipoétesis sobre los textos que ya han leidos; durante la
lectura, ya saben la idea principal, pueden reconocen las relaciones de causa, pueden inferir
el propdsito; y después de la lectura, cada escolar puede construir organizadores graficos.”

Cordova-Benites (2019),
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Ademas, indica que, partiendo de la aplicacion de la prueba de comprensién lectora, y
después de ejecutado el programa, se evidenciaron resultados positivos, muestra de ello es
que esta, la localizacion de informacion que los estudiantes sefialan en los diversos tipos de
textos, puede hacer organizadores graficos, pueden deduccion el tema, pueden dar significado

a las palabras o frases que han sido utilizados en el texto.

Las ideas anotadas de la tesis consultada de Cordova-Benites son muy significativas en la
operatividad de antes, durante y después de la lectura, en cuanto coinciden en la forma de
trabajo, para el presente informe, ya que los nifios de esta muestra trabajaron los textos
localizando personajes, escenarios, ideas, descubriendo causas y efectos, elaboraron

organizadores graficos, resimenes entre otros.

Bringas y Somocurcio (2015), en su tesis de maestria: “Efectos de un programa de
intervencion cognitiva sobre la comprension lectora en alumnos de Sexto Grado de Primaria
en Surco”’; expresa en sus conclusiones que: Existen diferencias en el nivel de comprension
lectora, esto se muestra en el antes y después de aplicarcel programa de intervencion
cognitiva. Gracias a este programa ayudo a mejorar los niveles: literal, la reorganizacion de la

informacion e inferencial, sobre todo la comprension lectora en forma general.

La coincidencia expresada del quehacer para mejorar la comprension de lectura por parte de
Bringas figura en las actividades planteadas en las sesiones de mejora de la capacidad de
comprensién de lectura, por parte de Bringas, en el trabajo de investigacion del presente

informe.

Ortiz (2017) en su tesis maestral: “Programa de comprension lectora para estudiantes de
segundo afio de secundaria de una institucion educativa parroquial del distrito de San Juan
de Miraflores”. Esta investigacion tuvo como objetivo: “Conocer la medida en que la

aplicacion del programa “Mi experiencia lectora” incrementa la comprension lectora de los
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estudiantes del segundo afio de secundaria de una institucion educativa parroquial del distrito

de San Juan de Miraflores.” Ortiz (2017)

Ortiz (2017), sefiala en los resultados que, “los alumnos a la cual se les aplico el programa,
mejoraron su comprension lectora, muestra de ello se aprecia en las diferencias de medias
aritméticas estadisticamente significativas en comprension lectora y con mayor rendimiento
en promedio. Concluyendo que, el uso del programa incrementa de forma significativa la
comprension de lectura y aumentan la capacidad para resolver preguntas en el nivel critico

reflexivo, literal, inferencial y”. (p. 4).

La investigacion antes sefialada, en sus acépites: 1) objetivo, 2) los resultados y 3) la
conclusién, coinciden con lo trabajado en el programa de comprension lectora del presente
informe, en el objetivo, resultados y conclusion; puesto que los nifios mejoraron su

comprension lectora con el desarrollo del programa del modelo interactivo de la lectura.

La tesis maestral de Principe (2015): “Método de estudio de casos y comprension lectora en
los estudiantes del Cuarto Grado de Primaria de la I.E. Virgen del Carmen, Trujillo — 2014 .
Tuvo como objetivo fue “Determinar la influencia del empleo del método de estudio de casos
en la comprension lectora de los estudiantes del 4° grado de primaria de la 1.LE.A.C. Virgen del

Carmen del sector Victor Radl del distrito EI Porvenir en el afio 2014 (Principe, 2015, p. 24);

1. El Resultado: “el programa educativo basado en el método de Estudio de Casos
influye significativamente en la comprension lectora, mas aun, si este programa
educativo es utilizado adecuadamente tal como lo expresa Christensen y Honsen
(1987): “la condicion esencial en este método de ensefianza es la capacidad del
maestro para conducir la discusién, ayudar a los alumnos a realizar un analisis mas agudo
de los diversos problemas, e inducirlos a esforzarse para obtener una comprension de
casos. (Principe, 2015, pp. 149-150); v,
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2. Conclusion que indica: “La hipotesis de investigacion queda demostrada ya que la
aplicacion del programa educativo basado en el método de Estudio de Casos si influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora en los estudiantes del

grupo experimental”. (Principe, 2015, p. 152).

Lo anotado resulta el fomento del interés de realizar la investigacion y elevacion del presente
informe de tesis, en el sentido de la similitud con el objetivo que considera el desarrollo del
modelo interactivo de la lectura, la hipotesis en el sentido de que el modelo mencionado si
contribuye al aumento de la comprension de los nifios de EI Tambo y el resultado es muy

significativo de la muestra con la que se trabajo.

Arciniega (2018), en su tesis doctoral; Relacion entre la motivacion lectora, el desarrollo
cognitivo y las estrategias metacognitivas con la comprensién de textos expositivos en
estudiantes de un instituto pedagdgico nacional de Lima; concluye en sintesis: La motivacion
hacia la lectura se observé a traves de la dimension intrinseca teniendo en consideracion
indicadores como: disfrute de la lectura, curiosidad por esta, la lectura como un reto,

desempefio en la lectura y la importancia de la lectura como valor.

Es importante sefialar que: la motivacion esta relacionada con las creencias individuales sobre
la capacidad para realizar la tarea, con las razones para implicarse en ella y las reacciones

afectivas hacia esta.

La motivacion, indudablemente, es un factor tomado como herramienta didactica que lleva a
la concientizacion y amor por lo propio. Este es el caso de los estudiantes de la I. E. de El
Tambo que en todo momento varios de los textos trabajado con ellos, para elevar el presente
informe de tesis, relacionaron con sus usos y costumbre, como el caso de Paco Yunque,

cuento de César Vallejo, ElI Foforofo y otros que les llamé la atencion para su propia
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recreacion de los textos, dar significados a algunas palabras y frases; estos hechos se resaltan

en meérito a lo que sefiala la tesis doctoral de Arciniega (2018).

1.3. A nivel regional o local

Orrillo (2018), en su tesis de maestria: Aplicacién de la estrategia de lectura expresiva
para mejorar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de primer
grado de la I.E. José Carlos Mariategui, encafiada, Cajamarca, 2018. Tiene el objetivo
general: determinar la influencia de la aplicacion de la estrategia de lectura
expresiva para mejorar la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes del
ler. Grado. Los resultados obtenidos en el proceso con T Student y el programa
SPSS demuestran que la estrategia de lectura expresiva influye significativamente
en el desarrollo de los niveles de comprension lectora de textos narrativos y
concluye sefialando que: Se determind la influencia de la estrategia de lectura expresiva

es beneficiosa en la mejora de la comprension de textos narrativos.

La técnica de la aplicacion de las estrategias de lectura expresiva permitié mejorar la
comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes de la muestra. Se evidencia
la influencia que ejercen las teorias implicitas de la comprension lectora basadas en las

concepciones del lector y la didéctica del texto narrativo.

El objetivo, los resultados y la conclusion de la tesis mencionada de Orrillo ha influido
en el desarrollo de la presente tesis, porque similarmente se trabajé con las sesiones de
ensefianza y aprendizaje que comprende el programa del modelo de lectura interactiva,

con lo que se lograron resultados muy satisfactorios con los nifios de EI Tambo.

Castrejon (2016), en la tesis de maestria titulada Influencia de las estrategias metacognitivas

en la comprension de textos escritos en los estudiantes del cuarto grado de educacion
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secundaria de la 1. E. “Rafael Loayza Guevara”, Cajamarca — 2014, presentada a la Unidad
de Posgrado de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de. En algunas de sus
conclusiones sintetiza: La aplicacion de estrategias metacognitivas, influye en forma directa y
altamente significativa, en la comprension de textos escritos en los estudiantes. La aplicacién
de estrategias metacognitivas, influye de forma directa y altamente significativa, en el nivel
literal de la comprension de textos. La aplicacion de estrategias metacognitivas influye de
forma directa y altamente significativa en el nivel inferencial de la comprension de textos. Por
Gltimo, la aplicacion de estrategias metacognitivas influye de forma directa y altamente

significativa en el nivel critico de la comprensién de textos.

Silva (2015), en la tesis de maestria titulada Aplicacion del Modelo Cognitivo de Linda
Flower y John Hayes para mejorar la comprension lectora de los y las estudiantes del primer
grado seccion “A” en el area de Comunicacion de la 1. E.B.R. “Nuestra Seiiora del Carmen”
— La Ramada — Cutervo, 2014; presentado a la Unidad de Posgrado de la Facultad de
Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca; En algunas de sus conclusiones
sintetiza: La Comprension Lectora, en sus tres dimensiones: literal, inferencial y critica;
revela que las dimensiones (inferencial y critica), son la que presentan mayor dificultad en su
logro. Sin embargo, aplicando el Modelo Cognitivo de Linda Flower y John Hayes que
permite que el estudiante realice un trabajo planificado, con coherencia y cohesién, con
objetivos claros que indiquen sobre qué tema va escribir, que tipo de texto va elaborar, cual
sera su formato y otros aspectos obligan al autor del texto a leer para empaparse de
conocimientos sobre el tema, lo que repercutira en la mejora de la comprension lectora. Se
concluye que la aplicacion del Modelo Cognitivo de Linda Flower y John Hayes; es un

modelo tiene procesos cognitivos que van desde la planificacion hasta la edicion lo que hace

que, el estudiante esté siempre monitoreando su trabajo para que los destinatarios tengan un
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buen producto y conozcan el mensaje del autor y también obliga al autor a leer mas y

permanentemente, esto pues lleva al estudiante por I6gica a mejorar su comprension lectora.

Malca (2015), en la tesis de maestria titulada Estrategia “antes, durante y después de la
lectura” para mejorar la comprension lectora en las nifias de 2° Grado de la LE. N° 82753
del distrito de Llapa - San Miguel — Cajamarca; presentada a la Unidad de Posgrado de la
Universidad Nacional de Cajamarca. En algunas de sus conclusiones sintetiza: Después de
aplicar la prueba del pos test, evaluando el nivel de mejora de la comprension lectora, se
evidencia el cambio en los resultados del grupo experimental (nifias) los cuales son
significativamente elevados; de lo que se puede concluir que el género (nifios o nifias) no
varia el nivel de comprension lectora, es la estrategia aplicada la que ha producido este
cambio. Como conclusion final puedo indicar que al aplicar la estrategia de compresion
lectora “antes, durante y después de la lectura” para mejorar la comprension lectora en las
nifilas mejord la compresion lectora, siendo esta estrategia de mucha eficacia para aplicarla

con los nifios del 2° grado.

2. Marco epistemoldgico de la investigacion

La investigacion, por el tipo y disefio de investigacion se centra en un paradigma positivista
de enfoque cuantitativo. El paradigma de la investigacion es positivista por la obtencion de
conocimientos y la solucién de problemas cientificos, filosoficos o empirico-técnicos,
requiere el desarrollo de la ejecucidén de un proceso formado por una serie de etapas. Los
procedimientos metodoldgicos pueden aplicarse directamente a través de manipulaciones de
variables y su analisis debe de expresarse en leyes o generalizaciones universales del tipo
establecido para los fendmenos naturales (Cohen y Manion, 1990). Es el método cientifico el

cual traza el camino a seguir para transitar en la indagacion y el cual define las técnicas que
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precisan como recorrerlo. Por lo que expresa un marco cientifico de un disefio sistematico de

la investigacion.

El enfoque cuantitativo de la presente investigacion es cuantitativo que en la logica
busca la objetividad, bajo la perspectiva de que la realidad es una y que se la puede observar
sin afectarla (Kerlinger, 2002, p. 10). ElI modelo de interaccion de la lectura en el
fortalecimiento de la comprensién lectora se alinea dentro de las etapas de trabajo del proceso
investigativo, para lo cual se aplicaran instrumentos de recoleccion de datos, en los que
consignara numéricamente el impacto que su aplicacion tenga sobre el trabajo en el proceso

investigativo sobre las variables de investigacion.

La investigacién resulta determinante en el transito de estudiante y del docente, y
debiera permanecer como una caracteristica de la actividad de los desempefios de los docentes
y de los estudiantes. Por esto, resulta mas que relevante reflexionar sobre la actividad
investigadora, la cual conduzca de modo eficaz mediante una serie de elementos que hacen
posible obtener conocimiento valido. El éxito de la investigacion dependerd en gran manera
de la correcta aplicacion de del conocimiento adquirido y de los recursos disponibles en la

metodologia de la investigacion.

3. Marco teorico-cientifico

3.1. Fundamentos epistemoldgicos de la génesis interactiva de la lectura

Los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del setenta
retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento
surge la teoria interactiva de la lectura. Esta teoria se basa en el modelo psicolinguistico y la
teoria de esquemas. La lectura como un proceso interactivo postula que los lectores utilizan

sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.
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El modelo interactivo se genera a partir de los modelos ascendentes y descendentes. El
primero, el lector, se centra en interpretar las unidades minimas hasta llegar a entender el
conjunto determinado por el texto; mientras que, en el segundo, el lector tiene que tener un
conocimiento linglistico para entender los niveles léxico-semanticos, morfosintacticos y fonéticos
del texto (Solé, 1996). En este sentido, el lector se vuelve participativo, pero solo centrado en

el propdsito significativo de las grafias y de los conjuntos linglisticos que integra el texto.

El modelo lingtistico considera que la lectura es un proceso del lenguaje, los lectores
son usuarios del lenguaje, los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura.
Dubois (1991) afirma que: "el enfoque psicolingtistico hace mucho hincapié en que el sentido
del texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la
mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él"
(p.11). Entonces, los lectores quienes componen el significado, es decir no hay significado en
el texto hasta que el lector decide que lo haya. La consideracion del proceso de la lectura
como un didlogo mental entre el escrito y el lector. Se generan esquemas los cuales se
estructuran de datos que representan los conceptos genéricos que archivamos en la memoria.
Hay diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento otros; eventos, secuencia

de eventos, acciones.

La teoria de los esquemas explica la informacion contenida en el texto que se integra a
los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension. La lectura
como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la configuracion de esquemas
apropiados para explicar el texto en cuestion. EI concepto de esquema refiere a la memoria
para designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en la que se almacena en el

cerebro lo que se aprende.
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De este modo, el lector logra comprender un texto solo cuando es capaz de encontrar en
su archivo mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar el
texto en forma adecuada en funcion de los objetivos y sus conocimientos previos. Los
esquemas se van generando en cada experiencia de lectura y de aprendizaje. Cada nueva
informacion amplia y perfecciona el esquema existente (Heimlich y Pittelman, 1991). Estos
esquemas estan en constante desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nueva

informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan.

Por lo tanto, el modelo de la lectura interactiva concibe la comprension lectora como un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en interaccion con el texto. En este
sentido, el lector desarrolla sus conocimientos previos en funcién de los objetivos que

favorece para desarrollar todo un proceso cognitivo y de interaccion.

3.2. Teorias cientificas de los modelos interactivos de la lectura

Las teorias cientificas que se suscriben en los modelos son aquellas que se han venido
generando de acuerdo a modelos segun los enfoques de interpretacion y analisis de los textos.
Los constructos tedricos a partir de la realizacion de la lectura se construyen a partir de los
conocimientos y habilidades que conoce y maneja el lector cuando entra en una reciprocidad

significativa con el texto.

3.2.1. Teoria del modelo interactivo de la lectura de Isabel solé

La comprensidn lectora en el campo de la educacién se ha tornado un eje fundamental
para la interpretacion y reflexién de textos. En este sentido, la competencia de comprension
lectora es el conjunto de habilidades y procesos cognitivos que les permite a los lectores
desarrollar estrategias sistematizadas de interaccion de las realidades de sus elementos como

el texto, el autor y el lector.
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Los lectores experimentados son aquellos que utilizan estrategias coherentes al
tratamiento de la interpretacion y reflexion de los textos; es decir, un lector habil debe ser
capaz de utilizar informacion de diferentes fuentes de conocimiento: sensorial, sintactica,
seméantica y pragmaética y, aun semidtica de su contexto. Segun Solé (2006), “leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guia a su lectura” (p.17). Implica formar lectores activos, que
procesen la informacién y sean criticos en lo que leen. La lectura debe tener una finalidad,
bien sea como disfrute, para buscar una informacién concreta o para seguir instrucciones en
realizar una determinada actividad. Pero en la linea tematica de la investigacion, la lectura es
una actividad de la mente que permite fortalecer los conocimientos y transformar realidades

epistemoldgicas de pensamiento.

El modelo interactivo propone que nuestras percepciones interpretativas y reflexivas
son el producto de las interacciones simultaneas de distintas fuentes de conocimiento. Es asi
que, el modelo interactivo se da desde el momento en el que el lector se sitGa ante el texto,
luego se expresan los conocimientos previos y epistemoldgicos del lector en relacion a la
realidad linguistica y discursiva en funcion de su macroestructura. En sintesis, el modelo
interactivo de la lectura es un proceso constructivo del significado del texto en situaciones
dialdgicas discursivas y sociales de contexto del lector con el autor. Es decir, el modelo
interactivo aborda la actividad lectora como una interaccion de conocimientos entre el lector y
el texto, en donde la persona procesa de forma activa la informacion contenida en el texto.
Para poder realizar tal procesamiento, el lector debe incorporar sus conocimientos adquiridos
previamente con el propdsito de alimentarlos con la nueva informacion del texto,

exponiéndolos a ser transformados.
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b)

Dinamica del modelo interactivo de lectura. En el sentido explicito del campo
pedagdgico y didactico el lector utiliza al mismo tiempo su conocimiento del
mundo y su conocimiento del texto para construir una interpretacion acerca del
texto. En este sentido, se asume que “leer es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito” (Solé, 1993), siendo la comprension el objetivo
principal en el acto de la lectura, el modelo interactivo ve a la lectura como una
actividad cognitiva compleja, y al lector como un procesador activo de la
informacion que contiene el texto (Solé, 1993). Desde el punto de vista de la
ensefianza-aprendizaje, las propuestas que se basan en esta perspectiva sefialan la
necesidad de que los estudiantes aprendan a procesar el texto y sus distintos

elementos, asi como las estrategias que haran posible su comprension.

Modelo interactivo de lectura como estrategia didactica. EI modelo interactivo
de la lectura como estrategia didactica se sostiene que la comprension lectora, es
un conjunto de procedimientos que los docentes deben dominar ampliamente, que
implican la presencia de un objetivo que cumplir; la planificacion de las acciones
que se desencadenan para lograrlo; la supervision y evaluacion del propio
comportamiento en funciéon de los objetivos que lo guian y la posibilidad de
imprimirle modificaciones cuando sea necesario en la lectura. Se propone los
siguientes procedimientos en funcion de los estudios de Solé (2006):
= Antes de la lectura: Establecer los objetivos de la lectura, Activar el
conocimiento previo, predicciones sobre el texto.
» Durante la lectura. Desarrollo de procesos de interpretacion de los
textos, utilizacion de estrategias en las tareas compartidas de la lectura,

uso de medio didacticos adecuados, regulacion de la interpretacion.
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= Después de la lectura. Formulacién y réplicas de preguntas, formulacion

de la idea y tema principal, elaboracién del resumen.

3.2.2. Teoria sociocultural del aprendizaje: Pensamiento y lenguaje de Vigotsky

El pensamiento psicolégico de Vigotsky surge como una respuesta a la division
imperante entre dos proyectos: el idealista y el naturalista, por ello propone una
psicologia cientifica que busca la reconciliacion entre ambas posiciones o proyectos.
Sus aportaciones, hoy toman una mayor relevancia por las diferencias entre los
enfoques existentes dentro de la psicologia cognitiva. Vigotsky rechaza la reduccion
de la psicologia a una mera acumulacion o asociacion de estimulos y respuestas. En
este sentido, los procesos superiores son nada menos que el pensamiento y el

lenguaje.

Fundamentos sociocognitivos del aprendizaje. Vigotsky (2005) ponderaba la
actividad del nifio desde el sentido psicoldgico, en cuanto corresponde a su ontogénesis
y filogénesis. Estos procesos psicologicos y sociologicos le permitian unificar los
procesos mentales superiores de pensamiento y lenguaje, como procesos de desarrollo
reciproco. Es asi que, el nifio no se concreta a responder a los estimulos, sino que usa su
actividad para transformar. Para llegar a la modificacion de los estimulos el sujeto usa
instrumentos mediadores. Es la cultura la que proporciona las herramientas necesarias
para poder modificar el entorno; ademas, al estar la cultura constituida
fundamentalmente por signos o simbolos, estos actian como mediadores de las

acciones.

Para Vigotsky (2005), el contexto social influye en el aprendizaje mas que las actitudes

y las creencias; tiene una profunda influencia en como se piensa y en lo que se piensa.
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El contexto forma parte del proceso de desarrollo y, en tanto tal, moldea los procesos
cognitivos. El contexto social debe ser considerado en diversos niveles:
— El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien (es)
el nifio interactla en esos momentos.
— El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el
nifo, tales como la familia y la escuela.
— El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como
el lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia”.
— EI nivel linglistico, sostenia que es fuente de unidad de las funciones
comunicativas y representativas del entorno, surge con la comunicacion pre-

linguistica, la cual se desarrolla con la interaccion de su contexto.

La influencia del contexto es determinante en el desarrollo del nifio tanto para el
concepto como para el lenguaje. El lenguaje del medio ambiente, con sus significados
estables y permanentes sefiala la direccion que seguira la generalizacion del nifio. Pero,
constrefiido como esta, su pensamiento avanza a lo largo de un camino preordenado de
un modo peculiar que corresponde a su nivel de desarrollo intelectual (Vigotsky, 2005,

p. 56).

Vigotsky (2005) sostenia que el pensamiento del nifio se va estructurando de
forma gradual, la maduracion influye en que el nifio pueda hacer ciertas cosas o no, por
lo que él consideraba que hay requisitos de maduracion para poder determinar ciertos
logros cognitivos, pero que no necesariamente la maduracion determine totalmente el
desarrollo. No solo el desarrollo puede afectar el aprendizaje, sino que el aprendizaje
puede afectar el desarrollo. Todo depende de las relaciones existentes entre el nifio y su

entorno, por ello debe de considerarse el nivel de avance del nifio, pero también
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b)

presentarle informacion que siga propiciandole el avance en sus desarrollos. En algunas
areas es necesaria la acumulacion de mayor cantidad de aprendizajes antes de poder

desarrollar alguno o que se manifieste un cambio cualitativo.

La concepcion del desarrollo presentada por Vigotsky (2005) sobre las
funciones psiquicas superiores, estas aparecen dos veces en ese desarrollo cultural del
nifio: Una en el plano social, como funcion compartida entre dos personas (el nifio y el
otro), como funcién inter-psicologica y como funcién de un solo individuo, como
funcidn intra-psicoldgica, en un segundo momento. Esta transicion se logra a través de
las caracteristicas positivas del contexto y de la accion de los “otros”, asi como también
por lo que ya posee formado el sujeto como consecuencia de la educacion y

experiencias anteriores.

Las zonas de desarrollo proximo en el aprendizaje. Esta compleja relacién hace
referencia a la categoria “Zona de Desarrollo Proximo”, definida por este psicologo
como “la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro compafiero mas capaz” (Vigotsky, 2000, p. 133). En este analisis
se puede apreciar el papel mediador y esencial de los maestros en el proceso de la

ensefianza-aprendizaje y del desarrollo infantil.

El desarrollo de las funciones psiquicas superiores del hombre, fue el primer
intento sistematico de reestructuracion de la psicologia sobre la base de un enfoque
historico cultural acerca de la psiquis del hombre. Surgié como una contraposiciéon a

dos ideas fundamentales; por una parte, a las posiciones acerca del desarrollo y por otra
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a las posiciones biologicistas acerca del desarrollo de la cultura como un proceso

independiente de la historia real de la sociedad.

Vigotsky rompiendo con las concepciones del desarrollo infantil predominantes en
la época, trata de enfatizar las peculiaridades de las funciones psiquicas superiores:
pensamiento y lenguaje y las vias para lograr el estudio de su verdadera naturaleza. De
acuerdo con esta perspectiva general, el concepto de ZDP (zona de desarrollo potencia)
permite comprender lo siguiente:

— Que los niflos puedan participar en actividades que no entienden
completamente y que son incapaces de realizar individualmente.

— Que, en situaciones reales de solucion de problemas, no haya pasos
predeterminados para la solucion ni papeles fijos de los participantes, es decir,
que la solucion esta distribuida entre los participantes y que es el cambio en la
distribuciéon de la actividad con respecto a la tarea lo que constituye al
aprendizaje.

— Que en las ZDP reales, el adulto no actia solo de acuerdo con su propia
definicion de la situacion, sino a partir de la interpretacion de los gestos y habla
del nifio como indicadores de la definicion de la situacion por parte de este.

— Que las situaciones que son “nuevas” para el nifio no lo son de la misma
manera para los otros presentes y que el conocimiento faltante para el nifio
proviene de un ambiente organizado socialmente.

— Que el desarrollo esta intimamente relacionado con el rango de contextos que

pueden negociarse por un individuo o grupo social.

Por lo anterior, es determinante un cambio en las formas de la practica pedagdgica en

el aula de los docentes. Asi, la conexién entre palabra y significado ya no se considera un
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planteo de simple asociacion, sino una cuestion de estructura, es decir, el nifio va cambiando
el significado de su discurso en los procesos de desarrollo social (Vigotsky, 2005, p. 94).
Entonces, los mediadores son los docentes quienes son responsables de brindar el apoyo
necesario para gque, no solo en el transito de un nivel a otro, sino de manera consecuente, los
nifos puedan seguir desarrollando todas sus potencialidades tanto del pensamiento y del

lenguaje.

3.2.3. La lectura como conjunto de habilidades

La lectura como actividad mental determina un conjunto de procesos cognitivos para su
comprensién. el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura,
seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es el de la
evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto, la
inferencia o habilidad para comprender lo que estd implicito y la lectura critica o
habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del autor. De acuerdo
con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz precisamente de
extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el
sentido del texto estd en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del

lector consiste en descubrirlo.

El caracter interactivo del proceso de la lectura refiere al proceso de interaccién en el
que el lector construye el sentido del texto. En este contexto, la comprension lectora es
un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la
informacion del texto para construir nuevos conocimientos. Este proceso interactivo
cognitivo se desarrolla con la accion de leer. En este sentido, “la accion de leer permite

dominar habilidades de decodificacion y la utilizacién de estrategias que conducen a la
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comprension” (Solé, 2001, p. 20). El lector como sujeto interpretador de la significacion y

sentido del texto construye la comprension textual.

En sintesis, siguiendo la orientacion de la interaccion cognitiva con el texto, las
estrategias vienen a ser un conjunto de habilidades que permiten elaborar el conocimiento a
través de procedimientos mentales que determinan la regulacion y evaluacion de la

realizacion de las actividades.

3.2.4. El proceso de la lectura como estrategias interactivas de comprension

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba hasta que
nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos que en el texto no esta
lo que esperamos leer (Sole, 2006). Este proceso debe asegurar que el lector comprende el
texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le
interesa. Esto solo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le permita
avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacion
nueva con el conocimiento previo que posee. Ademas, debera tener la oportunidad de

plantearse preguntas, decidir que es lo importante y qué es secundario.

Solé (2006) divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las
actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando
uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada uno de las
etapas del proceso. “La estrategia es una técnica o destreza incluida en contenidos de procedimientos
que va de una meta general a una mas concreta” (Solé, 2006. p. 58). La estrategia es una habilidad

que se desarrolla por procesos de comprension.
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El proceso de la lectura se desarrolla a través de estrategias interactivas para el pleno
conocimiento del contenido del texto. Asi como a la reflexion personal a partir de ellos con el
fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal y
participar en el contexto de la realidad del lector. En este sentido, Solé (2006) divide el
proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los
lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. La autora en mencion recomienda que cuando uno
inicia una lectura se acostumbre a contestar las preguntas en cada uno de las etapas del
proceso.

a) Antes de la lectura. Este momento, viene a ser la planificacion del proceso o la
ejecucion de habilidades de proyeccidn, utilizando los conocimientos previos, en el
que el lector estara cercano a la informacién del texto cuando las ventanas del
conocimiento tengan apertura de otros conocimientos intertextualizados. Se
subdivide en subarpatados: Ideas generales, motivacion para la lectura, objetivos de
la lectura, revision y actualizacion del conocimiento previo, establecer predicciones
sobre el testo y generar preguntas sobre él.

b) Durante la lectura. Es el momento de ejecucion del proceso de las habilidades.
Momento de la construccion de la comprension de la lectura. Se desarrolla las
inferencias cognitivas a través de los procesos mentales. Se constituye: proceso de la
lectura, estrategias a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida, haciendo uso
de lo aprendido: la lectura independiente y estrategias de soluciones para resolver
errores y lagunas de comprension.

c) Después de la lectura. En este momento se examina la comprension a través de

todos los procedimientos. Es una autorregulacion de la comprension que permite la
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retroalimentacion a través de la metacognicion. Seguir comprendiendo y

aprendiendo. Se analiza la ensefianza de la idea principal y el resumen.

3.3. La comprensidn lectora

3.3.1. Definicion teérica

La comprensién del texto como un proceso cognitivo constructivo y activo: es la
construccion consciente de la representacion del significado global de un texto que resulta de
la integracion de la informacién textual con los conocimientos previos del lector. Se debe
promover, en las escuelas, el desarrollo de capacidades de comprension que les permitiran a
los nifios ser comunicativamente eficientes y tener las herramientas basicas para

desempefarse adecuadamente en su medio social.

El significado de leer en la comprensiéon lectora es comprender, pues para leer se
requiere construir el significado. Barriga y Hernandez (2002) consideran que es una actividad
constructiva, porque durante este proceso el lector no realiza simplemente una transposicién
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base de conocimientos. El lector
trata de construir una representacion fidedigna a partir de los significados sugeridos por el
texto, para lo cual utiliza todos sus recursos cognitivos pertinentes, tales como esquemas,
habilidades y estrategias; explotando los distintos indices y marcadores psicolinguisticos y los

gue se encuentran escritos en el formato.

Solé (2006), considera que la comprension de la lectura es una actividad estratégica
porque el lector reconoce sus alcances y limitaciones de memoria y sabe que de no proceder
utilizando y organizando sus recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente y
adaptativa, el resultado de su comprension de la informacidn relevante del texto puede verse

sensiblemente disminuida o no alcanzarse, y el aprendizaje conseguido a partir de ella puede
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no ocurrir. De igual manera Colomer y Camps (1996) con respecto a la comprension lectora
expresa que el significado de un texto reside los significados se construyen los unos en
relacion con los otros; ademas, el emisor construye simplemente con la informacion que juzga
necesaria para que el receptor lo entienda, suponiendo que hay muchas cosas que no hay que

explicitar. (p. 56)

La comprension lectora es una capacidad basica para la vida, y la comprensién de textos
escritos lo es de manera particular. Implica muchos aspectos de la formacion integral de la
persona ya que es una herramienta indispensable para estar informado, asimilar cultura, seguir

aprendizajes, continuar estudios y, sin duda, tener mejores condiciones de empleabilidad.

La comprension lectora conduce a desarrollar otras capacidades como la atencion y
concentracion, la organizacion de las ideas, actitud dialdégica para aprender de otras,
incorporar formas y procesos linguisticos: ortografia, vocabulario, modelos de construccion y
de composicion. Ademas, nos pone en contacto con nuestra interioridad, ya que es por lo
general, una actividad personal, silenciosa, que confronta permanentemente otras ideas y

sentimientos con los de uno mismao.

3.3.2. Teorias cientificas de la comprension lectora

Las teorias cientificas que justifican el estudio teérico y préctico del desarrollo de la
comprensién lectora son aquellas de procesos cognitivos e interactivos que realizan los
lectores. En el contexto pedagégico y didactico los estudiantes convergen en lectores
interactivos en la interpretacion de los textos. A continuacion, se explicitan de manera
interpretativa y reflexiva las teorias seleccionadas en funcion de la contextualizacion de la

interpretacion.
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3.3.2.1. La teoria transaccional de la comprension textual de Rosenblat

La teoria transaccional de Rosenblat (1996) se presenta como una propuesta que integra

perspectivas muy diversas: historia, literatura, filosofia, sociologia y antropologia. Los

términos ‘transaccion’ y ‘transaccional’ representan una concepcion pragmatica del lenguaje,

que intenta superar el tradicional concepto de interaccion, nocion que se asocia al paradigma

positivista y que concibe las entidades de modo independiente y separable reduciendo la

realidad a dualismos irreconciliables como lo son las tradicionales dicotomias: estimulo-

respuesta, sujeto-objeto, individual-social; entidades entre las cuales existiria una relacion de

interaccion.

a)

La lectura como proceso transaccional. La concepcion transaccional plantea un
cambio en la manera de concebir la relacion con el mundo que nos rodea: “Se volvid
evidente que el organismo humano es el mediador Gltimo de toda percepcion del mundo
o de todo sentido de la realidad” (Rosenblat, 1996, p. 17). La autora adoptd este término

para indicar la relacion doble, reciproca, que se da entre el cognoscente y lo conocido.

La relacién entre lector y texto es una transaccion en un circuito dinamico, fluido y
variable. En este proceso se fusionan lector y texto en una sintesis Unica e irrepetible
que constituye el significado. Para Rosenblat (1996), la lectura es un momento especial
en el tiempo que redne un lector particular con un texto particular y en circunstancias
particulares que dan paso a la creacion de lo que ha denominado ‘poema’, es decir, un
nuevo texto que se distingue del texto almacenado en la memoria, que es superior al

texto procesado por el lector y al propio texto.

La concepcion transaccional e interactiva comparte supuestos constructivistas

respecto de la comprension. Por su parte, la concepcion transaccional integra areas
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b)

provenientes de la historia, la literatura, la filosofia, la sociologia y la antropologia;
mientras que el enfoque interactivo sintetiza los aportes de la psicolinguistica, la
psicologia y la linguistica (Parodi, 2005). Por otra parte, el enfoque transaccional
destaca los factores asociados al contexto durante los procesos de comprension,
sefialando que el significado del texto dependera de los contextos especificos en que se
produzcan las transacciones entre lector y texto. De este modo, el enfoque transaccional
enfatiza las determinantes contextuales tanto historicas, como socio-culturales que
intervienen en la construccion de significados de los sujetos que forman parte de una

comunidad cultural y social.

La concepcion interactiva considera la comprension de textos escritos como un
proceso mental, constructivo e intencionado en que el lector elabora una interpretacion
de los significados del texto basandose en la informacion del texto escrito y sus
conocimientos previos (Parodi, 2003). El enfoque interactivo destaca el rol activo y
participativo del lector, aunque la lectura se produzca en un contexto determinado y
obedezca a demandas del entorno. Ruiz (2017) considera que las estrategias de la
lectura recreativa son muy importantes porque influyen significativamente en el
desarrollo de capacidades para mejorar la comprensién lectora de los estudiantes que
constituyen la poblacion de este informe; asimismo, eleva sus capacidades de

comprension por el aporte tedrico-préactico.

Principios epistemolodgicos transaccionales de la lectura. Las estrategias ameritan su
aplicacion en cualquier area curricular, principalmente, en comprension lectora.
Entonces, la comprension lectora de los estudiantes de Educacion Primaria determina
que las palabras del texto transacttan con elementos de la memoria que excitan estados

internos ligados a las palabras, estados que rodean no solamente los referentes publicos
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U objetos a los cuales apuntan los simbolos verbales, sino también los aspectos
personales, sensitivos, afectivos, imaginativos y asociativos. Asi, la evocacion del
significado del texto requiere una seleccion del reservorio de pensamiento y
sentimiento. Es decir que el significado del texto lo construye el lector. Entonces el
proceso transaccional se orienta en principios epistemoldgicos linguisticos. Dubois
(1996) considera:
— EIl texto no es un objeto sino un potencial actualizado durante el acto de
lectura.
— La comprension surge de la compenetracion lector-texto y es asi algo Gnico en
este evento.
— El texto es un sistema abierto y por lo tanto la variacién en la interpretacion es

la respuesta esperada.

3.3.2.2. Teoria epistemoldgica y psicogenética de Jean Piaget

Los estudios epistemologicos y genéticos fundamentales de Piaget fueron en el
desarrollo cognitivo del nifio y el papel que diferentes factores: accion, afectividad,
emocion, socializacion, razonamiento ejercen en el funcionamiento psicoldgico, a
través de las transformaciones que definen el cambio cualitativo que va del nifio al
adulto. En la construccion de su mundo, un nifio usa esquemas. Un esquema es un
concepto o marca de referencia que existe en la mente del individuo para organizar e

interpretar la informacion.

Principios psicogenéticos del desarrollo cognitivo. La direccion ontogenética del
constructivismo concibe que el desarrollo cognoscitivo del sujeto parte de formas
hereditarias muy elementales, para ser construido por él mediante un proceso

psicogenético. Dos procesos son los responsables de sus esquemas mentales: la
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asimilacion y acomodacién. La asimilacion: (de la experiencia a la mente, de fuera
hacia dentro), es el proceso mediante el cual, se incorporan las informaciones
provenientes del exterior a los esquemas y estructuras cognitivas previamente
construidas por el individuo, las que son distintas del uno al otro. Es la representacién
subjetiva del mundo. La acomodacion: (de la mente a la nueva experiencia, de dentro
hacia fuera), es el proceso complementario a la asimilacion, y a través de este los
esquemas y las estructuras cognitivas de cada individuo se modifican, garantizando una

representacion real.

El equilibrio en los esquemas mentales es fundamental para lograr una nueva
experiencia. En este sentido, la adaptacion estd determinada por los estados de
equilibrio y desequilibrio para intentar el control del mundo externo. Esta experiencia
cognitiva produce un conflicto cognitivo, donde el sujeto comienza a plantearse
interrogantes para encontrar respuestas ante elementos desconocidos, hasta encontrar el
conocimiento necesario que le permite restablecer el equilibrio con una realidad mas

enriquecida.

Los procesos indicados anteriormente se los manifiesta a través de tres elementos
cognitivo: simbolos, pensamientos y lenguaje, los cuales van a determinar el
aprendizaje del nino: Piaget (1991) expresa que “el juego simbolico aparece casi al
mismo tiempo que el lenguaje que son representaciones individuales, a la vez
cognoscitivas y afectivas, y de esquematizacién representativa de la expresion
simbolica” (pp. 112-113). Este segmento psicoldgico entre la simbolizacion psicoldgica

y el lenguaje se desarrollan al unisono en experiencias cognoscitivas.

La transformacion del pensamiento representativo se desarrolla al mismo tiempo

que la adquisicion del lenguaje. Ambos pertenecen a un proceso mas amplio como es el
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b)

de la constitucién de la funcion simbdlica en general. Esta funcién simbdlica tiene
varios aspectos, e indican sus comienzos diferentes tipos de comportamientos que
aparecen en el desarrollo mas o menos al mismo tiempo. Las primeras emisiones
verbales estan intimamente ligadas, siendo simultaneas con el juego simbolico, la

imitacion diferida y las imagenes mentales de imitaciones que han sido internalizadas.

El lenguaje en los estadios del desarrollo humano. En los estudios de Piaget se
plantea una epistemologia genética, que hoy se conoce como procesos cognitivos. La
epistemologia se orienta a la investigacion de las capacidades cognitivas, mientras que
la genética avizora la génesis del pensar en el ser humano. Estas dimensiones cientificas
fueron la base para elaborar una teoria de la inteligencia sensorio motriz que describe el

desarrollo casi espontaneo de una inteligencia practica que se sustenta en la accion.

La teoria constructivista del aprendizaje se centra en la légica, constructo filosofico que
considera que, es la base del pensamiento. En consecuencia, la inteligencia es un
término genérico para designar al conjunto de operaciones l6gicas para las que esta
capacitado el ser humano, yendo desde la percepcion, las operaciones de clasificacion,
substitucion, abstraccion, el célculo proporcional y el discurso linguistico como base de
desarrollo del lenguaje. El lenguaje en el ser es cambiante y transformador en la
linealidad de las operaciones mentales. Es decir que el pensamiento precede al lenguaje,
y que este se limita a transformarlo profundamente ayudandole a alcanzar sus formas de
equilibrio mediante una esquematizaciéon mas avanzada y una abstracciéon mas movil

(Piaget, 1991, p. 115).

La capacidad cognitiva y la inteligencia se encuentran estrechamente ligadas al
medio social y fisico a través de procesos cognitivos y cognoscitivos. Los dos procesos

que caracterizan a la evolucion y adaptacion del psiquismo humano son los de la
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asimilacién y acomodacion. Ambas son capacidades innatas que por factores genéticos
se van desplegando ante determinados estimulos en determinadas etapas o estadios del
desarrollo, en muy precisos periodos etéreos. Para Piaget los procesos de la inteligencia

van de lo enddgeno hacia lo exdgeno en una situacién equilibrio y desequilibrio mental.

El recalco cognoscitivo de esta teoria es el desarrollo de los estadios en el ser
en orientacién de la asimilacién y la acomodacion. No queremos ser extensivos en cada
uno de estos cuatro periodos sino explicitos en relacion con el desarrollo del lenguaje.

— Estadio sensorio-motor (0-2). El nifio utiliza los sentidos y las habilidades
motrices. El lenguaje se desarrolla a través de tres reacciones cognitivas. Las
reacciones circulares primarias expresan al lenguaje en llanto y emisiones de
sonidos vegetativos, producto de la reiteracion de acciones casuales que le han
provocado placer. Las reacciones circulares secundarias conciben al lenguaje
como una simbolizacion, reproduccion de sonidos y pronunciacién de las
primeras palabras; efecto que orienta su comportamiento hacia el ambiente
externo buscando aprender o mover objetos y a observar los resultados de sus
acciones para obtener nuevamente la gratificacion que le provoca. Las
reacciones circulares terciarias determinan al lenguaje como holofrases e
iniciacion de la fase léxica, debido a que el cerebro del nifio esta ya
potencialmente capacitado para imaginar los efectos simples de las acciones que
esta realizando y tiene una nocidn se secuencia de acciones.

— [Estadio preoperatorio (2-7). El nifio desarrolla el surgimiento de la funcién
simbdlica, en la cual el nifio, comienza a hacer uso de pensamientos sobre
hechos u objetos no perceptibles en ese momento. El lenguaje se torna en la
expresion de la brevedad linglistica, manifestacion de soliloquios, juegos

dramaticos, pero lo mas importantes, al final de esta etapa, es que empieza la
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socializacion linguistica. En este sentido, para expresar el juego simbdlico, la
contraccion, la intuicién, el animismo, el egocentrismo, la yuxtaposicion y la
reversibilidad.

— Estadio de las operaciones concretas (7-11). El nifio se caracteriza por la
expresion de las operaciones légicas para la resolucion de problemas. El
lenguaje estd expresado en el simbolismo linguistico en conceptos reversibles y
la concrecion de la complejidad de la socializacion lingistica en situaciones de
seriacion mental.

— Estadio de las operaciones formales (de 12 en adelante). El adolescente
desarrolla la inteligencia formal. El lenguaje es estructurado, seriado, concreto y
formal. el lenguaje les permite nombrar y elaborar conceptos abstractos
formales. Utilizacion del lenguaje cientifico utilizando el método hipotético
deductivo. Las interacciones sociales a través de los discursos, les posibilita
tomar referentes para su diferenciacion como un grupo social diferente a los
nifios y a los adultos, y con una presencia como sujetos o actores sociales. El

sentido emocional permite un constante cambio en el discurso.

Del analisis sintético y epistemolégico del lenguaje en la teoria de Piaget se torna en el
desarrollo de la inteligencia para los procesos cognitivos de concepto y categorias. el lenguaje
es el modo de representacion mas complejo y abstracto que se adquiere dentro de los limites
de un sistema socialmente definido. Esta forma de representacion juega, por tanto, un papel
integral en el desarrollo del pensamiento logico del ser. El lenguaje es un mediador semiotico

y discursivo entre el concepto y la convivencia en el ambiente.
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3.3.3. Niveles de comprensidn lectora

La comprension de un texto abarca distintas dimensiones desde la interpretacion de sefiales
externas de forma, hasta la interpretacion y elaboracién mas compleja respecto a su contenido.
han distinguido varios niveles de comprension de la lectora desde un punto de vista funcional.
Estos niveles componen un proceso continuo que se inicia en los niveles de lectura asociados
al micro procesamiento, continla en los niveles de comprensién mas profunda, donde

intervienen los macro procesos, y termina en los niveles superiores de meta comprension.

La comprension lectora es un desarrollo continuo en el lector, que se distribuye en
habilidades mentales literales y superiores del conocimiento. Sanchez (1986) dentro de su
estudio de la comprension de los textos formuld un esquema espiral de la comprension
lectora, en el que se distribuye la comprension de manera helicoidal, desde la literalidad hasta

la creatividad, sistematizandose en dos procesos genéricos mentales de andlisis y sintesis.
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Figura 1

Procesos de la lectura desde la comprensién lectora
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Nota. Propuesta espiral de Danilo Sanchez Lihon, en Promocion de la lectura, p. 66

Los niveles de comprension lectora se desarrollan de manera cognitiva que van desde lo
mas basico hasta lo mas complejo. Alliende y Condemarin (1986). En su estudio cientifico

cognitivo de la lectura consideran: comprension literal, reorganizacion de la informacion,
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comprension inferencial, lectura critica o juicio valorativo y apreciacion lectora. Estos
procesos se desarrollan a través de capacidades mentales en la interpretacion de los textos.
Condemarin (2007) sintetiza en tres niveles de comprension; el literal, es la identificacion de
la informacidn; el segundo, se infiere los temas y; el tercero, es el que permite juzgar y valorar
el texto. Estos analisis se desarrollan a partir de los estudios de Cooper (1998) distribuyo la
comprension de los textos en literal, inferencial y critico. El andlisis de esta propuesta con la
de otros autores se ha sintetizado en tres niveles de comprension lectora que a continuacion se

explicitan:

a)  Comprension literal

La comprensidn literal se desarrolla con la lectura denotativa se conoce también como
comprensién centrada en el texto, se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y
recordarlo con precision y correccién. Reconocimiento de todo aquello que explicitamente

figura en el texto (propia del &mbito escolar).

La literalidad del texto implica distinguir entre informacion relevante y secundaria,
encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa — efecto, seguir instrucciones,
identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de mdltiples significados, dominar el
vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias
palabras. Segin Pinzas (2001) considera que “La comprension literal significa entender la
informacion que el texto presenta, el cual se convierte en el primer peldafio para acceder a la
comprension total del texto; es decir, si el alumno no logra este nivel dificilmente lograra los
niveles inferencial y critico”. (p. 9).

Este nivel supone ensefiar a los alumnos a: Distinguir entre informacién importante o
medular e informacion secundaria, Saber encontrar la idea principal, Identificar relaciones de

causa — efecto, Seguir instrucciones, Reconocer las secuencias de una accion, ldentificar
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analogias, Identificar los elementos de una comparacién, Encontrar el sentido de palabras de
multiples significados, Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual,
Identificar sindnimos, antonimos y homdfonos, Dominar el vocabulario basico

correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo que ha leido
con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacién durante el proceso lector y puede

recordarlo para posteriormente explicarlo.

b)  Comprension inferencial

El nivel inferencial en la comprension lectora es de vital valoracion, porque aqui
aparece el lector de voz alta, es decir, aquel que al leer un texto imagina y crea ambientes,
personajes, hechos, historias, lugares, didlogos. Es el ejercicio del pensar para hacer nuevos
conocimientos, por el estilo es la palabra de Pinzas (2005); esta es la razon para ensefiar a los
nifios y jovenes o personas mayores (docentes en especial) para que reaprendan y
reprogramen sus procesos de ensefianza y aprendizaje. Cassany (2009) consideré que “La

inferencia como la habilidad de comprender algin aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto; segun el autor, es como leer entre lineas, es decir por una informacién que no se

formule explicitamente, sino que se queda parcialmente escondido”. (p. 222)

Entre los aspectos inferenciales que se deben ensefiar en los niveles educativos son las
habilidades: Predecir resultados, Inferir efectos previsibles a determinadas causas, Inferir el
significado de palabras, Inferir secuencias logicas, Inferir el significado de palabras
desconocidas, Plantear ideas fuerza sobre el contenido, Deducir el tema de un texto,

Interpretar el lenguaje figurativo. (Pinzas, 2005, p. 20)
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Ademas, la aplicacion de este nivel de comprension demanda la ejercitacion de otros
procesos cognitivos concernientes a deducir, ordenar y organizar eficientemente las ideas.
Asi, el estudiante obtendrd un conocimiento no explicitado en el texto. Formula Hipotesis,
Resume el texto, Reconstruye secuencias del texto, Parafrasea el contenido del texto, Da
conclusiones del texto leido, Infiere acciones del personaje principal, Esquematiza

informacion en organizadores, Predice los finales de las narraciones.

c) Comprension critica

La comprension critica corresponde a la lectura de extrapolacion: Causa-efecto:
planteando hipétesis acerca de las motivaciones de los personajes y de sus interrelaciones con
el tiempo y el lugar. Rasgos de los personajes: determina personajes que no estan explicitos
en el texto. Realidad o fantasia: formulando conjeturas o hipotesis acerca de los detalles.
Valor: juzgando desde un punto de vista €tica, la actitud y las acciones de los personajes.
Apreciacion: desarrolla la apreciacion a través de la toma de conciencia del impacto
sicolégico o estético que el texto les ha producido. Puede enriquecerse a través del

conocimiento de las técnicas literarias, del estilo y de las estructuras empleadas.

La lectura critica se orienta a determinar juicios sobre el texto a partir de ciertos
criterios, pardmetros o preguntas establecidas. Se emite juicios de valor sobre el texto leido.
Se confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio
critico valorativo. Donde interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido. No tiene un carécter punitivo. Cassany (2009) plantean que “La mirada critica supone
acercarse a la realidad para interpretarla, interrogarla y cuestionarla. Esta mirada se hace

tangible a través de un discurso, donde deja huellas de su naturaleza critica”. (p. 191)
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El lector, en este casom, lee el texto no para informarse, recrearse o investigar, sino para
detectar el hilo conductor del pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar sus
argumentos, entender la organizacion y estructura del texto, si el texto tiene las partes que

necesita o estd incompleto y si es coherente. (Campayo, 2010)

El nivel critico se produce cuando el estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el texto
que lee ya sea en los aspectos formales o sobre el contenido. El estudiante comprende
criticamente cuando emite apreciaciones personales sobre el uso de los elementos ortograficos
y gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el lenguaje utilizado; cuando
cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que sustentan las ideas del autor; cuando

opina sobre el comportamiento de los personajes o sobre la presentacion del texto.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprension critica son de mayor
complejidad que en el caso de los niveles inferiores. El estudiante tiene que activar procesos
de analisis y sintesis, de enjuiciamiento y valoracién. Inclusive, en este nivel se desarrolla la
creatividad del estudiante, y es aqui cuando desarrolla capacidades para aprender en forma
autobnoma, pues la metacognicién forma parte de este nivel a través de una regulacion

cognitiva de los procedimientos.

3.3.4. Importancia de la lectura en los procesos formativos

La comprension lectora como una competencia psicolégica, socioldgica y pragmatica se
consolidad en un conjunto de habilidades y procedimiento en el que los estudiantes se forman
en el conocimiento y para transformar la realidad de su entorno personal. La lectura no es una
actividad reiterativa sino un quehacer de la inteligencia que procesa, interacta y transforma
en lineamiento a la realidad social que la representa en un sistema de simbologia

sociocognitiva.
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La lectura como medio de comunicacion, forma de aprendizaje y posibilidad de crear
nuevas ideas presupone al lenguaje, al procesamiento de informacion y a los procesos
relacionados con la ensefianza y aprendizaje. A través del lenguaje se ponen de manifiesto las
ideas que poseemos. Leer y escuchar nos permiten elaborar nuestras ideas; escribir y hablar
nos capacitan para mostrarlas y reconstruirlas. La lectura permite participar en la cultura, ya
que la mayor parte de los encuentros con ella son simbdlicos. La lectura a través del lenguaje
constituye un medio de comunicacion y, al mismo tiempo, una forma de representar el mundo

en el cual nos comunicamos.

La importancia de la lectura en el aprendizaje permite construir el conocimiento y
fortalecer el pensamiento de manera interpretativa y reflexiva. Vigoriza las habilidades y
procesos cognitivos y socioformativos. La lectura en el aula orienta una interaccion
cooperativa y participativa de aprendizaje que se desarrolla para el tratamiento del

conocimiento de las diferentes areas pedagdgicas de formacion curricular.

A continuacion, concedemos algunos beneficios importantes de la lectura en el

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes:

— La lectura construye esquemas mentales de conocimiento. En las experiencias de
aprendizaje. En este sentido, la lectura da facilidad para exponer el propio
pensamiento y posibilita la capacidad de pensar en diferentes contextos.

— La lectura mejora las relaciones humanas. La lectura socializa el conocimiento
con otros lectores, enriqueciendo los contactos personales, pues facilita el
desarrollo de las habilidades sociales al mejorar la comunicacion y la comprension
de otras mentalidades y al explorar el universo presentado por los diferentes

autores.
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— La lectura fortalece el bagaje cultural. El incremento del conocimiento en los
estudiantes facilita conocer en detalle la caracterizacion de su propia cultura como
también de interactuar de manera reflexiva con los principios de otras culturas.

— Lalectura desarrolla la creatividad. La lectura afina la imaginacion y consolida de
manera holistica la creatividad, por lo que permite consignar procesos creativos
sensibles y afectivos como la fluidez, la flexibilidad, la originalidad y la
sensibilidad para la generacion de la idea o cosa en la experiencia de aprendizaje.

— Lalectura como actividad de la mente. Permite interpretar las lineas semidticas del
signo natural y convencional expresado el signo.

— La lectura es una actividad del conocimiento cientifico. La lectura es
investigacion constructiva de categorias que permiten fundamentar en constructos
tedricos de la realidad problematica del objeto de estudio. En este sentido, fortalece
las competencias y habilidades investigativas, ademas de regular las fases y
procedimientos de la investigacion: la lectura es I6gica y categorica en la aprension

metodoldgica de la investigacion.

3.3.5. La comprension lectora usada como competencia del Area de Comunicacion

La comprension lectora como una competencia es parte del Area de Comunicacion, la
cual tiene como proposito formar a los estudiantes en las competencias linguisticas y
discursivas y comunicativas de los estudiantes. El lenguaje como una facultad humana entra a
tallar para el aprendizaje de los estudiantes. Efectivamente, el lenguaje es la herramienta
esencial para organizar el pensamiento. No puede haber aprendizaje si no existe de por medio
el lenguaje y, ain mas el dominio de capacidades pedagogicas comunicativas para la

ensefanza-aprendizaje de los estudiantes.
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De alli, es indispensable abordar el Area de Comunicacion porque permite de manera
pedagdgica y curricular en competencias y capacidades, las mismas que se distribuyen en
desempefios en el contexto de situaciones de aprendizaje de los estudiantes. “El Area de
Comunicacidn tiene por finalidad que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas
para interactuar con otras personas, comprender y construir la realidad, y representar el
mundo de forma real o imaginaria” (MINEDU, 2017, 144). Los estudiantes logran concretizar
una competencia cuando desarrolla un conjunto de habilidades y destrezas que la persona

utiliza para desenvolverse en actos interactivos de contexto.

El Area de Comunicacion se constituye de tres competencias que permiten formar al
estudiante de manera pertinente y con sentido ético para el logro del perfil de egreso del
estudiante, en este caso de los estudiantes del nivel basico de educacion primaria. Las
competencias son: Se comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. La
utilizacion de las competencias comunicativas permite al estudiante lograr el nivel de
desempefio de las capacidades comunicativas en diversas situaciones de aprendizaje, como lo
son los discursos y los textos que intervienen en la vida cotidiana de los estudiantes, tanto

dentro como fuera de la escuela.

Por el contexto de la investigacion solo se orientard la funcionalidad constructiva del
desarrollo de las habilidades de comprension de los textos. En el que, la comprension lectora
como competencia le permite al estudiante desarrollar sus habilidades y procesos de
comprension desde la cognicién hasta el sentido social. En este sentido desde el &mbito
pedagogico la comprension lectora se torna en una competencia comunicativa, que segun la
organizacion del curriculo se lo conoce como: Lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna.
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a) Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

La funcionalidad de la comprensién lectora estd representada en la accion de lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna. En lo cual, se pretende que los estudiantes
desarrollen capacidades para comprender muchos otros significados que encierran los
mensajes expresado en lenguaje escrito; de alli que la capacidad sefialada en el curriculo no se
denomina solamente “lectura” sino “Comprension de Textos”. Cassany (2007) lo afirma de
esta manera: “El modelo interactivo sostiene que la comprension del texto se alcanza a partir
de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema” (p. 204). En este
sentido, esta competencia les permite a los estudiantes comprender, construir y representar la

realidad del mundo segun su cultura.

La comprension de textos es una capacidad bésica para la vida, y la comprensién de
textos escritos lo es de manera particular, comprender textos expresados en diferentes
codigos. Esta competencia se define como una interaccion dinamica entre el lector, el texto y
los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso
activo de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la
informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer

una posicion sobre ellos” (MINEDU, 2017, 159).

La competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” se
constituye por capacidades formativas, las cuales son relevantes y pertinentes para el V ciclo
de educacion primaria. Que a continuacién se explicitan segun lo planificado y disefiado por
el MINEDU (2017):

= “Obtiene informacion del texto escrito. El estudiante localiza y selecciona

informacion explicita en textos escritos con un proposito especifico. Identificar el

sistema linguistico y discursivo del texto”. MINEDU (2017)
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= “Infiere e interpreta informacion del texto. El estudiante construye el sentido del
texto. Desarrolla el proceso de la inferencia para determinar la comprension del
contenido del texto, ademas de delimitar el proposito del autor en relacién al
contexto sociocultural de la convivencia del lector. El lector desarrolla competencias
psicoldgicas y pragmaticas para entender el significado del texto.” MINEDU (2017)

» “Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto. En esta
dimensidn, el estudiante desarrolla los procesos de reflexion y evaluacion de la
comprension interactiva de la forma y fondo del texto, ademas del propdsito del

autor y las habilidades utilizadas el lector.” MINEDU (2017)

4, Definicion de términos basicos

Comprension lectora. “La comprension lectora es una nocion que surge de preguntarse qué es
leer, «leer es una interaccion que tiene lugar en un contexto determinado y entre un lector y

un texto” (Arroyo, 2009, p. 42)

Estrategia de lectura. “Se concentran en que, el lector entienda el texto escrito. Deben ser
planificadas a conciencia para que el lector logre encontrar el sentido de lo que lee. El proceso
para comprender una lectura es interactivo como estratégico; aqui el lector en vez de leer el
texto de forma pasiva, el lector lo que hace es analiza, internaliza y finalmente lo hace

propio.” Actos en Lectura (2021)

Lectura. Vienes a ser un proceso constructivo con significado que depende del texto en si,
del lector, quien va a la lectura aportando sus propios esquemas. La lectura es una actividad
mental de interaccion entre el contenido que hay entre el texto y los conocimientos que tiene

el lector.
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Modelo interactivo de lectura. EI modelo interactivo es el intercambio de procesos mentales
del lector en referencia del contenido del texto. En este modelo se observa que existe un
proceso de interaccion que se da entre el lector y el texto, donde la persona que lee intenta

alcanzar los diferentes objetivos que guian la lectura.

Procesos mentales de comprension lectora. “Son la forma que tiene nuestra mente de poder
procesar y poder almacenar informacion y se da desde los datos que aportan nuestros sentidos
y los conocimientos que hemos adquirido. Esto se da por procesos que reciben, almacenan
y manipulan es decir todo lo que recibimos de nuestro entorno para poder nosotros

comprenderlo y asimilarlo.” Sicoadapta(2020)

Texto, Segun Bernardez (1982), “Es la unidad lingiiistica comunicativa fundamental, que se
da producto de la actividad verbal humana, que es de caracter social siempre; se caracteriza

por su cierre semantico y comunicativo, asi también por su coherencia”. (1982: 85)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

1.  Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1. Descripcién del perfil de la institucién educativa

La mision: “Somos una Institucion Educativa cuya mision principal es formar integralmente a
los nifios y nifias en el Nivel Primario, mediante la ejecucion de competencias y capacidades
para lograr alumnos participativos, competitivos y comprometidos al desarrollo de su
comunidad y pais; contando con el apoyo del Ministerio de Educacion, Instituciones
Gubernamentales y no Gubernamentales, Gobierno Central y Consejo Directivo de APAFA y
la “Mision es de tener una Institucion Educativa implementada con los Gltimos avances
cientificos y tecnoldgicos y ser una Institucion Educativa de prestigio rescatando los valores
éticos, morales y culturales de la comunidad, logrando alumnos competitivos con identidad

cultural propia, local y nacional. Esta mision y vision anotadas

1.2. Breve resefia histérica de la institucion educativa

La Institucion Educativa Estatal N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,
Cajamarca, fue creado por D.Z. N° 1865 del 9 de agosto de 1960. La Institucién Educativa
empez0 su vida institucional en una casa de tapial donada por un campesino de la zona. Dos
afios funciond como escuela fiscal de educacion primaria de ese entonces. Funcion6 con dos

grados de diez alumnos cada Grado y con un solo profesor.

Al principio las aulas fueron construidas de tapial y techo de paja contaba con
mobiliario inadecuado como tablones y troncos, piedras que paulatinamente a lo largo de los
afios fueron renovandose; y actualmente tiene cuatro aulas: dos de material noble totalmente
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equipadas y dos construidas de material de la zona (tapial), todo en buenas condiciones. Posee
un mini laboratorio de uso de material educativo procedente del Ministerio de Educacion, un

Auditorio, Direccion, ambientes para el almacén y otra para la cocina.

1.3. Caracteristicas, demograéficas y sociodemograficas

La comunidad de El Tambo” de Llacanora, esta formada por un aproximado de cincuenta
familias radicadas en el pueblo entre hombres, mujeres y nifios, organizada de tal manera que
las mujeres se dedican a la crianza de animales menores, ganado vacuno y a la artesania, los
varones se dedican a la agricultura y al comercio de productos agropecuarios los dias
domingos en el pueblo de Llacanora. La comunidad cuenta con tres bodegas, para la compra
de productos de primera necesidad. Todos los pobladores no tienen trabajo fijo. Se dedican a
la agricultura y a la crianza de animales menores, ganado vacuno y porcino entre otros.
Algunas familias se dedican a la industrializacion de leche y las mujeres a los quehaceres de
su casa debido a la falta de trabajo los pobladores tiene que viajar a la costa en tiempo de
siembras y cosechas de arroz en la costa para poder trabajar y reunir dinero y solventar los

gastos de sus hogares.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Los habitantes de la comunidad de El Tambo” de Llacanora hablan el castellano y se
encuentran unidos por vinculos de parentesco, costumbres, tradiciones y mitos, son aspectos
culturales que heredan de sus antepasados y que se van modificando con el transcurso del
tiempo, llegando a adoptar un mestizaje cultural teniendo. La comunidad no celebra
festividades comunales, solo recurren a la fiesta patronal del distrito de Llacanora, que celebra

a “San Juan Bautista”, del 13 al 24 de junio.
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El ambiente de la comunidad esta rodeado de pastizales y de arboles reforestados: Rye Gras
ecotipo Cajamarquino, eucaliptos y pinos. Los mismos que embellecen el ambiente y son
parte de la situacion econdémica. Los pobladores tienen una conciencia ambiental para el
cuidado y mantenimiento ambiental, caracteristico acentuado de los campesinos de esta

comunidad.

2. Hipdtesis de investigacion

2.1. Hipétesis general

La aplicacion del modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica fortalece
significativamente la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N° 82915

“El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

2.2. Hipotesis especificas

— El nivel de comprensién lectora, antes de la aplicacion del modelo interactivo de la
lectura como estrategia didactica, no es significativo en los estudiantes del V Ciclo

de lal. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

— El nivel de comprensién lectora, después de la aplicacién del modelo interactivo de la
lectura como estrategia didactica es significativo en los estudiantes del V Ciclo de la

I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

3. Variables de investigacion

Variable independiente: ~ Modelo interactivo de la lectura

Variable dependiente: Comprension lectora
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4. Matriz de operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS/
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO

VI: El modelo interactivo de la | EI modelo interactivo de la | Antes de la | Se motiva para la lectura del texto. Observacion
Modelo lectura ve a la lectura como | lectura es la medicion de | lectura Elabora objetivos sobre el texto. Ficha de
interactivo | una actividad cognitiva | los resultados de los Activa los conocimientos previos. observacion
de la lectura | compleja, y al lector como | indicadores a través de las Establece predicciones sobre el texto.

un procesador activo de la | dimensiones, en un antes y Elabora preguntas sobre el texto.

informacion que contiene el | después de la aplicacion, | Durante la | Asegura el proceso de lectura.

texto. En ese | con un nivel de referencia | lectura Verifica las hipbtesis propuestas.

procesamiento, el lector | del manejo de las Utiliza estrategias de lectura

aporta sus esquemas de | habilidades de la Hace uso de lo aprendido: control de la comprension del

conocimiento (fruto de sus | comprension textual texto.

experiencias y aprendizajes | metodoldgica, a través de la Resuelve problemas de comprension del texto.

previos) con el fin de poder | aplicacion de los | Después de la | Identifica la idea principal

integrar los nuevos datos | instrumentos y técnicas | lectura Elabora reslimenes.

que el texto incluye, en el | pertinentes. Utiliza organizadores graficos de lectura.

proceso, los esquemas del Formula y responde preguntas

lector pueden sufrir Emite juicios de valor sobre el texto.

modificaciones y

enriquecimientos continuos

(Solé, 1987, p. 5).
VD: La comprension lectora es | La competencia de | Nivel literal Identifica detalles. Examen
Comprension | el proceso de elaboracién | comprension  lectora  se Precisa el espacio, tiempo, personajes Secuencia los | Prueba de entrada

lectora

del significado al aprender

las ideas relevantes del
texto y relacionarlas en
relacién con los

conocimientos precios, €s
decir es la con el texto.

logra mediante la medicion
de los indicadores de las

dimensiones, para
determinar los niveles de
aprendizaje de los

estudiantes, constatados a
través de los resultados en
un antes y después de la

sucesos y hechos

Capta el significado de palabras y oraciones.

Recuerda pasajes y detalles del texto.

Encuentra el sentido a palabras de multiple significado.
Identifica sinénimos, anténimos y homdéfonos.
Reconoce unidades Iéxicas: conectores y referenciales.

y salida de
comprension
lectora
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(Cooper, 1998, p. 19).

aplicacion de la estrategia
didactica, segun los
instrumentos y técnicas
pertinentes.

Nivel inferencial

Predice resultados.

Deduce ensefianzas y mensajes.
Proponer titulos para un texto.
Plantear ideas fuerza sobre el contenido Recompone un
texto variando hechos, lugares.
Infiere el significado de palabras.
Deduce el tema de un texto.
Elabora resimenes.

Prevé un final diferente.

Infiere secuencias l6gicas.
Interpreta el lenguaje figurativo.
Elabora organizadores graficos.

Nivel critico

Juzga el contenido del texto.

Distingue un hecho de una opinién.
Capta sentidos implicitos.

Juzga la actuacion de los personajes.
Analiza la intencién del autor.

Emite juicio frente a un comportamiento.
Juzga la estructura de un texto.
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5.  Poblacion y muestra

5.1. Poblacion

La poblacion es el conjunto de sujetos que tienen las mismas caracteristicas, la poblacion esta
compuesta por nifios que tienen las mismas caracteristicas. Para el desarrollo de la presente
investigacion la poblacién consta de sesenta (60) nifios de Primero a Sexto Grado de la I. E.

N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca, 2019.

5.2. Muestra
La muestra estuvo integrada por los veinticuatro (24) estudiantes del nivel

primario de la I.E. El Tambo de Llacanora - Cajamarca, 2019.

6. Unidad de analisis

Conformada por los estudiantes del V Ciclo de la I. E. N° 82915 “El Tambo” de Llacanora,

Cajamarca, 2019.

7. Métodos de investigacion

El método hipotético deductivo, porque es parte de la observacion de casos particulares para
plantear el problema. El ciclo completo del proceso hipotético—deductivo, corresponde a la
metodologia experimental, mientras el razonamiento de este método corresponde a estudios ex

post facto.

8.  Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativa y ademas aplicada. Es cuantitativa porque se
enfoca en medir la magnitud de un problema, en este caso en relacién a la comprension

lectora en base a una muestra de estudio, que a partir de la aplicacion del modelo de lectura
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interactiva se obtenga mejoria en esta categoria. Y es aplicada, ya que le importa los
resultados, en este caso se relaciona en el nivel en que estan los alumnos y cémo van

mejorando en el proceso de lectura.

9.  Disefio de investigacion

La presente investigacion es “un disefio pre - experimental, donde el grupo de trabajo: es un
grupo experimental. Al grupo se aplicé un pre test para saber como inician los estudiantes y
un pos test para determinar nuestro tratamiento estadistico de los valores. Lo cual puede servir
para verificar la equivalencia inicial del grupo.” (Hernandez, R.; Fernandez, C. y Baptista, P.,
2014, p. 137).

El esquema del disefio es el siguiente:

M: GE: 01 — X——02

Donde:
M: Muestra
GE: Grupo de experimento
Ou: Informacion del pre test
O2: Informacion del post test
X: Tratamiento: Modelo interactivo de la lectura
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion aplicé las siguientes técnicas e instrumentos:
Técnicas: Observacion, esta técnica sirvidé para hacerle seguimiento en el interior del aula a
para ello se ha considerado las sesiones de aprendizaje. Y donde el examen ha permitido

conocer el proceso de mejora en la comprensién lectora de los nifios.

Instrumento: Ficha de observacion, este instrumento se utiliz6 para el recojo de la
informacion referente al proceso de la estrategia didactica modelo de lectura interactiva por
parte de los estudiantes. Gracias a este instrumento ha permitido recoger informacion sobre el
tema. Los instrumentos se aplicaron en dos fases uno al inicio y el otro al final, luego se

procesaron estadisticamente y obtuvieron los resultados.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Las respuestas que se han obtenido han sido analizados de forma minuciosa para ello se ha
tenido que recolectar los datos, procesar la informacién, para dicho procesamiento se uso el
paquete estadistico SPSS 26, que ha permitido hacer las tablas, las graficas con las cuales se
apreciaba los porcentajes exactos de la pre y post prueba para poder hacer una buena

interpretacion de los resultados.

12. Validez y confiabilidad

Los instrumentos de la presente investigacion han sido validados por expertos en la materia,
se ha considerado el juicio de dos (02) expertos, incluido el asesor del presente trabajo. La
confiabilidad de los instrumentos se determind a través del coeficiente denominado

consistencia interna del Alfa de Crombach (Ver apéndice 3).
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados del pre test y pos test de la variable dependiente

Los resultados se presentan por niveles de lectura: Literal, Inferencial y Critico; totales y la
prueba de hipdétesis. Esta variable ha sido medida mediante indicadores basicos de los items
del instrumento aplicado para saber el nivel de aprendizaje de la competencia “comprension
lectora” a partir del modelo de lectura interactiva como estrategia didactica. Los resultados se

detallan a continuacion mediante tablas y figuras.

1.1. Resultado del pre test y pos test del nivel literal del grupo experimental

Tabla 1

Porcentajes del pretest y postest del nivel literal del grupo experimental

Nivel literal Total
Inicio Proceso Logro Logro
esperado  destacado
Experimental Pre test N 16 6 1 1 24
% 66.6 25 4.2 4.2 100
Pos test N 0 1 3 20 24
% 0.0 4.2 12.5 83.3 100

Nota: Cuestionario de comprensién lectora
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Figura 1 Porcentajes del pre test y pos test del nivel literal del grupo experimental
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Andlisis y discusion

En la La tabla N° 3 y figura N° 3, sefialan que, el pretest es el nivel de inicio (66.6%);
mientras que, en el postest, alcanza a evidenciar el nivel de logro destacado (83.3%). Lo que
determina que hubo un efecto significativo en el aprendizaje de los estudiantes mencionados
al aplicar el modelo de lectura interactiva sobre la comprension lectora, en el nivel literal,
demostrando que hay un manejo solvente y muy favorable en todas las tareas propuestas con

respecto a los indicadores.

En cuanto a los resultados del post test confirman que el modelo interactivo de la lectura
como estrategia didactica ha permitido que los escolares identifiquen y manipulen
satisfactoriamente los indicadores de la dimensidn literal: identifica de detalles, personajes,
hechos, ambientes; secuencia sucesos, técnicas narrativas y tiempo; capta el significado del
texto de acuerdo a las unidades linglistica y nombra la relacion y la referencia en situaciones
discursivas de la narrativa. Castrejon (2016) considera que: “La aplicacion de estrategias
metacognitivas influye de forma directa y altamente significativa, en el nivel literal de la

comprension de textos” (p.44). Se interpreta que los estudiantes desarrollaron una capacidad
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de lectura de recuperar “la informacion de diversos textos escritos”. Asimismo, Bringas y
Somocurcio (2015) determinan que: “El programa de intervencién cognitiva mejord
significativamente los niveles literales de la comprension lectora” (p. 74). En esta linealidad,
Principe (2015) estima que: “De acuerdo a la verificacion estadistica en la dimension literal

de la comprension lectora tenemos que el grupo experimental tiene una mejora significativa”.

Después de desarrollar la comprension literal a un nivel de grado excelente esperado, se
puede confirmar que logrado los dos dominios descritos: estudiantes que traducen simbolos
pictoricos en significado y comprenden el lenguaje denotativo basico durante la lectura.

La aplicacion del modelo de lectura interactiva sostiene que en su teoria, la
lectura como un conjunto de habilidades o el suministro de informacion ha contribuido en el
conocimiento de los estudiante al saber un poco mas de las palabras y las ideas
que esas palabras expresan en el lenguaje en su conjunto. El nivel literal de comprension

como primera secuencia cognitiva en el anlisis de la informacion textual.
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1.2. Resultado del pretest y postest del nivel inferencial del grupo experimental

Tabla 2

Porcentajes del pretest y postest del nivel inferencial del grupo experimental

Nivel inferencial Total
Inicio Proceso Logro Logro
esperado  destacado
Experimental Pretest N 18 5 1 0 24
% 75 20.8 4.2 0.0 100
Postest N 1 1 3 19 24
% 4.2 4.2 12.5 79.1 100

Nota: cuestionario de comprensiéon lectora

Figura 2. Porcentajes del pretest y postest del nivel inferencial del grupo experimental
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Analisis y discusion

La tabla 4 y figura 4, del pretest muestra el nivel de inicio (75%); mientras que, en el postest,
se alcanza a evidenciar el nivel de logro destacado (79.1%). Lo que determina que hubo un
efecto significativo en el aprendizaje de los estudiantes al aplicar el modelo de lectura

interactiva sobre la comprension lectora, en el nivel inferencial.
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Los resultados evidencian una mejora eficiente en los desempefios de los estudiantes,
quienes alcanzan el logro desatacado y previsto, como efecto de la aplicacién del modelo
interactivo de la lectura. Logrando los estudiantes una buena comprension lectora en el nivel
inferencial, es decir ya pueden deducir mensajes, ensefianzas; pueden proponer un titulo para

un texto leido, dar ideas que den fuerza, indicar la idea principal, etc.

La estrategia didactica cognitiva de la lectura ha permitido que los estudiantes
fortalezcan y desarrollen su inferencia de manera eficaz y eficientemente en la relacion
cognitiva lector, texto y autor. Principe (2015) considera que la estrategia didactica que se
usa en los casos permite mejorar significativamente la dimension inferencial de la
comprension lectora (p. 152). Determinando que las estrategias didacticas cognitivas de la
lectura son eficientes para planificar y supervisar los procesos mentales de la comprension. El
proceso de planificacion hace consciente al estudiante del procedimiento de busqueda de la
informacion, y la seleccion de estrategias lectoras dependiendo de la tarea. La Supervision
mide la atencién y esfuerzo que debe realizar el estudiante para seleccionar informacion
relevante del texto y encadenar de forma eficaz las acciones para realizar con éxito la tarea
(Ares, 2017, p.139). La regulacién de los procesos mentales de la lectura es eficiente en la

interpretacion textual.

La inferencia, vienes a ser la habilidad que permite deducir ciertos datos informativos
que no aparecen de forma literal, donde el pensamiento del estudiante se extiende de lo
explicito a lo implicito lo cual debe ser deducida por el lector a través de una situacion
expresiva. La aplicacion de diversas estrategias de lectura expresiva, permitié mejorar la
comprension lectora sobre todo en textos narrativos de los escolares en un nivel de
significancia (Orrillo, 2019, p. 55). La funcionalidad e la inferencia determinan la

expresividad del uso de habilidades para “la comprension inferencial de los textos”.
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1.3. Resultados del pretest y postest del nivel critico del grupo experimental

Tabla 3

Porcentajes del pretest y postest del nivel critico del grupo experimental

Nivel critico Total
Inicio Proceso Logro Logro
esperado  destacado
Experimental Pretest N 20 2 2 0 24
% 83.4 8.3 8.3 0.0 100
Postest N 1 1 4 18 24
% 4.2 4.2 16.6 75 100

Nota: Cuestionario de comprension lectora

Figura 3. Porcentajes del pretest y postest del nivel critico del grupo experimental

100
80
60
40
-8 o _8
0 P P —
esperado destacado
Inicio Proceso Logro Logro
Nivel critico
B Experimental Pretest N M Experimental Pretest %
Experimental Postest N B Experimental Postest %
Nota. Tabla 3

Analisis y discusion
La tabla N° 5y figura N° 5 del pretest demuestra el nivel de inicio (83.4%); mientras que el
postest evidencia el nivel de logro destacado (75%). Lo que determina que hubo un efecto
significativo en el aprendizaje de los estudiantes al aplicar el modelo de lectura interactiva
sobre la “comprension lectora”, en el nivel critico.

El aprendizaje de los escolares ha mejorado de manera significativa en el nivel critico

de la “comprension lectora”. Ellos, desde la evaluacion del texto, estan en las condiciones de
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Juzgar estructura y el contenido del texto y actuacién de los personajes, diferenciar un hecho
de una opinién, puede captar sentidos implicitos, analiza la intencion del autor es emitir
juicios ante a un comportamiento. La prueba de comprension lectora evalu6 adecuadamente a
los estudiantes, la deduccién del tema y la utilizacion de ideas con la cual puede refutar o
sustentar opiniones. Cordova-Benites (2019). La examinacion del texto es muy importante
porque permite llegar a nivel de criticidad entre el contenido y las ideas del lector utilizando
estrategias didacticas de lectura como el modelo interactivo de la lectura. Asi, la estrategia
didactica: incitacion a la lectura mejora el nivel de comprension valorativa aumento
considerablemente en los alumnos logrando acrecentar su fluidez lectora, logrando
discriminar los datos informativos, emitir juicios de reflexion y producir textos de sus

autorias. Carranza, (2014)

Los resultados obtenidos de logro destacado y logro esperado, se sintonizan sefialando
que el estudiante, aparte de examinar el contenido y la estructural textual, esta en las
condiciones de utilizar la metacognicion como proceso mental de comprension en el analisis
de los textos. Las experiencias metacognitivas promueven las reflexiones conscientes sobre
las propias cogniciones y situaciones, las cuales se producen en la resolucion de las tareas
(Ares, 2017, p. 139). Las estrategias metacognitivas de la lectura permiten tener conciencia
del conocimiento del contenido del texto, es decir que, las estrategias metacognitivas son
herramienta de planeacion, regulacion y monitoreo en sus practicas de lectura (Torres, 2017,
p.67). Esta estrategia cognitiva de regulacién permite al estudiante como lector ser resolutivo
y regulador del proceso de obtencion del conocimiento el cual se da partiendo de la

informacién del texto.
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2.  Resultados comparativos del pre test y pos test del grupo experimental

Tabla 4

Estadigrafos totales del pre test y pos test de la comprensidon lectora del grupo experimental

Estadigrafos Variables/medidas
Pres test Post test
Media aritmética 4 16
Desviacion estandar 8.5 15
Coeficiente de variacion 80.5 % 19.5 %

Nota: calificativos obtenidos del p’re test y post test

Analisis y discusion

Los resultados finales se observa a través de los estadigrafos, sobre la comprension lectora,
que se expresa a través de la media aritmética, correspondiente al pre test es 4 puntos (20%) y
del post test, en 16 puntos (80%). Es decir, aumenta doce puntos de promedio a favor del pos
test. La desviacion estdndar es mayor en el pre test, del mismo modo el coeficiente de
variacion. Sin embargo, asi como es menor la variabilidad en el pos test, el grupo se torna
homogéneo (28.8%). Los datos estadisticos se inclinan a favor del pos test, esto se deberia al

efecto significativo de la estrategia didactica modelo interactivo de la lectura.

La eficacia, segun los resultados totales, de la estrategia didactica modelo interactivo de
la lectura ha permitido que los estudiantes sean eficientes en desarrollar sus procesos
cognitivos sobre la lectura. Asi, Ortiz (2017) indica que “El programa ‘Mi experiencia
lectora’ increment6 de forma significativa la comprension lectora en los estudiantes del grupo
experimental” (p. 60). Entonces se determina que, las estrategias didacticas de “comprension
lectora” promueven y contribuyen a mejorar la relacidn interactiva entre lector, texto y autor;
como la estrategia de compresion lectora “antes, durante y después de la lectura” para mejorar
la “comprension lectora” en las nifias mejoro la compresion lectora (Malca, 2015, p. 71). Por
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lo tanto, los procesos didacticos de la comprension lectora dan sentido a la lectura donde el
estudiante al relacionarla genera representaciones mentales que permiten establecer una
estrecha relacion entre el “texto”, el “lector”, el autor y el “contexto”, segun la cultura y el

ambiente social que lo rodea.

3. Prueba de hipdtesis

En cuanto a la verificacion de la hipotesis de la presente investigacion se usando la prueba “t

Student”, en la que se comprobd la diferencia del pre test y pos test en los resultados.

Tabla 5
Resultados de la prueba t para determinar la diferencia del pre test y pos test en la influencia

del modelo interactivo de la lectura en la comprension lectora

Diferencias relacionadas t ol Sig.
Media Desviaci Error 95% Intervalo de (bilateral)
on tip. tip. de confianza para la
la diferencia

media  Inferior  Superior
Par 1 4,652 1,665 0,405 4,019 5,286 12,956 22 ,000
POST -
PRE

Nota: calificativos obtenidos del pre test y post test

Analisis y discusion

Segun la tabla N° 7 muestra la diferencia que hay de medias entre el “pre test y el post test” es
de 4,652; la desviacion estandar de 1,665; el error tipico de la media es de 0,405; asumiendo
un intervalo de confianza para la diferencia de 96%: el resultado inferior es de 4,019 vy el
resultado superior de 5,286 nos demuestra que se tiene unat igual a 12,956 con 22 grados de
libertad, con un significado bilateral de 0,000. Segun el analisis de los resultados obtenidos,

asumiendo una confiabilidad del 96% y un margen de error de 4% = 0,05; el significado
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bilateral de 0,000, el cual nos indica que cae en el punto critico (valor critico del 100%).
Determina que el modelo interactivo de la lectura ha tenido un resultado favorable en la

“comprension lectora” de los estudiantes.

Observando los resultados, a partir del valor critico de la media y la variacion del “pre
test” y el pos test, se explica que la comprension lectora en los estudiantes, segun el pre test,
muestra deficiencias en cuanto al manejo y desarrollo de los procesos mentales, debido que ha
desarrollado un pensamiento lineal o de abajo hacia arriba sobre el tratamiento de la lectura,
en cambio en el pos test los aprendizajes de los escolares alcanzan una eficacia y eficiencia
debido a que se alinean con el modelo interactivo de la lectura. En este contexto, Principe
(2015) corrobora que “la aplicacion del programa educativo basado en el método de estudio
de casos si influye significativamente en la mejora de la comprension lectora en los
estudiantes” (p. 152). Los estudiantes que utilizan estrategias didacticas de lectura se

transforman en lectores expertos.

Las estrategias de lectura mejoran el aprendizaje de los escolares en cuanto a la
competencia de la ‘“comprension lectora”. Gracias a las estrategias cognitivas y
metacognitivas de lectura (antes, durante y después) han sido herramientas Gtiles a los
escolares, con la cual ha permitido un mejor entendimiento, ha permitido entender la
importancia de la autorregulacion y supervision sistemética en el proceso de lectura, y
disponer de opciones que les permitan ser considerados lectores expertos y no novatos.
(Torres, 2017, p. 67). Sefialandose asi, que el estudiante es un potencial en el dominio de la
“comprension lectora”.

Segun, el contexto en cuanto a los resultados finales, no solo estd dirigido a los
estudiantes sino también a los docentes. Ellos al utilizar estrategias didacticas de lectura como

el modelo interactivo de la lectura fortalecen su competencia lectora. Son explicitos en
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motivar a la lectura, la motivacion debe ser de disfrute de la lectura, curiosidad, como un reto
de desempefio, importancia de su valor y sus razones sociales (Arciniega, 2018). Aparte de
los efectos motivacionales, la practica de la dimension cognitiva en la lectura es importante,
como, fortalecer el marco teérico de la lectura con disciplinas cientificas coherentes a la
utilizacion de estrategias cognitivas y metacognitvas (Torres, 2017), contribuyen a la mejora

de los desemperios en la competencia de “comprension lectora” en su labor diaria del docente.

En conclusion, la estrategia didactica modelo interactivo de la lectura mejor6 la
“comprension lectora” de los estudiantes como de los docentes. Los estudiantes estan en las
condiciones de planificar, monitorear y evaluar los procesos cognitivos y metacognitivos de la
lectura, dentro de un entorno de interaccion lector, texto y autor. De igual manera, de utilizar
estrategias de lectura de manera adecuada y pertinentes a su realidad social del contexto

escolar en la que se encuentra.
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CONCLUSIONES

Los estudiantes, antes de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura, presentaron
bajos niveles de “comprension lectora: Inicio: 1) nivel literal, el 66,6 %; 2) nivel
inferencial, el 75 %; y, 3) nivel critico, el 73 %. Esto por desconocimiento de
estrategias didacticas y metodologias de comprension lectora. Lo que significd la
evidencia de que estudiantes y docentes no determinan el propoésito de la lectura, en

relacion a la regulacion y flexibilidad de interpretacion de los textos.

La prueba de salida (postest) de la aplicacion del modelo interactivo de la lectura ayudd
a mehorar el aprendizaje de los aprendizajes de los escolares: Nivel literal, 83.3 %);
nivel inferencial, 79.1 %; y en el nivel critico, 83,4 %. Las diferencias porcentuales en
cada nivel son: 16.7 % en el nivel literal; 4.1 % en el inferencial y en el nivel critico es

del 10.4 %

La evaluacion de los resultados demuestra que los estudiantes regulan y valoran la
“comprension lectora”, eso ya que se observé resultados favorables en los tres niveles
de la pre prueba, con una valoracion de inicio (75%) y en los tres niveles de la pos
prueba presentd una valoracion de logro destacado (62.6%). Asi se demuestra muestran
que que el estudiante como lector esta en condiciones de entender o interpretar el texto
y de utilizar de manera pertinente las estrategias interactivas. Este proceso es de
regulacion, valoracion y retroalimentacion de la comprension de los textos, desde una
planificacién y monitoreo de los “procesos cognitivos y metacognitivos de la lectura”.
Generando, un aprendizaje autbnomo y critico de la competencia lectora de los

estudiantes.

73



Los resultados de la investigacion determinaron que la estrategia didactica del modelo
interactivo de la lectura ayudd favorablemente en el aprendizaje de la “comprension
lectora” de los estudiantes con un 96 % de confiabilidad, demostrandose que los
estudiantes han fortalecido el “nivel literal, inferencial y critico”, a través de las macro
habilidades “cognitivas y metacognitivas”: antes, durante y después de la lectura, al
desarrollar sus capacidades de reconocimiento, reorganizacién, clasificacion,
interpretacion de la informacidn, evaluacion, regulacion y valoracién del contenido de
los textos, estableciéndose asi un aprendizaje critico y autébnomo de la comprensién

lectora.

Los resultados evidencian que los escolares lograron, significativamente, un
rendimiento eficiente en el manejo de la comprensidn cognitiva y metacognitiva, en la
interpretacion de textos, eso gracias a que, los procesos didacticos de la “comprension
lectora” dan sentido a la lectura, donde el estudiante al relacionarla genera
representaciones mentales que permiten establecer una estrecha relacion entre el
“texto”, el “lector”, el “autor” y el “contexto” para la construccion de un modelo de

significado.
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SUGERENCIAS

Al Director de la Institucion Educativa N° 82915 “El Tambo” de Llacanora, Cajamarca,
incluya, el programa metodolégico modelo interactivo de la lectura en los documentos

de gestion, con la finalidad de fortalecer la comprension lectora.

Al director de la UGEL y de la DRE Cajamarca, socialicen el programa metodoldgico
modelo interactivo de la lectura, en las capacitaciones qye se da a los docentes, con la

finalidad de fortalecer la competencia de la “comprensién lectora”, .4

A los docentes, de la Institucion Educativa N° 82915 “El Tambo” de Llacanora,
Cajamarca, se comprometan a trabajar la “comprension lectora” de forma permanente
incentivando a los estudiantes hacia la lectura la aplicacién de la estrategia didactica
modelo interactivo de lectura, planificando y monitoreando la regulacion de los
procesos cognitivos, metacognitivos y afectivos de la comprension textual, con la
finalidad de socializar la tarea de la comprension lectora de manera auténoma,

cooperativa y colaborativa en toda la institucién educativa.

A la Asociacion de Padres de Familia (APAFA) de la Institucion Educativa N° 82915
“El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca se comprometa con la socializacion
y desarrollo del programa modelo interactivo de la lectura, para que haya una efectiva
comprension lectora desde la familia. En esta linealidad, tendremos aprendizajes

eficientes en los estudiantes.
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Apéndice 1:

Prueba de entrada y salida de la comprension lectora

PRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL V
CICLO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1. E. N° 82915

Ciclo: ......... Grado: ......... Género: MI:l F |:| Fecha: ...,

INTRODUCCION: Estimado amiguito, la presente prueba tiene por finalidad conocer el nivel de
comprension lectora y el manejo de los procesos mentales que usted posee cuando lee un cuento. Sus
respuestas y opiniones proporcionardn datos muy importantes para tener en cuenta la calidad de sus
desempefios en esta competencia. Por lo que solicito a usted responder a las preguntas que se han
formulado a continuacién. Esta prueba consta de veinte preguntas y que cada una tiene una valoracion
de un punto (1pt.). tienes que marcar con un aspa la letra que precede a la respuesta que consideres

correcta. Si te equivocas tacha la respuesta y la marcas de nuevo.

El Foforofo
El Tio Lino tenia un hermoso gallo, al que habia puesto de nombre “Foforofo”, porque cuando cantaba
en las madrugadas, para despertar al Tio, jsu canto se escuchaba ‘Foforofooooooooo!
Cierto dia, el Tio Lino se despert6 tarde sin haber escuchado el canto de su gallito. Salté de la cama 'y
corrié al corral donde pasaba la noche y no lo encontrd, sélo algunas plumas de su colita estaban
tiradas por el suelo.

-iEl zorro maldiciau!-dijo el Tio.

No esperd a tomar el caldo, y cogiendo su escopeta, salié en busca del zorro con la esperanza de

hallar vivo a su gallo, pues ¢l sabia que el “Foforofo” era un gallo muy astuto.

Pasé por cerros y montes tupidos y no hall6 nada. De pronto, a lo lejos, por una quebrada, se escuch6

el cantito jFoforoooooofoooooo!

-iAhi esta!-dijo el Tio, dirigiéndose en la direccién del canto de su gallo.
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Sigilosamente, se aproximo y observo que, debajo de un arbol, con la panza llena, descansaba el zorro;
y, cuando el gallito sacé la cabeza por debajo de la cola del animal, el Tio le hizo sefias para que
estuviera callado y con su escopeta lanz6 un tiro al aire.

El zorro, con el susto y la fuerza que hizo, expulsé por el trasero al gallito que salié batiendo sus alas a

reunirse con su amo.

Al otro dia, en la madrugada, el Tio se alegré al escuchar el canto de su gallito, que desde el corral lo

despertaba con su son: jFoforoooofooooo!

Cuentos del tio Lino,

Andrés Zevallos de la Puente

NIVEL LITERAL

1. (Por qué el tio Lino habia puesto el nombre de “Foforofo” a su gallo?
a) Su canto se escuchaba ‘Foforofooooooooo.
b) Eraun gallo viejo y achacoso
¢) Elvecino le dijo que le ponga ese hombre.
d) Eltio Lino lo compr6 con ese nombre.

e) El zorro le dijo le pusiera ese nombre

2. ¢Donde busco el tio Lino al no escuchar el canto de su gallo?
a) Enelvalley la quebrada
b) En el pastizal y debajo de un arbol
¢) Enel techoy en el patio
d) En el gallinero y en las piedras

e) En el corral, cerros y montes

3. ¢Donde escucho el canto del gallo cuando salié a buscarlo?
a) En el pefiasco
b) En la choza
c) Enel pinar
d) En la quebrada

e) En lalaguna

4, ¢Coémo es el gallo Foforofo?

a) mohino e irritado
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b) hermoso y astuto
C) magro y taciturno
d) churretoso y casto

e) garboso y petulante

NIVEL INFERENCIAL

5. ¢Como se sintio el tio Lino cunado no escuchd el canto de su gallo?
a) fatuo
b) pesaroso
¢) ufano
d) sensato

e) sigiloso

6. ¢Por gqué el tio Lino le hizo sefias al gallo para que se mantuviera callado?
a) Para que los pajaritos no lo escuchasen.
b) Para que el zorro continle haciendo su siesta.
¢) Para que no escuchara el zorro.
d) Para que el tio Lino diera un tiro al aire.

e) Para que el susurro del viento se oyera.

7. ¢Por qué el tio Lino buscaba tanto a su gallo?
a) Le cantaba
b) Lo odiaba
¢) Lo despertaba
d) Lo apreciaba
e) Por luchador

8. ¢ Qué pasaria si el gallo Foforofo fuese el zorro?
a) El Foforofo estaria feliz de su condicién.
b) El zorro fuese estimado por el tio Lino.
c) Eltio Lino lo tendria amarrado al zorro
d) El zorro le ayudaria a cazar animales para el tio Lino.

e) El Foforofo se pondria triste todos los dias.

9. ¢ Cuél es la idea principal del texto?

a) La minuciosa busqueda que hizo el tio Lino por su gallo Foforofo.

87



b) El profundo recuerdo que tenia el tio lino por el Foforofo y el zorro.
¢) El profundo amor y recuerdo que expresa el tio Lino por su gallo Foforofo.
d) El profundo enfado que presentaba el tio Lino hacia el zorro.

e) Elraudo rescate que hizo el tio Lino por su gallo Foforofo.

10. ¢Cual es el tema central del texto?

11.

12.

13.

14.

a) El profundo amor y recuerdo del tio Lino hacia su gallo foforofo
b) Las argucias del zorro para atrapar al gallo foforofo

c) La gracia del tio Lino para el gallo foforofo y el zorro

d) La convivencia entre el tio lino el gallo foforofo.

e) La profunda felicidad del tio Lino por el gallo foforofo

Se puede inferir que el tio Lino es:

a) Un cazador entrenado en caza de zorros

b) Un citadino cazador de animales

¢) Un ndémade de cerro y montes de la serrania
d) Un campesino carismatico con los animales

e) Un labrador holgazan de su familia

El ambiente cultural del cuento transmite:
a) Las costumbres del campo

b) La vida del pueblo

c) Las tradiciones del campo

d) La convivencia con los vecinos

e) El amor por la naturaleza

¢Qué estado emocional despierta en ti el desenlace del cuento?
a) tristeza

b) enojo

¢) tranquilidad

d) suspenso

e) felicidad

(Por qué el tio Lino sabia que el “Foforofo” era un gallo muy astuto??
a) Por la convivencia amical que existia entre ellos.
b) Por su canto que transmitia jFoforofooooooo00!

c) Porque le despertaba todas las mafianas.
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d) Por las sefias que le hizo el tio Lino.

e) Por la hermosura que caracterizaba al Foforofo.

NIVEL CRITICO

15.  ¢Qué te parecié el comportamiento del tio Lino?
a) Bueno, porgue se fue a buscarlo sin tomar su caldo
b) Regular, porque el zorro ya lo habia comido.
c) Ineficaz, porque se quedd dormido.
d) Eficiente, porque reaccioné de inmediato al hecho.

e) Muy malo, porque deberia matarlo al zorro.

16. (Cdémo te examinas si perdieras a tu mascota?
a) irresponsable
b) sensato
c) cauteloso
d) eficiente

e) capaz

17.  ¢Qué opinas del tio Lino? Marca.
a) Un campesino avezado en la caza de zorros
b) Un campesino orgulloso de sus tenencias
¢) Un campesino vigoroso con actitudes afectivas a sus aves domésticos
d) Un campesino con conocimientos de la naturaleza

e) Un pueblerino amoroso de sus animales

18. (Qué ensefianza te transmite el texto?
a) Que debemos ser respetuosos de las costumbres de la comunidad
b) Que debemos ser amables y responsables con nuestros animalitos que criamos.
¢) Que debemos ser cuidadosos de nuestras costumbres
d) Que debemos ser sigilosos de los que nos ofenden

e) Que debemos ser cuidadosos de los animalitos de la naturaleza

19. ¢Por qué es importante para ti el titulo del texto?
a) Porque me hace responsable del cuidado del ambiente
b) Porque me hace vivir las tradiciones de mi pueblo

¢) Porque me hace recordar la pobreza del campo
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d) Porgue me hace recordar las costumbres del campo

e) Porque me hace recordar el canto de los gallos

20. ;Coémo juzgas la utilizacion de la palabra resaltada en la expresion “jEl zorro maldiciau!-dijo el
Tio?
a) Pertinente, porque expresa el lenguaje de la comunidad
b) Incoherente, porgue es un vicio del lenguaje
c) Inapropiada, porque deberia utilizar una palabra formal
d) Inadecuada, porque no expresa la intencion del narrador

e) Impertinente, porque es una expresion que procede del quechua

VALORACION:

AD  (Logro destacado) = 18-20
A (Logro esperado) = 15-17
B (En proceso) = 11-14
C (En inicio) = 00-10

RESPUESTAS:
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PRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL V
CICLO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1. E. N° 82915

Ciclo: ......... Grado: ......... Género: M |:| F |:| Fecha: ......ccooviiii,

INTRODUCCION: Estimado amiguito, la presente prueba tiene por finalidad conocer el nivel de
comprension lectora y el manejo de los procesos mentales que usted posee cuando lee un cuento. Sus
respuestas y opiniones proporcionaran datos muy importantes para tener en cuenta la calidad de sus
desempefios en esta competencia. Por lo que solicito a usted responder a las preguntas que se han
formulado a continuacién. Esta prueba consta de veinte preguntas y que cada una tiene una valoracion
de un punto (1pt.). tienes que marcar con un aspa la letra que precede a la respuesta que consideres

correcta. Si te equivocas tacha la respuesta y la marcas de nuevo.
El origen de la felicidad

Habia una vez un nifio que era muy feliz, aunque no tenia muchos juguetes ni dinero. El decia que lo

que le hacia feliz era hacer cosas por los demas, y que eso le daba una sensacion genial en su interior.

Pero realmente nadie le creia, y pensaban que no andaba muy bien de la cabeza. Dedicaba todo el dia a
ayudar a los demaés, a dar limosna y ayuda a los méas pobres, a cuidar de los animales, y raras veces

hacia nada para si mismo.

Un dia conocio a un famoso médico al que extrafid tanto su caso, que decidio investigarlo, y con un
complejo sistema de cdmaras y tubos, pudo grabar lo que ocurria en su interior. Lo que descubrieron
fue sorprendente: cada vez que hacia algo bueno, un millar de angelitos diminutos aparecian para

hacerle cosquillas justo en el corazén.

Aquello explicé la felicidad del nifio, pero el médico siguid estudiando hasta descubrir que todos
tenemos ese millar de angelitos en nuestro interior. La pena es que como hacemos tan pocas cosas

buenas, andan todos aburridos haciendo el vago.
Y asi se descubri6 en qué consiste la felicidad, y gracias a ese nifio todos sabemos qué hay que hacer

para llegar a sentir cosquillitas en el corazon.

Pedro pablo sacristan, Cuentos para dormir
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NIVEL LITERAL

1. ¢Quién es el personaje principal del cuento?
a) El nifo
b) El doctor
¢) Los juguetes
d) los vecinos

e) Los angelitos

2. ¢A qué se dedicaba el nifio?
a) A ayudar a los demas
b) A hacer las cosas malas
c) A jugar
d) A trabajar

e) A dormir

3. ¢A Quién conoci6 un dia el nifio?
a) A unos amigos
b) A un profesor
¢) A unaenfermera
d) A un médico

e) A un pobre

4, ¢ Qué descubrid el Médico en el interior del nifio?
a) Sus O6rganos
b) Una sorpresa
c) Un millar de angelitos
d) Una reflexion

e) Un millar de fantasmas

NIVEL INFERENCIAL

3. ¢Qué debemos hacer para sentir cosquillitas en el coraz6n?
a) Ser malos
b) Comportarnos bien
¢) Ayudar alos demasy a dar limosna

d) Realizar algunos trabajos

92



e) Ayudar a los demas hacer el bien

¢Qué caracteristicas presenta el Médico?
a) Investigador y afable

b) Indagadory candoroso

c) Paternal y educador

d) Profesional y hosco

e) Galenoy tenaz

¢Qué pasaria si el médico no investigaba el caso del nifio?
a) La felicidad hubiese sido dada por el médico.

b) Nadie hubiese comprendido la actitud del nifio.

c) seria de mucha importancia.

d) Los padres del nifio no hubiesen dado limosnas.

e) El nifio solamente se quedaba con sus juguetes.

¢ Cuél seria el titulo apropiado para el cuento?
a) ayudémonos para ser felices.

b) ayudar nos quita el tiempo.

€) no es bueno ayudar.

d) ayudando lograremos el éxito.

e) La felicidad infantil

¢ Cuél de las siguientes ideas interpretan mejor otro final feliz del cuento?

a) El nifio fue a la escuela y les mostro el millar de angelitos.

b) El nifio se fue a su casa y sus padres lo felicitaron.

c) El nifio se quedd dormido de felicidad.

d) El nifio se fue a la escuela y se puso a jugar con sus compafrieritos.

e) Después de un tiempo el medico lo visito al nifio y no encontré el millar de angelitos.
Si tu fueses el padre del nifio, qué estado emocional despierta en ti la accién del nifio.
a) amistad

b) confianza

c) satisfaccion

d) frustracién

e) Fortaleza
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10.

11.

12.

¢Qué ambiente del conocimiento presenta el contenido del cuento?
a) social

b) intercultural

c) geografico

d) sicologico

e) filosofico

En una sola palabra sintetiza la significacion de la frase “un millar de angelitos diminutos”.

a) perseverancia
b) misericordia
C) amor

d) felicidad

e) solidaridad

¢ Cuél es la idea principal del texto?
a) El nifio se dedicaba todo el dia a ayudar a los demas.

b) El nifio y el medico tuvieron la sensacion de acciones de misericordia.

c) Las obras de misericordia que hacia el nifio y que fueran descubiertas por el médico.

d) El cuidado que hacia el nifio de los animales.

e) El descubrimiento de un millar de angelitos diminutos que hizo el médico.

¢Cual es la intencién del autor con este cuento?

a) Entretener sobre las buenas acciones de un nifio pobre y feliz.
b) Narrar las aventuras de un nifio que hacia el bien.

c¢) Persuadir sobre la felicidad del nifio pobre y feliz.

d) Informar sobre el diagnodstico del médico: “un millar de angelitos diminutos”.

e) Narrar sobre las acciones de ayuda y cuidado de un nifio pobre y feliz.

NIVEL CRITICO

13.

¢ Qué opinas sobre la actitud del nifio?
a) Fue de muncha importancia.

b) Nos ayuda reflexionar.

¢) No me gusto.

d) Nos ayuda a ser afectivos.

e) Fue entretenido.
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14.

15.

16.

17.

18.

¢Cémo crees que deberiamos actuar para ser felices?
a) lgual que el nifio

b) Diferente que el nifio

¢) Mejor que el nifio

d) No deberiamos hacer nada

e) Pidiendo ayuda

¢Qué te parecid el cuento leido?
a) nada interesante

b) muy malo

C) MA&s 0 menos

d) eficiente

e) interesante

Segun el cuento ¢te gustaria ser feliz? ¢ Por que?

a) No, en mi casa hay muy pocas cosas para compartir.
b) Mas o menos, compartiria algunas cosas.

c) Si, me gustaria cuidar a los animales.

d) Si, me gustaria ser como el médico.

e) Si, me gustaria ayudar y cuidar a los demas.

¢Qué mensaje nos trae el cuento leido?

a) Debemos ser malos con los demas.

b) No hacer las cosas por los demas.

c) Ser buenos, trabajadores y solidarios.
d) Debemos ser rofiosos en el trabajo.

e) Debemos ser remolones en cada momento.

Si el presidente de la republica tomara el caracter principal del nifio, ¢como lo juzgarias?
a) malo

b) regular

c) Ineficiente

d) Bueno

e) Ineficaz
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VALORACION:

AD  (Logro destacado) = 18- 20

A (Logro esperado) = 15-17

B (En proceso) = 11-14

C (En inicio) = 00-10

RESPUESTAS:

112 |3 |4 |5 |6 |7 9 |10 (11|12 |13 |14 15|16 |17 |18 |19 |20
a |a |d |c |c |a |b e |c |d |b |c |e |[b |a |e |e |c |d
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Apéndice 2:

PROGRAMA DIDACTICO DEL MODELO INTERACTIVO DE LA LECTURA PARA
FORTALECER LA COMPETENCIA DE LA COMPRENSION LECTORA

1. Datos informativos

a) Lugar: Llacanora - Cajamarca

b) UGEL: Cajamarca

¢) Institucion Educativa: N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora
d) Area: Comunicacion

e) Competencia: Comprension Lectora

f) Cicloy grado: V, 5%y 6°

g) Docente: Audias Carrrasco Mendoza

h) Fecha: Desde marzo hasta noviembre del 2019

2. Presentacion

La competencia aprender a aprender, desde su comprensién, le permite al nifio ser estratégicos en la
interpretacion de los textos. Debido a que el aprendizaje ya no es una actividad individual, sino que
ahora es mas social en la que todos somos capaces de aprender y encontrar que el conocimiento no
solo de los textos, sino del mundo y de las vivencias que seamos capaces de experimentar dia a dia con
las situaciones comunicativas. Se debe promover que los nifios tengan actitudes positivas para la
lectura de los textos y esta predisposicion le permita manejar estrategias. ES necesario combinar la
actividad individual con la grupal; para promover el interaprendizaje, contrastacion de opiniones,
experiencias y propiciar la toma de decisiones en el analisis de los textos. Promover la actividad
lectora es propiciar que la persona construya su conocimiento y no que lo reciba pasivamente. En este
contexto, el conocimiento y desarrollo de la estrategia didéctica del modelo interactivo de la lectura es
esencial, porque permite activar los conocimientos previos, desarrollar procesos mentales, regular y

valorar la interpretacién signica de los textos.

3. Fundamentacion

El docente debe buscar y ofrecer nuevas expectativas y estrategias de trabajo con los nifios,
ofreciéndoles actividades dinamicas y activas que permitan obtener aprendizajes significativos desde
la comprension lectora. Por lo que, la aplicacion del modelo interactivo de la lectura es sumamente

esencial para obtener aprendizajes significativos en los estudiantes. Siendo necesario fortalecer un
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proceso formativo de la comprension textual en los nifios. Para ello se debe ensefiar la esencia de la
lectura desde un aprendizaje cognitivo y resolutivo. El desarrollo de la comprensién lectora es
fundamental desde los primeros afios del nifio, porque va afinando sus procesos cognitivos y va

teniendo un conocimiento pertinente del texto.

El conocimiento y comprension del texto escrito, como una unidad comunicativa, difiere la
comprension de diversas unidades linguisticas y discursivas, connotandose que una unidad minima de
comunicacion puede ser hasta una oracién. EI conocimiento del texto es importante porque a través de
un manejo de procesos y habilidades cognitivas y metacognitivas se encuentra la figuracién de forma
y fondo de su estructura sistémica. En este sentido se otorga especial énfasis a la lectura comprensiva
y critica, que constituye distintos tipos de textos, segin su propésito de lectura y la opinién critica
sobre las ideas del autor y la situacion del texto. Ademas, busca perfilar actitudes necesarias y acordes

con esta area en los estudiantes.

Para el entendimiento de la estructura sistematica y compleja del texto, es necesario desarrollar todos
los procesos mentales de retencion, organizacion, analisis, sintesis inferencias, valoracion y creacién
de la comprensién lectora. En este contexto, el estudiante aquel que cuenta con un amplio bagaje de
estrategias generales y especificas de entre las cuales sabe seleccionar las que resultan méas adecuadas
a la situacion, a la tarea y al texto. Debido a su interés selecciona las que son pertinentes para construir
el significado del contenido textual, contextual, intertextual y cotextual del texto. Para ello, existen tres
formas en el proceso de la lectura. La primera, concibe la lectura como un conjunto de habilidades o
como una mera transferencia de informacién. La segunda, considera que la lectura es el producto de la
interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera, concibe la lectura como un
proceso de transaccion entre el lector y el texto. En este contexto va la utilizacién de estrategias

interactivas.

El andlisis se hace desde la perspectiva metodoldgica, en este contexto, la lectura es un proceso
psicolinguistico que implica una interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. En este proceso las
marcas impresas en el texto activan los conocimientos relevantes con los que cuenta el lector, para
construir significados, para darle sentido al texto. La lectura consiste en formular preguntas al texto y a
través de la comprensidn de este ir respondiéndolas. Para que esto ocurra, la lectura debe presentarse
como una experiencia real, significativa similar a otras que vivimos a diario. Esta experiencia permite
involucrarnos con la realidad que ofrece el texto, vivirla para darle sentido, es la Gnica forma posible
de lectura; una vez vivida la experiencia, el aprendizaje vendrd por afadidura. Esta situacion de

vivencia con el texto se desarrollara en el programa.
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El proceso de lectura como transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacién
reciproca entre el lector y el texto. Llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito
dindmico, fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la interfusion del lector y el texto en una sintesis
Unica que constituye el significado ya se trate de un informe cientifico o de un texto (Rosenblatt, 1996,
p. 67). Estos procesos cognitivos se desarrollan en dos dimensiones diferenciales: la transaccion y la
interaccion es que para la primera, el significado que se crea cuando el lector y el autor se encuentran
en los textos es mayor que el texto escrito o que los conocimientos previos del lector. El considera que
el significado que se crea es relativo, pues dependera de las transacciones que se produzcan entre los
lectores y los textos en un contexto especifico. Los lectores que comparten una cultura comdn y leen
un texto en un ambiente similar, crearan textos semejantes en sus mentes. No obstante, el significado
gue cada uno cree no coincidird exactamente con los demés. De hecho, los estudiantes que leen un

texto conocido nunca lo comprenderan de la misma forma.

El programa didactico modelo interactivo de la lectura en la competencia de la comprension
lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria, busca desarrollar y mejorar la
comprension y a su vez el de organizar sus conocimientos cognitivos, metacognitivos y afectivos.
Siendo una estrategia de aprendizaje enmarcada dentro de un enfoque cognitivo, para brindarle al
docente y a los nifios de educacién primaria, una alternativa que permita al estudiante construir su
propio conocimiento, mediante el desarrollo de las estrategias: antes, durante y después de la lectura,
utilizando cuentos reflexivos y culturales que, viene a ser una dimension orientadora para el desarrollo

de esta estrategia de aprendizaje.

Para que a través del programa metodoldgico se pueda fortalecer y transformar la comprension
de los estudiantes, propiciando que sean autdnomos, criticos y creativos con el propdsito que utilicen
sus procesos mentales en la comprension de situaciones comunicativas. El andlisis de las ideas, en
cualquier situacién que se enfrente a la vida, ya que es importante que los estudiantes sepan expresarse
en todo lugar y momento; y que les sirva para la solucién de sus problemas, siendo coherentes al
analizar y valorar la situacion comunicativa del texto. Esto implica, construir los conocimientos a
través de los aprendizajes significativos que constituyen en situaciones motivadoras de los textos

escritos en la comprensién lectora.
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4, Objetivos

4.1.0bjetivo general

Aplicar el programa didactico del modelo interactivo de la lectura para fortalecer la competencia
de la comprensién lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacién Primaria de la I. E. N° 82915

“El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019.

4.2.0bjetivos especificos

— Utilizar la estrategia antes de la lectura para fortalecer los procesos de comprension lectora
en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa

Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019.

— Utilizar la estrategia durante de la lectura para fortalecer los procesos cognitivos de la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la I. E. N°
82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019.

— Utilizar la estrategia después de la lectura para fortalecer los procesos de comprensidon lectora
en los estudiantes del V Ciclo de Educacién Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa

Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019.

5. Descripcion metodoldgica de la estrategia interactiva

Los conocimientos y capacidades del programa se desarrollaran fomentando actividades del
modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica, la cual se realizara mediante dindmicas y
juegos cognitivos, metacognitivos y afectivos. De esa manera, orientar a los estudiantes que utilicen
estrategia antes, durante y después de la lectura. En el antes, utilizara la motivacion, los propositos a
través de los objetivos, activacion de los conocimientos previos, generacion de las hipdtesis y
elaboracion de preguntas. En el durante, aseguramiento de los procesos mentales, verificacion de
conjeturas, utilizacion de estrategias de organizacion y sintesis, controla y resuelve cualquier problema
de comprension. En el después, deduce ideas, utiliza estrategias sincréticas de informacion,
formulacion y desarrollo de preguntas, evalla y valora el contenido del texto. Esta situacion
estratégica del uso del modelo interactivo de la lectura se desarrollara en todas las sesiones de

aprendizaje segun lo planificado de acuerdo a los desempefios y capacidades de la estrategia cognitiva.
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La pertinencia de su desarrollo fortalecerd el nivel cognitivo del manejo de la competencia de la

comprension lectora.

Se propone distintas sesiones de aprendizaje segun la funcién didactica como: sesién de
presentacion de lectura, sesion para ejercitar las habilidades lectoras y la clase de lectura creadora,
cuyo propésito es demostrar los conocimientos y las habilidades desarrolladas y fomentar el interés
por la lectura, a partir de su andlisis. Se potencia el trabajo autdbnomo y cooperativo como premisa para
el estudio del texto mediante la colaboracidn, el dialogo, reflexion y la convivencia lectora situacional.
El resultado del analisis de los textos en el aula se presentara a través de un festival de la lectura a
nivel de escuela, como estrategia de lectura colaborativa, se realizara en la escuela, los estudiantes
expondran lo aprendido en las lecturas a través de actividades como: produccion de textos, mesa
redonda, paneles informativos, exposiciones, charlas, conferencias, concursos y dramatizaciones
donde podran dar a conocer: la comprension textual de los textos seleccionados y trabajados en el

ambiente de aprendizaje. Asi tendréa relevancia este programa metodoldgico de lectura comprensiva.

La comprension lectora se alcanza cuando el estudiante es capaz de construir significados a partir
de la interaccién con un texto, lo que finalmente se traduciran en el desarrollo de una cultura de la
lectura, que constituye un problema muy serio detectado en la investigacion. La descripcion
metodolodgica del programa tiene sus principios metodoldgicos para la distribucion del desarrollo de
cada una de sus actividades.

a) Uso didactico de las estrategias cognitivas. EI conocimiento y desarrollo de estrategias en
la comprension de textos es fundamental, porque permite abrir las ventanas del
conocimiento a situaciones comunicativas intertextuales. En este sentido, entra a tallar las
estrategias didacticas del modelo interactivo de la lectura: antes, durante y después del
proceso lector. EI proceso cognitivo antes de la lectura permite que los estudiantes puedan
organizar y sistematizar sus aprendizajes, a través de experiencias cognitivas vividas y
recuperar procesos informativos alojados en el cerebro para detallar cada uno de los temas
tratados, es decir haciendo uso de los conocimientos previos. El proceso cognitivo durante
la lectura es la situacion cognitiva de contraste entre la informacion previa y la informacion
presentada, es decir articulacién significativa de constructos significativos para la
manifestacion de la nueva informacién, con esquemas y estrategias cognitivas para la
organizacion de la informacion. El proceso cognitivo después de la lectura se constituye en
la capacidad de valorar juicios basandose en la experiencia y valores, asimismo evalla la
funcion o el aporte de porciones del texto al sentido global. Juzga la verosimilitud o el
valor del texto, separa hechos de opiniones, juzga la realizacién del texto, juzga la

actuacion de los personajes, emite juicios estéticos.
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b) Trabajo cooperativo en el aula para la comprension lectora. Principio participativo del
trabajo en equipo, entre los estudiantes involucrados en el proceso; para que haya asertiva
comunicacion, después de la interpretacion de los textos. El didlogo es un medio
privilegiado para lograrlo. Dialogar es reconocer y afirmar la igualdad de los seres
humanos. Cuando dos o mas personas dialogan, todo su ser, sus pensamientos, sus
sentimientos y sus emociones estan comprometidos en una relacion de mutua valoracion y
de respeto. Esta situacion permite desarrollar el sentido critico de la comprension, es decir
en el nivel de valoracién. Solo dialogando serd posible fortalecer y juzgar el contenido de
los textos. El didlogo hace posible el aprendizaje activo de la comprension textual, por eso
debe ser el método y procedimiento educativo por excelencia en la comprension lectora.

¢) Promoviendo la comprension desde los sentimientos. Si los estudiantes expresan libre y
conscientemente sus sentimientos, y se les acomparia a crecer y madurar en ellos, se puede
decir que se estad tomando en cuenta el afecto de su personalidad. Entonces, se puede decir
que sblo es posible el aprendizaje de valores si el educador en sus métodos y
procedimientos, toma en cuenta los sentimientos de los educandos. Se tiene como punto de
partida, la conviccion de que la afectividad de las personas es un aspecto fundamental y
base de la propuesta de una educacién integral, por lo tanto, tiene especial importancia
fomentar la libre expresion de los sentimientos. Estos factores son fundamentales para el
andlisis de los textos, porque coadyuva a generar la motivacion en los estudiantes.

d) La metacognicién como evaluacion de la comprension lectora. La metacognicién es un
principio de regulacion de los procesos mentales de la comprensién que mejora los
resultados en la interpretacién de los textos. La metacognicién como una estrategia
reguladora y viable para formar alumnos auténomos, sobre la base de una educacion que
potencia la conciencia sobre los propios procesos cognitivos y la autorregulacion de los
mismos por parte de los estudiantes, de manera tal, que les conduzca a un aprender a
aprender de la competencia lectora, es decir, a autodirigir su aprendizaje y transferirlo a
otros ambitos de su vida desde la comprension de los textos. El estudiante debe planificar,

monitorear y evaluar los procesos mentales en el analisis de los textos.
A continuacidn, se sintetiza la descripcion metodoldgica década una de las estrategias del modelo

interactivo de la lectura aplicadas en la comprension lectora de los estudiantes. Estas estrategias se

distribuyeran por capacidades y actividades en cada una de las sesiones de aprendizajes.
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Matriz metodolégica del modelo interactivo de la lectura en la comprension lectora

COMPE ESTRA ACTIVIDADES DESEMPENOS TECNICAS PROGRAMACION DE CONTENIDOS TIEMPO
TENCIA TEGIA DIDACTICA
Desarrolla la | Proceso o Activacion de la motivacion Activa sus estados internos | Juegos afectivos | SESION 1: Utilizamos la estrategia didactica | Del 9  de
comprension | cognitivo para estimular los estados con estrategias afectivas o | y ludicos modelo de la lectura interactiva: antes, durante y | marzo hasta el
lectora antes de la internos con el propdsito de emocionales con juegos | Juegos de roles | después en el nivel literal para identificar detallesy | 17 de abril
teniendo en | lectura guiar la activacion de los afectivos y ladicos. Construyendo precisa el espacio, tiempo, personajes en el cuento
cuenta la procesos mentales a la lectura Determina el propdsito de la | personajes “La mazorca de oro” (Cristina Rodriguez Lomba)
estrategia de los textos narrativos. lectura, teniendo en cuenta | Buscando
didactica del la intencion y las actitudes | ambientes SESION 2: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la Formulacién de los objetivos de los detalles de la lectura. | Pupiletras modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
lectura con el proposito de leer para Establece una discusion | Crucigramas después en el nivel literal para secuenciar los
interactiva obtener una informacion grupal o escenifica un juego | Acrosticos sucesos y hechos en el cuento “El oro y las ratas”
con el precisa, para seguir los de roles para determinar las | Técnica (Fébula india).
proposito  de detalles de los hechos, posibles significaciones del | interrogativa
lograr reconocimiento de ambientes texto. Tira de | SESION 3: Utilizamos la estrategia didactica
desempefios y personajes, para dar cuenta Localiza la informacién | imagenes modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
optimos  en que se ha comprendido. precisa a través con | Observacion después en el nivel literal para captar el significado
los esquemas cognitivos | sistematica de palabras y oraciones y recuerda pasajes Yy
estudiantes. Activacion de los visuales. Trabajo detalles en el cuento “El anciano, el nifio y el asno”
conocimientos  previos a Predice el propdsito | cooperativo (Mario Millares Elias).
través de la dotacion de la comunicativo del texto a | Sketch
informacion sobre el través de la  técnica Sesién 4: Utilizamos la estrategia didactica modelo
propdsito de la lectura, interrogativa. de la lectura interactiva: antes, durante y después en
fijacion de estructuras y Fija la significacion del el nivel literal para encontrar el sentido a palabras
elementos  textuales, la titulo y las iméagenes del de mudltiple significado: sindnimos, anténimos y
exposicion de sus texto haciendo uso de la hiperénimos en el cuento “El anillo” (Mario

experiencias  cognitivas 'y
cognoscitivas sobre el tema
del texto.

Prediccion textual concebida
en la superestructura textual y
se determina abiertamente el
proceso mental y la titulacién
de sus expectativas.

observacion sistematica.
Deduce el contenido del
texto leyendo el titulo del
cuento, tal vez observando
la imagen del cuento.
Elabora interrogantes para
la prediccién del contenido
del texto, sujetandose a la
pertinencia de su
elaboracion.

Millares Elias).

SSESION 5: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel literal para reconocer unidades
Iéxicas: conectores en el cuento “El campesino y el
espiritu de las aguas” (Leon Tolstoi).

SESION 6: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
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Promocion de las
interrogantes determinado en
la exegesis interpretativa de
la interrogante del manejo de
la informacion.

Determina una  primera
lectura para el texto con el
propdsito de tener una
visién amplia haciendo uso
del proceso mental la
retencion.

Revisa términos lingiisticos
nuevos que existen en el
texto a través de una lectura

de estudio.

Disfruta de la lectura a
través de repeticion de
pasajes.

después en el nivel literal para Reconocer unidades
Iéxicas: referencias en el cuento “Por las azoteas”
(Alfredo Bryce Echenique)

Procesos
cognitivo
durante
lectura

la

Construccion del
conocimiento del texto a
través de la adquisicion y
transferencia de la
informacion.  Desarrollando
procesos mentales de
organizacion, analisis, sintesis
e inferencias, valoracion,
criticidad y creatividad.

Ejecucion del aprendizaje de
la lectura a través de la
emision y verificacion de los
conocimientos que aporta la
macroestructura textual.

Desarrollo tareas de lectura
compartida en el entorno de la
organizacion.

Aprension de la lectura
independiente con fines de
promocionar la lectura al
ritmo de estudiante lector.

Verifica las predicciones a
través del proceso mental de
la comprension.

Resume el contenido del
texto a través de la
identificacion de las ideas
principales de cada uno de
los pérrafos.

Desarrolla procesos
mentales de comprension
desde la retencion hasta la
creatividad a través de los
niveles de comprension.
Discute los objetivos de la
lectura a través de una
lectura  autébnoma  para
observar los problemas de
lectura.

Prepara, motiva, realiza y
focaliza la lectura entre el
facilitador y el estudiante
para desarrollar los procesos
mentales de comprensién a
través de la comprension
entre pares.

Estrategias  del

proceso lector:
emision y
prediccion

Estrategias  de
tareas de lectura
compartida
Estrategias de
lectura
independiente
Estrategias de
falsas
interpretaciones
Juegos afectivos
y ludicos
Sketch

SESION 7: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para predecir
resultados, ensefianzas, inferencia de significados y
proponer un titulo para el texto, en el cuento “El
niflo de junto al cielo” (Enrique Congrains).

SESION 8: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para plantear ideas
fuerza sobre el contenido en el cuento “El
bagrecico”, (Francisco lzquierdo Rios).

SESION 9: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para recomponer un
texto variando hechos, lugares en el cuento “La
inundacion” (cuento popular argentino).

SESION 10: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para deducir el tema
de un texto, en el cuento “La fabula del
quirquincho” (Fabula aimara).

SESION 11: Utilizamos la estrategia didactica

Del 20 de abril
hasta el 12 de
junio
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modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para Elaborar
resimenes y prevé un final diferente, en el cuento
“El zorro y el conejo” (Ciro Alegria).

SESION 12: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para inferir
secuencias l6gicas, en el cuento “La historia de
Said” (cuento oriental)

SESION 13: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para interpretar el
lenguaje figurativo, en el cuento “Algo muy grave
va a suceder en este pueblo” (Gabriel Garcia
Marquez).

SESION 14: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel inferencial para elaborar
organizadores graficos, en el cuento “La botella de
chicha” (Julio Ramén Ribeyro).

Proceso
cognitivo
después de la
lectura

o

o

Comprensidn y aprension de
la comprensiéon de textos,
después de la lectura en el
analisis e inferencia de la idea
principal en situaciones de
seguimiento y continuacion
contextual.

Establecimiento del tema
principal haciendo uso de la
técnica el resumen como
ensefianza didactica.

Aplicacién de la evaluacion, a
través de la metacognicion
para la regulacién y emision

Determina la idea principal
a través de procedimientos
de induccién y deduccién o
tal vez explicitamente.

Reproduce informacion
esencial sobre el texto
teniendo en cuenta la
macoestructura textual.

Induce el tema del texto a
través de la informacién
explicita y procesos
implicitos de la lectura.

Valora el contenido del
texto a través del analisis
axiolégico humanistico.

Evalla la superestructura, la

Juegos afectivos
y ladicos
Sketch
Organizadores
de la
informacion:
mapas mentales,
semanticos y
redes

Trabajo
cooperativo
Estrategias
cognitivas
generativas
Estrategia  de
tarea

SESION 14: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para juzgar el contenido
del texto en el cuento “Valentin” (Ricardo
Cabanillas Aguilar).

SESION 15: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para distinguir un hecho
de una opinion en el cuento “El profesor suplente”
(Julio Ramoén Ribeyro).

SESION 16: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para captar sentidos
implicitos en el cuento “El shingo enamorado”

Desde el 15 de
junio Hasta el
28 de agosto
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de juicios de wvalor del
contenido del texto.
Desarrollo de la creatividad
desde los procesos cognitivos.

macroestuctura y
microestructura del texto.

la

orientadora

(Biblioteca Campesina - Cajamarca)

SESION 17: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para juzga la actuacion
de los personajes en el cuento “Los gallinazos sin
plumas” (Julio Ramoén Ribeyro).

SESION 18: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para analizar la intencién
del autor en el cuento “El suefio del pongo” (José
Maria Arguedas).

SESION 19: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para emitir juicios frente
a un comportamiento en el cuento “El torito de la
piel brillante” (Recopilado por el padre Jorge Lira).

SESION 20: Utilizamos la estrategia didactica
modelo de la lectura interactiva: antes, durante y
después en el nivel critico para juzgar la estructura
de un texto en el cuento “La culebra y la zorra”
(Arturo Jiménez Borja).
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6. Evaluacién

El programa metodoldgico del modelo interactivo de la lectura serd continuamente monitoreado
de manera didactica y metodolégico para observar que si los objetivos se estan cumpliendo segun lo

planificado. En este sentido se tiene en cuenta en dos dimensiones:

a) Desde el proceso de la evaluacién de la comprension lectora

El programa didactico ha sido validado a través de la practica pedagdgica en comprension
lectora. Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se hacia un seguimiento y monitoreo de
las actividades planificadas en la comprension de los textos segln la estrategia propuesta. Se
desarrollaron técnicas como la observacién, el dialogo y discusiones controversiales sobre el
contenido de los textos. Para ello se utiliz6 instrumentos de evaluacion como las rubricas de
evaluacion para obtener informacion sobre el desarrollo de sus procesos mentales en la interpretacion
de los textos. La ejecucion permite mejorar la comprension y produccion textual; siendo la misma
suelta, libre y esponténea; identificacién con su comunidad; amor a la naturaleza y la resolucién de
problemas de su entorno; mismas que se construyen durante toda la vida, replicandolas en forma

adecuada y pertinente ante el ambiente de aprendizaje.

Puede ser evaluado teniendo en cuenta los productos que se obtiene de los participantes, las
habilidades y destrezas que han adquirido en todas y cada una de las facetas del programa didactico
gue la componen, en donde lo importante es el resultado final, el docente habra de establecer una serie
de criterios bajo los cuales no s6lo evaluar, sino también interpretar la efectividad de dichos logros por
parte de todos y cada uno de los participantes. Dicha evaluacion es necesario que se lleve a cabo
durante todo el programa didactico, de forma grupal e individual, de manera que el docente pueda

detectar las limitaciones y los avances de cada estudiante en la comprension lectora.

b)  Desde los resultados de la comprension lectora

El programa didactico del modelo de interaccion de la lectura constituye un proceso de
intervencidn sociointeractiva; en busca de automotivarse y animarse en la resolucion de problemas en
la comprension textual. Para ello, se organizé en tres bloques didacticos de acuerdo a las habilidades
del programa. Constituyendo parte importante las habilidades de interaccidén cognitiva y contextual.
Estas actividades se evaluaron a través de la prueba de comprension lectora, tanto de entrada como de

salida.
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Los instrumentos fueron elaborados de manera coherente, en el que los criterios valorativos
estuvieron descritos como inicio, proceso logro esperado y logro destacado. Determinando, los
criterios a valorar en el programa en su aspecto externo fueron: claridad, objetividad, actualidad,
organizacion, suficiencia, intencionalidad, consistencia, coherencia, metodologia y pertinencia.
Demostrando que el desarrollo de la comprension lectora implica por parte del docente un eficiente
trabajo didactico e individualizado y participativo a partir de que cada estudiante tiene sus propias
experiencias, estilos, ritmos, piensa y aprende de forma diferente de ahi que la actividad de lectura
debe orientarse a potenciar su capacidad de andlisis mediante la interaccion, socializacion y
autorreflexion permanente para lograr los niveles de desarrollo de comprension lectora requeridos. Los
procesos formativos de la comprension lectora se centraron en la dimensionalidad de la aplicacion de

la estrategia interactiva.
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 1

DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa: N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,

1.2. Area: Comunicacion — Comprension lectora
1.3. Cicloy Grado: V, 5%y 6°

1.4,  Tiempo de duracion: 90 minutos

1.5. Docente: Audias Carrrasco Mendoza

1.6. Fecha: Cajamarca, 12 de marzo del 2019

SITUACION DE APRENDIZAJE

Leemos un cuento: “La mazorca de oro”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Leemos un texto narrativo para identificar detalles y precisar el espacio, tiempo, personajes,
aplicando la estrategia didactica del modelo interactivo de la lectura

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

CAPACIDAD DESEMPENO

materna.

Lee diversos tipos
de textos escritos
en su lengua | texto escrito. partes del texto. Selecciona datos especificos

Obtiene Identifica informacion explicita, relevante y
informacion del complementaria que se encuentra en distintas

e integra informacidn explicita cuando se
encuentra en distintas partes del texto con
varios elementos complejos en su estructura.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

INCIO

MOTIVACION:

Luego de saludar afectuosamente, el docente realiza desarrolla el juego
afectivo “Escritura con el cuerpo”, contintia con la reflexion diaria sobre
los valores: responsabilidad y la laboriosidad y actitudes que debe existir
siempre entre compafieros. Posteriormente incidira en la importancia de
la comprensién de textos escritos mediante una breve reflexion sobre el
contenido.

RECUPERACION DE SABERES PREVIOS

El docente pregunta: ¢Cudles son las partes de un texto narrativo?, ¢qué
diferencias hay entre un texto expositivo y un texto narrativo?, ;Qué
elementos tiene el texto narrativo? Los estudiantes responden mediante
lluvia de ideas.

GENERACION DEL CONFLICTO COGNITIVO

Se promueve a la creacién del conflicto cognitivo invitando a las
estudiantes a responder las siguientes interrogantes: ;Qué entiendes por
detalles narrativos?, ;Qué entiendes por espacio, tiempo, personajes? Los
estudiantes responden en forma de lluvia de ideas.
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DESCUBRIMIENTO DEL TEMA

El docente pregunta a los estudiantes: ;Cudl es el tema que vamos a
trabajar en esta sesion de aprendizaje? El docente escribe en la pizarra el
titulo de la lectura: “La mazorca de oro”: Los destalles, espacio, tiempo y
personaje

PROCESO

PRESENTACION DE LA INFORMACION: ADQUISICION Y

TRANSFERENCIA

ANTES DE LA LECTURA

El docente les presenta una imagen grande de una mazorca de maiz y les

pide que describan de manera detallada. Recibe las respuestas. A

continuacion, les da el texto narrativo impreso “La mazorca de oro”. Les

indica que solamente observen el titulo y la imagen. Realiza preguntas

relacionadas a la Planificacion: ;Qué tipo de texto sera el que vamos a

leer?, ¢con que proposito vamos a leer este texto?, ¢cuales son los detalles

del texto?, ¢qué tiempo nos llevara la lectura del texto?, ;cuél creen que

son los ambientes del texto?, ¢qué saben sobre “La mazorca de oro”? Las

respuestas son recepcionadas y fortalecidas.

DURANTE LA LECTURA

= Posteriormente los estudiantes leen silenciosa y oralmente la
informacion del cuento con preguntas propuestas sobre detalles,
personajes, ambientes y tiempo.

= Se forman los equipos de trabajo. El docente responde a inquietudes
de los estudiantes y monitorea el trabajo indicando que se concentren
en la lectura; relacionen la informacién nueva con la que ya conocen;
seleccionen las estrategias mas apropiadas para realizar su lectura;
elaboren organizadores visuales con respecto a los detalles, espacio,
tiempo y personajes.

= Regulen su proceso de lectura y empleen estrategias de escritura.

DESPUES DE LA LECTURA

El docente monitorea la tarea asignada pasando por cada uno de los

equipos de trabajo, haciendo indicaciones y resolviendo dudas:

= El estudiante procede a elaborar un mapa mental sobre los detalles,
personajes, ambientes y tiempo sobre el cuento: reflexionar sobre todo
el proceso de su lectura. Comprueba si se cumplieron sus predicciones.

= Luego sustentan sus trabajos en una plenaria y en didlogos, en el que
se intercambia informacion sobre el contenido del texto, en cuanto a
identificacion detalles, personajes, ambiente y tiempo.

SALIDA

RETROALIMENTACION

Los estudiantes proceden a responder preguntas de comprensiéon del

literal, que el docente les entregara en una hoja impresa.

METACOGNICION

El docente pregunta:

= ;Como hemos podido reconocer los detalles, personajes, ambientes y
el tiempo?, ;qué elementos te han ayudado a identificarlos?

= Cbomo descubriste la respuesta a las preguntas y cémo lo hemos
aprendido

= ;Qué dificultades hemos encontrado y como lo superaron?

= ;Como aplicaremos lo que hemos aprendido en nuestra vida diaria?

Culminamos la sesion de aprendizaje felicitindonos por nuestro trabajo y

comprometiéndonos a cultivar la lectura desde nuestros hogares.
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Apéndice 3:

Confiabilidad de los instrumentos de investigacion

Variable Dependiente: Comprensién lectora

Confiabilidad de la prueba de entrada
Tabla 6
Confiabilidad y validez.

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Vaélido 20 100,0
Excluido? 0 0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Nota: Elaboracién Propia.

Tabla 7
Alfa de Cronbach
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,815 20

Nota: Elaboracion Propia.
Alfa de Cronbach = .815, por lo tanto, es bueno. (Cohen y Swerdlik, 2001)

Confiabilidad de la prueba de salida
Tabla 8
Tabla Confiabilidad y validez.

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Vélido 20 100,0
Excluido? 0 0
Total 20 100,0
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a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.
Nota: Elaboracién Propia.

Tabla 9
Alfa de Cronbach.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,815 20

Nota: Elaboracion Propia.
Alfa de Cronbach = .815, por lo tanto, es bueno. (Cohen y Swerdlik, 2001)
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Apéndice 4:

Matriz general de resultados de la prueba de entrada y salida

Tabla 10

Base de datos de la prueba de entrada
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Nota: Prueba de entrada
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Tabla 11

Base de datos de la prueba de salida
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Nota: Prueba de salida
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Anexo 1

Validacion de instrumentos

VALIDACION DE LA PREPRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 1)

Yo, Eduardo Martin Agiéon Caceres, identificado con DNI N° 26718078, Con grado
académico de Magister en Educacion, con Mencion en Docencia y Gestiéon Educativa,
Universida, César Vallejo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (20) items correspondientes a la Tesis de Maestria:
Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la 1. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019. De la Maestria en
Ciencias con mencién en Gestion de la Educacion.

Los items de la prueba estan distribuidos en tres (3) dimensiones de la comprensién lectora: Nivel
literal (4 items), nivel inferencial (10 items), nivel critico (6 items). Para la evaluacién de los items, se
tomaron en cuenta tres (3) indicadores: Claridad y coherencia, adecuacion a las capacidades de la
cooperacion participativa.

El instrumento corresponde a la tesis: Modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de
Educacién Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019. Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas,
los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA

N° de items N° de items validos % de items validos

20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 22 de enero de 2021
Apellidos y nombres del evaluador: Agién Caceres, Eduardo Martin

FIRMA DEL EVALUADOR

115



VALIDACION DE LA POSPRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 1)

Yo, Eduardo Martin Agién Caceres, identificado con DNI N° 26718078, Con grado
académico de Magister en Educacion, con Menciéon en Docencia y Gestion Educativa,
Universida, César Vallejo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (20) items correspondientes a la Tesis de Maestria:
Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la L. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019. De la Maestria en
Ciencias con mencion en Gestion de la Educacion.

Los items de la prueba estan distribuidos en tres (3) dimensiones de la comprension lectora: Nivel
literal (4 items), nivel inferencial (10 items), nivel critico (6 items). Para la evaluacion de los items, se
tomaron en cuenta tres (3) indicadores: Claridad y coherencia, adecuacion a las capacidades de la
cooperacion participativa.

El instrumento corresponde a la tesis: Modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de
Educacién Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019. Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas,
los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE SALIDA

N° de items N° de items validos % de items validos

20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 22 de enero de 2021
Apellidos y nombres del evaluador: Agion Caceres, Eduardo Martin

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA PREPRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION
LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 1)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Agion Caceres, Eduardo Martin
Titulo: Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la L. E.

N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019

Autor: Audias Carrrasco Mendoza
Fecha: Cajamarca, 22 de enero de 2021

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinencia con los

problema, objetivos e | variable y | dimensién /indicador | principios de la redaccion

hipétesis de investigacion. | dimensiones cientifica  (propiedad vy
coherencia)

Sl NO Sl NO Sl NO Si NO

VN[OOI WIN|F-

FIRMA
DNI: 26718078
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FICHA DE EVALUACION DE LA POSPRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION
LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 1)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Agion Caceres Eduardo Martin
Titulo: Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la

comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la L. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019

Autor: Audias Carrrasco Mendoza
Fecha: Cajamarca, 22 de enero de 2021

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinencia con los

problema, objetivos e | variable y | dimensién /indicador | principios de la redaccion

hipotesis de investigacion. | dimensiones cientifica  (propiedad vy
coherencia)

Si NO Si NO Si NO Si NO

0N |G WIN| -

FIRMA
DNI: 26718078

118




VALIDACION DE LA PREPRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 2)

Yo, Wigberto Waldir Diaz Cabrera, identificado con DNI N° 27732528, Con grado
académico de Maestro en Ciencias de la Educacion, con Mencion en Psicopedagogia Cognitiva;
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (20) items correspondientes a la Tesis de Maestria:
Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la I. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019. De la Maestria en
Ciencias con mencién en Gestion de la Educacion.

En la prueba estan distribuidos los items en tres (3) dimensiones de la comprension lectora: Nivel
literal (4 items), nivel inferencial (10 items), nivel critico (6 items). Coherencia, Claridad y la
adecuacion a las capacidades que corresponde a la cooperacion participativa.

El instrumento se aplic para la tesis: Modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de
Educacién Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019. Después de la evaluacion se llego a los siguientes resultados:

PRUEBA DE ENTRADA

N° de items N° de items véalidos % de items validos

20 20 100%

Lugar y fecha:
Cajamarca, 20 de enero del 2021
Apellidos y nombres del evaluador: Diaz Cabrera Wigberto Waldir

FIRMA DEL EVALUADOR
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VALIDACION DE LA POSPRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTOS 2)

Yo, Wigberto Waldir Diaz Cabrera, identificado con DNI N° 27732528, Con grado
académico de Maestro en Ciencias de la Educacion, con Mencién en Psicopedagogia Cognitiva;
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (20) items de la Tesis de Maestria: Modelo
interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la I. E. N° 82915 “El
Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019. De la Maestria en Ciencias con
mencion en Gestion de la Educacion.

En la prueba estan distribuidos los items en tres (3) dimensiones de la comprension lectora: Nivel
literal (4 items), nivel inferencial (10 items), nivel critico (6 items). Para evaluar los items, se
consideré tres (3) indicadores: Coherencia, Claridad y la adecuacion a las capacidades que
corresponde a la cooperacion participativa.

El instrumento se usé en la tesis: Modelo interactivo de la lectura como estrategia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de
Educacién Primaria de la I. E. N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019. Se obtuvo los siguientes resultados:

PRUEBA DE ENTRADA Y SUS ITEMS

N° N° de items % de ftems considerados
considerados validos véalidos
20 20 100%

Lugar y fecha:
Cajamarca, 20 de enero del 2021

Apellidos y nombres del evaluador: Diaz Cabrera Wigberto Waldir

I
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FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION CORRESPONDIENTE
A LA PREPRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO - EXPERTO 2)

Datos del Evaluador: Diaz Cabrera, Wigberto Waldir

Titulo: Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la L. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019

Autor: Audias Carrrasco Mendoza
Fecha:
Cajamarca, 20 de enero del 2021

NO

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia la misma que
tiene relacion con el
problema, los objetivos y
la hipotesis de
investigacion.

Pertinencia

que | Pertinencia que debe

debe existir con la | existir con la

variable

dimensiones

y | dimension /indicador

Pertinencia que debe haber
con los principios de la
redaccion cientifica
(propiedad y coherencia)

Si NO

Si

NO Sl NO

Si NO

O NOO|O B (WIN|F-

FIRMA
DNI: 27732528
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FICHA DE EVALUACION DE LA POSPRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION
LECTORA
(JUICIO - EXPERTO 2)

Datos del Evaluador: Diaz Cabrera, Wigberto Waldir
Titulo: Modelo interactivo de la lectura como estrategia didactica para fortalecer la

comprension lectora en los estudiantes del V Ciclo de Educacion Primaria de la L. E.
N° 82915 “El Tambo”, Santa Ursula de Llacanora, Cajamarca, 2019

Autor: Audias Carrrasco Mendoza
Fecha: Cajamarca, 20 de enero de 2021

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinencia con los

problema, objetivos e | variable y | dimensién /indicador | principios de la redaccion

hipétesis de investigacion. | dimensiones cientifica  (propiedad vy
coherencia)

Si NO Sl NO Si NO Si NO

O (NOO|O B WIN|F-

FIRMA
DNI: 27732528
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Apéndice 4

MATRIZ DE CONSISTENCIA

la aplicacién del
modelo
interactivo de la

cognitivos  de
de la aplicacion
del modelo

Comprension
lectora

Indicacion de espacio, tiempo,
signos, secuencia de eventos y
ocurrencias.

Prueba de
entrada y
salida de

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENESIONES INDICADORES TECNICAS/ | METODOLOGIA
INST.
Problema Objetivo general | La aplicacion del | VI.: Antes de la lectura | Se motiva para la lectura del | Observacion Tipo de
principal Determinar la | modelo Modelo texto. Ficha de | investigacion:
¢Cual es la | influencia de la | interactivo de la | interactivo de Elabora objetivos sobre el texto. | observacion
influencia de la | aplicacion del | lectura como | la lectura Activa los conocimientos Cuantitativa -
aplicacion del | modelo estrategia previos. aplicada
modelo interactivo | interactivo de la | didactica fortalece Establece predicciones sobre el
de la lectura como | lectura como | significativamente texto. Disefio de
estrategia didactica | estrategia la  comprension Elabora preguntas sobre el texto. investigacion:
para fortalecer la | didactica para | lectora en los
comprension fortalecer la | estudiantes del V Durante la lectura | Asegura el proceso de lectura. Preexperimental
lectora en los | comprension Ciclo de Verifica las hipotesis propuestas.
estudiantes del V | lectora en los | Educacion Utiliza estrategias de lectura Esquema:
Ciclo de Educacion | estudiantes del V | Primaria de la I. Hace uso de lo aprendido:
Primaria de la I. E. | Ciclo de | E. N° 82915 “El control de la comprension del
N° 82915  “El | Educacion Tambo”,  Santa texto. M:GE: 01 X 02
Tambo”, Santa | Primaria de la I. | Ursula de Resuelve problemas de T
Ursula de | E. N° 82915 “El | Llacanora, comprension del texto.
Llacanora, Iambo”, Santa | Cajamarca, 2019. Poblacion:
Cajamarca, 2019? | Ursula de Después de la | Identifica la idea principal Los 60 nifios de
Llacanora, lectura Elabora resimenes. Primero a Quinto
Problemas Cajamarca, 2019. Utiliza organizadores graficos de Grado de Educacién
derivados Objetivos lectura. Primaria. de la I. E.
especificos Formula y responde preguntas N° 82915 “E]
— ¢Cuéles son los B Emite juicios de valor sobre el Tambo”, Santa
procesos — ldentificar los texto. Ursula de Llacanora
cognitivos de de | procesos VD.: Nivel literal Identifica detalles. Cuestionario | cajamarca, 2019. ’

Muestra:
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lectura como
estrategia

didactica  para
fortalecer la

comprension
lectora en los
estudiantes del V
Ciclo de
Educacion
Primaria de la I.
E. N° 82915 “El

Tambo”, Santa

Ursula de
| Llacanora,

Cajamarca,

2019?

— ¢Qué efecto
produce la
aplicacién del
modelo
interactivo de la
lectura como

estrategia
didactica  para
fortalecer la

comprension
lectora en los
estudiantes del V

Ciclo de
Educacion

Primaria de la I.
E. N° 82915 “El
Tambo”, Santa
Ursula de

interactivo de la
lectura  como

estrategia
didactica para
fortalecer la

comprensién
lectora en los
estudiantes del

V Ciclo de
Educacion
Primaria de la I.

E. N° 82915 “El
Tambo”, Santa
Ursula de
Llacanora,
Cajamarca,
20109.

Aplicar el
modelo
interactivo de la
lectura  como

estrategia
didactica para
fortalecer la

comprensién
lectora en los
estudiantes del

V Ciclo de
Educacion
Primaria de la I.

E. N° 82915 “El
Tambo”, Santa
Ursula de
Llacanora,

Comprender el significado de
palabras y frases.

Memorizar pasajes y detalles del
texto. Encuentra el significado de
palabras con multiples
significados.

Identificar sindbnimos, antbnimos
y homéfonos.

Reconoce elementos léxicos:
conectores y referencias.

Nivel inferencial

Proponer un titulo para el texto.

Presente ideas poderosas sobre el
contenido

Reformule el texto con hechos,
lugares.

Nivel critico

EvalGa el contenido del texto.
Distinguir hecho de opinion.

Captura el significado implicito.
Evaluar la actuacion de los
personajes.

Analizar la intencion del autor.
Emite una evaluacién de un
comportamiento.

Evalla la estructura del texto.

comprension
lectora

Los 24 nifios del V
Ciclo de Educacion
Primaria de la I. E.
Ne° 82915 “El
Tambo”, Santa
Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019.

Unidad de analisis:
de Educacién
Primaria de la I. E.
N° 82915 “El
Tambo”, Santa
Ursula de Llacanora,
Cajamarca, 2019.
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Llacanora,
Cajamarca,
$2019?

— ¢Cual es el nivel
de comprension
lectora del antes
y después de la
aplicacion del
modelo
interactivo de la
lectura como
estrategia
didactica en los
estudiantes del V
Ciclo de
Educacion
Primaria de la I.
E. N° 82915 “El
Tambo” de
Llacanora,
Cajamarca,
$2019?

Cajamarca,
2019.

Evaluar el
nivel de
comprension
lectora del antes
y después de la
aplicacion  del
modelo
interactivo de la
lectura  como
estrategia
didactica en los
estudiantes del
V Ciclo de
Educacién
Primaria de la I.
E. N° 82915 “El
Tambo”
Llacanora,
Cajamarca,
2019.

Hoja de observacion

Esta tiene por finalidad de cumplimiento de las siguientes actividades de observacién, cumplir objetivos, efectuar anotaciones,
calificar criterios, evaluar resultados observados, realizar andlisis de datos, elaborar conclusiones y cumplir con el informe
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Programa del Modelo interactivo de la lectura

Tema: Expresion oral

Hoja de observacion

Docente Audias Carrasco Mendoza Taller. La voz en |la

narracion de cuentos.

Criterios de logro

0 Nombres La voz. concepto Inicio Proceso Logrado
1 La Voz. Concepto X - X
2 La Voz. Concepto

3 Ritmo,

4 Tono, Volumen

5 La voz. concepto

6 La Voz. Concepto

7 La Voz. Concepto

8 Ritmo,

9 Tono, Volumen

10 Vocalizacién
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11

La Voz. Concepto

12 Gestos

13 Pronunciacion
14 Tono, Volumen
15 La voz. concepto
16 Ademanes

17 La Voz. Concepto
18 Ritmo

19 Tono, Volumen
20 La Voz. Concepto
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