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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del VIl1I
ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023. La investigacion fue de tipo bésica sustantiva, con
enfoque cuantitativo, siguié el método hipotético deductivo y tuvo un disefio correlacional (no
experimental). La poblacion fue de 197 estudiantes y la muestra se obtuvo por conveniencia
(no probabilistica) y fue conformada por 27 estudiantes universitarios. Se utilizo la técnica
encuesta y un cuestionario de estilos de aprendizaje de Kolb como instrumento. También se
utilizo la técnica evaluacion y se elabor6 una prueba objetiva de comprension de textos escritos
en inglés como instrumento. Como resultado se obtuvo que el 74% de estudiantes presento un
estilo de aprendizaje divergente, mientras que el 19% presentd un estilo acomodador y el 7%
presentd un estilo asimilador. Ademas, el 30% de los estudiantes alcanz6 un nivel alto de
comprension de textos escritos en inglés, mientras que el 37% alcanz6 un nivel medio y el 33%
alcanzé un nivel bajo. La investigacion concluy6 gue existe una relacion positiva moderada
entre los estilos de aprendizaje y la comprension de textos escritos en inglés porque se obtuvo
un p-valor (0,005) menor que 0,05 y un coeficiente Rho de Spearman de 0,525. Ademas, se
concluy6 gue existe una relacion significativa de los estilos de aprendizaje con la comprension
literal (moderada) y con la comprension critica (baja), pero no hubo relacion con la

comprension inferencial.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, Comprension de textos escritos en inglés.
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ABSTRACT

The present research had the general objective of determining the relationship between
learning styles and the comprehension of written texts in English among eighth-cycle students
of the English-Spanish major at the Faculty of Education of the National University of
Cajamarca — Cajamarca, 2023. The research was basic in nature, with a quantitative approach,
followed the hypothetical-deductive method, and had a correlational (non-experimental)
design. The population consisted of 197 students, and the sample was obtained through
convenience sampling (non-probabilistic), comprising 27 university students. The survey
technique was used, along with a Kolb learning styles questionnaire as the instrument.
Additionally, the assessment technique was employed, and an objective test on the
comprehension of written texts in English was developed as the instrument. As a result, it was
found that 74% of the students had a divergent learning style, 19% had an accommodative
style, and 7% had an assimilative style. Additionally, 30% of the students achieved a high level
of written text comprehension in English, 37% reached a medium level, and 33% reached a
low level. The study concluded that there is a moderate positive relationship between learning
styles and the comprehension of written texts in English, as a p-value (0.005) lower than 0.05
and a Spearman’s Rho coefficient of 0.525 were obtained. Furthermore, it was concluded that
there is a significant relationship between learning styles and literal comprehension (moderate)
as well as critical comprehension (low), but no relationship was found with inferential

comprehension,

Keywords: Learning styles, Comprehension of written texts in English
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INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, el dominio del idioma inglés representa un componente
esencial para acceder a mayores oportunidades académicas y laborales. De acuerdo con el
Ministerio de Educacién del Perd [MINEDU] (2017), desde la educacién basica regular el
aprendizaje del idioma inglés se enfoca en el desarrollo de competencias comunicativas, entre
las cuales se encuentra la comprension de textos escritos en inglés. Esta competencia permite
a los estudiantes localizar informacion, inferir significados, interpretar y reflexionar

criticamente sobre lo leido.

Desde la perspectiva y experiencia del investigador, se han observado resultados de
evaluaciones que evidencian dificultades en la comprension lectora por parte de estudiantes de
idiomas. Esta situacion plantea la necesidad de identificar qué factores o fendmenos podrian
relacionarse con el desarrollo de dicha competencia. Uno de estos factores son los estilos de
aprendizaje, entendidos por Kolb (2015) como habitos o modos de aprendizaje que son

preferidos por sobre otros para percibir y procesar una experiencia.

En ese sentido, estudiar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension de
textos escritos en inglés resulta pertinente para comprender como aprenden los estudiantes y
cdémo esta forma de aprender se relaciona con su desempefio lector en un idioma extranjero,
contribuyendo incluso a repensar algunas practicas pedagogicas y estrategias de ensefianza mas

personalizadas.



La presente investigacion se estructuro en los siguientes capitulos o apartados:

El Capitulo I contiene el problema de investigacion, compuesto por el planteamiento,
los objetivos y la justificacion.

El Capitulo Il contiene el marco tedrico, compuesto por los antecedentes de otros
autores, las teorias cientificas y la definicién de términos basicos.

El Capitulo I11 contiene la metodologia, compuesta por el enfoque, el método, el disefio,
la poblacion y muestra, los instrumentos de recoleccion de datos y el tratamiento
estadistico.

El Capitulo IV contiene los resultados, compuestos por los resultados descriptivos de
cada variable, la prueba de hipoétesis y la discusion.

Las conclusiones y recomendaciones que cierran la investigacion.

Las referencias y la informacidn de anexos que complementan el desarrollo del estudio.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del Problema

A nivel internacional, la educacion esta atravesando grandes desafios debido a los
cambios que se presentan actualmente con los avances de la ciencia, la tecnologia y la
globalizacién. Por ello, en el &mbito educativo, se utilizan algunas teorias psicopedagogicas
para explicar las particularidades de los estudiantes para aprender, como por ejemplo las teorias

sobre los estilos de aprendizaje.

Conocer los estilos de aprendizaje es comprender la individualidad de cada estudiante.
Se entiende por estilo de aprendizaje a la forma o caracteristica de cada estudiante que
particularmente afronta y resuelve las tareas de aprendizaje. Sin embargo, desde la experiencia
adquirida por el investigador en las practicas preprofesionales dentro de instituciones
educativas, se ha podido observar la realidad situacional por la que esta atravesando la
educacion peruana. Uno de los principales problemas se debe a que muchos de los educadores
de diversas asignaturas, incluyendo la asignatura de inglés, desconocen la manera en que los
estudiantes aprenden y comprenden. Por ejemplo, los estilos de aprendizaje no estan siendo
tomados en cuenta para adaptar y adecuar de manera eficaz la ensefianza segun las necesidades
de los estudiantes. Como consecuencia de esto, no se esta logrando desarrollar las competencias

de los estudiantes, entre ellas la comprension de textos escritos en inglés.

En Latinoamérica, muchos estudiantes presentan deficiencias respecto de la
comprension de textos. De acuerdo con Creative Associates International (2019), los estudios
en esta region del 2013 al 2019 muestran que entre el 25% y 87% de los estudiantes de 3° a 6°

grado se ubican por debajo del nivel esperado de comprension lectora.



Es decir, la deficiencia en comprension lectora es histdrica y las intervenciones no han
sido suficientes, dado que los estudiantes latinoamericanos siguen mostrando un bajo
rendimiento en esta competencia. Ademas, segun Latinamerican Post (2024), el nivel de
atencion escolar en la region ha decrecido por las distracciones digitales, siendo que el tiempo
de lectura funcional de los estudiantes solo alcanzo los 6 minutos en primaria, significando una
disminucion del 40% en cuatro afios. Ello evidencia una afectacion directa al nivel de

comprension lectora en la region.

En el caso de Perd, la deficiencia en la comprension de textos también es latente. La
Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econémico [OCDE] (2023) presentd los
resultados de la prueba PISA 2022 donde el rendimiento de los estudiantes peruanos en
comprension lectora se encontré por debajo del promedio internacional. Solo el 50% de
estudiantes peruanos de 15 afios alcanzé el nivel 2 o mayor de la prueba, frente a un 74% de
estudiantes que fue el promedio general. Ademas, sélo el 1% de estudiantes peruanos obtuvo
resultados en niveles altos, en comparacién con un 7% en promedio de todos los paises de la

OCDE.

En cuanto al dominio del idioma inglés, Pert y Cajamarca se encuentran limitados y
rezagados. De acuerdo con EF Education First (2023), el indicador de Proficiency Index 2023,
Per( se ubica en el puesto 53 de 116 paises a nivel global y en el puesto 10 de 21 paises en la
region Latinoamérica. El puntaje de Peru fue de 477, ubicandose por debajo del puntaje
promedio global de 519. Una situacion similar ocurre con el departamento de Cajamarca, el
cual obtuvo un puntaje de 407, ubicandose por debajo del puntaje general de Per( y con una
brecha considerable frente a puntajes como el de Arequipa (504), Cusco (519) y Lima (553).
Ello evidencia una problematica en cuanto a los estudiantes de idiomas, puesto que no logran
desarrollar sus competencias como la comprension de textos escritos en inglés, limitando su

desempefio en tareas académicas y profesionales.



A nivel institucional, desde la experiencia del investigador como estudiante egresado
de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, se identifico que los
estilos de aprendizaje no han sido tomados en cuenta en la ensefianza universitaria. Se
considera que la forma peculiar de aprender de cada estudiante, es decir su estilo de aprendizaje
es un area de investigacion necesaria en el &mbito educativo porque permite entender la manera
en que un estudiante es capaz de alcanzar un aprendizaje, sobre todo si se trata de un idioma
extranjero como el inglés y de una habilidad muy importante como el comprender realmente
lo que se lee. Asimismo, desde la experiencia profesional del investigador y recogiendo la
percepcion de algunos docentes, se identificd que muchos estudiantes presentan dificultades
para comprender y analizar una variedad de textos escritos en inglés, siendo esta competencia

una de las que presenta persistentemente bajas calificaciones.

2. Formulacion del Problema

2.1. Problema General
¢ Qué relacidn existe entre los estilos de aprendizaje y la comprensidn de textos escritos
en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad

de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023?

2.2. Problemas Derivados
¢ Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la comprensién literal de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023?

¢Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la comprension inferencial de
textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023?



¢ Qué relacion existe entre los estilos de aprendizaje y la comprension critica de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023?

3. Justificacion de la Investigacion

3.1. Tedrica

El presente estudio se justifica a nivel tedrico porque aporta evidencia para comprender
la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension de textos escritos en inglés en el
contexto universitario. Si bien los estilos de aprendizaje han sido ampliamente estudiados en
diversos contextos educativos, esta investigacion contribuye a fortalecer el marco tedrico en
cuanto a su relacion con el aprendizaje de una lengua extranjera. Especificamente, los
resultados del estudio permiten probar que determinados estilos de aprendizaje estan asociados

significativamente con los niveles de comprension lectora de una lengua extranjera.

3.2. Practica

La investigacion se justifica a nivel practico debido a que los resultados ofrecen
informacidn util para la ensefianza y aprendizaje del inglés en la educacién universitaria. El
hecho de identificar estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes y como se
relacionan con la comprensién de textos escritos en inglés, ayuda a los docentes en el disefio
de sus estrategias de ensefianza, ajustandolas a las caracteristicas de sus estudiantes,
considerando que formativamente se busca promover mejores desempefios por parte de ellos.
Asimismo, los resultados de la investigacion se podrian considerar como parte del disefio de
curriculos, programas de reforzamiento o capacitaciones sobre la calidad de la formacion

universitaria.



3.3. Metodologica

El estudio tiene justificacion a nivel metodoldgico porque obtiene evidencia empirica,
usando un disefio correlacional no experimental, sobre la asociacién de dos variables en su
condicion natural. Asimismo, se hace uso del cuestionario de estilos de aprendizaje propuesto
por Kolb, el cual es un instrumento reconocido ampliamente en investigaciones educativas.
También la elaboracion de una prueba objetiva de comprension de textos escritos en inglés

constituye un aporte metodoldgico que puede ser utilizado o adaptado para estudios posteriores.

4. Delimitacion

4.1. Espacial
El presente estudio investigativo se llevo a cabo en la Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional de Cajamarca (UNC) ubicada en la Av. Atahualpa 1050 en el distrito de

Cajamarca, provincia de Cajamarca y departamento de Cajamarca en Perd.

4.2. Temporal
El periodo de tiempo que tom0 la presente investigacion fue de doce meses, destinando
seis meses para la elaboracion del proyecto y seis meses para la elaboracion del informe de

tesis.



5. Objetivos de la Investigacion

5.1. Objetivo General
Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

5.2. Objetivos Especificos
Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension literal de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprensién inferencial de
textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Establecer relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension critica de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la Investigacion

1.1. A nivel internacional

Sanchez-Dominguez et al. (2023), en su articulo cientifico titulado Comprension
lectora, estilos de aprendizaje y rendimiento académico en universitarios, tuvieron como
objetivo determinar las relaciones entre Comprension lectora, estilos de aprendizaje y
rendimiento académico. La investigacion fue descriptiva, no experimental, transversal y
correlacional. La muestra estuvo conformada por 48 estudiantes de Psicologia de una
universidad mexicana. Se le aplico a la muestra un cuestionario de caracteristicas socio
académicas, un cuestionario de estilos de aprendizaje de Honey y Alonso y un instrumento de
comprension lectora. Como resultados se obtuvo que el 47,9% de los estudiantes se ubicé en
la categoria malo, el 47,9% se ubico en la categoria regular y solo el 4,2% se ubico en la
categoria bueno. EI promedio de calificacién de los estudiantes fue de 87,12 siendo ubicados
en la categoria bueno. Ademas, el 37,9% de estudiantes con estilo de aprendizaje activo se
ubicé en la categoria moderada, al igual que el 47,9% con estilo de aprendizaje reflexivo y el
43,8% con estilo de aprendizaje teorico. El 37,9% de estudiantes con estilo de aprendizaje
pragmatico se ubico en la categoria alta. La investigacion concluy6 que existe una relacion
significativa y positiva entre la comprension lectora y el estilo de aprendizaje reflexivo,
mediante el coeficiente de Spearman (0.323). También concluy6 que existe una relacion

significativa y positiva entre la comprensién lectora y el rendimiento académico (0.399).

Valeriano (2022), en su tesis de Maestria titulada Estilos de Aprendizaje y su relacion
con la comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa, Guayaquil, 2021,

plante6 como objetivo determinar la relacion de los estilos de aprendizaje con la comprension



lectora en estudiantes ecuatorianos. La investigacion fue no experimental y tuvo un disefio
correlacional. La muestra se constituyd de 93 estudiantes, a quienes se aplicaron dos
cuestionarios. Los resultados mostraron que el 89,2% de estudiantes presentd un nivel alto en
estilos de aprendizaje y el 10,2% presento un nivel regular. Ademas, el 77,4% de estudiantes
presentd un nivel alto de comprension lectora y el 22,6% presentd un nivel regular. La
investigacion concluyod, por medio del coeficiente de Spearman (0,288), que los estilos de
aprendizajes se relacionan de manera significativa (positiva de magnitud baja) con la
comprension lectora. También concluyd, mediante el coeficiente de Spearman, que el estilo de
aprendizaje reflexivo (0,262), el estilo de aprendizaje activo (0,286), el estilo de aprendizaje
teorico (0,264) y el estilo de aprendizaje pragmatico (0,258) se relacionan significativamente

(positiva de magnitud baja) con la comprension lectora.

Carmona y Moreno (2019), en su tesis de Maestria titulada Comprension lectora y
estilos de aprendizaje, investigaron sobre la relacion entre el desempefio lector y los estilos de
aprendizaje en 41 estudiantes, divididos en dos grupos, de la Institucién Educativa Ocuzca,
ubicada en Anserma, Caldas, Colombia. Para ello, se utiliz6 una metodologia no experimental
correlacional y se aplicaron los siguientes instrumentos para recopilar informacion: Test de
Comprension de Lectura de Violeta Tapia y Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA). Los resultados evidenciaron que el 69% de estudiantes alcanzé un
nivel moderado de comprension lectora y el 31% alcanzé un nivel bajo. Por medio del
coeficiente de Pearson se determinaron las posibles asociaciones o relaciones entre las
variables y dimensiones, cuyos resultados en ningun caso fueron significativos, sino que se
obtuvieron valores negativos y muy débiles. La investigacion concluye que no se encuentra
ninguna relacion significativa entre el desempefio lector y los estilos de aprendizaje de los

estudiantes.
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1.2. A nivel nacional

Mejia (2022), en su tesis de segunda especialidad titulada Los estilos de aprendizaje y
su relacion con la comprension lectora en Inglés en los estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Generalisimo Don José de San Martin, 2019, llevo a
cabo un estudio para examinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la habilidad de
comprension lectora en inglés en los estudiantes de segundo grado de secundaria en la
institucién educativa mencionada. Esta investigacion utilizé un enfoque cuantitativo y un
método descriptivo, de tipo no experimental y con un disefio correlacional. Se seleccioné una
muestra de 107 estudiantes, a quienes se les aplicd un cuestionario sobre sus estilos de
aprendizaje de Honey-Alonso y una prueba escrita de comprension lectora en inglés. Como
resultado se tuvo que el 16,8% de estudiante presenta un estilo de aprendizaje de nivel malo,
el 61,7% presenta un nivel regular y el 21,5% presenta un nivel bueno. Asimismo, el 16,8% de
estudiantes presenta un nivel de comprension lectora deficiente, el 64,5% presenta un nivel en
proceso y el 18,7% presenta un nivel bueno. El analisis de los datos obtenidos permitié rechazar
la hipdtesis nula y aceptar la hipétesis alternativa (p-valor menor que 0,05). La investigacion
concluy6 que existe una correlacion positiva moderada (coeficiente de Pearson igual a 0,428)
entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en inglés en los estudiantes

mencionados.

Gdmez (2023), en su tesis de Licenciatura titulada Estilos de aprendizaje basados en
la programacion neurolinguistica y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de la Escuela
Profesional de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle, Lurigancho-Chosica, tuvo como objetivo determinar la relacion existente
entre los estilos de aprendizaje basados en la programacion neurolinguistica y el aprendizaje
del idioma inglés en estudiantes de una universidad de Lima. La investigacién tuvo un enfoque

cuantitativo, un disefio no experimental correlacional y fue de tipo descriptiva.
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La muestra fue constituida por 30 estudiantes, sobre quienes se utiliz6 como
instrumentos un cuestionario y un examen de conocimientos. Los resultados de la variable
estilos de aprendizaje basados en la programacion neurolinguistica mostraron que el 53,3% de
estudiantes tiene preferencia por el estilo auditivo, mientras que el 36,7% tiene preferencia por
el estilo visual y el 10,0 % tiene preferencia por el estilo kinestésico. Los resultados de la
variable aprendizaje del idioma inglés mostraron que el 43,3% de estudiantes se encontrd en
logro previsto, el 43,3% se encontré en logro en proceso, el 10,0% se encontrd en logro
destacado y el 3,3% se encontr6 en logro en inicio. La investigacion concluy6 que los estilos
de aprendizaje basados en la programacion neurolinglistica se relacionan significativamente
con el aprendizaje del idioma inglés, dado que se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman igual a 0,678, lo cual indico una correlacion positiva alta, y una significancia igual
a 0,000 (p < 0,01). En este sentido, dichos resultados permiten inferir que los estilos de
aprendizaje también podrian influir en habilidades especificas del idioma inglés, como la
comprension de textos escritos, ya que esta depende de la forma en que los estudiantes
procesan, organizan e interpretan la informacion, aspectos directamente relacionados con su

estilo de aprendizaje predominante.

Huaman (2023), en su tesis de Maestria titulada Estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en los estudiantes de la especialidad de inglés-francés del VII semestre, UNE, 2020,
tuvo como objetivo establecer el grado de relacion existente entre los estilos de aprendizaje y
el rendimiento académico en los estudiantes universitarios de Lima. La investigacion fue
descriptiva y de disefio correlacional. Los instrumentos empleados fueron un cuestionario de
estilos de aprendizaje y los registros de evaluacion de la asignatura de inglés. La muestra se
conformd por 60 estudiantes. Los resultados mostraron que el 22,2% de estudiantes tiene
preferencia por el estilo de aprendizaje activo, el 27,9% tiene preferencia por el estilo de

aprendizaje reflexivo, el 25,5% tiene preferencia por el estilo de aprendizaje teorico y el 24,4%
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tiene preferencia por el estilo de aprendizaje practico. Ademas, el 18,3% de estudiantes se ubico
en un nivel excelente de rendimiento académico en inglés, el 40% se ubicd en un nivel muy
bueno, el 23,3% se ubicd en un nivel bueno, el 13,3% se ubico en un nivel regular y el 5% se
ubicé en un nivel deficiente. La investigacion concluyd, con la contrastacion de hipdtesis a
través de la correlacion Rho de Spearman, que no existe una relacion significativa entre los

estilos de aprendizaje y el rendimiento academico en la asignatura de inglés.

Culquicéndor (2019), en su tesis de Maestria titulada Estilos de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
“Héroes del Cenepa”, La Tina-Suyo — Ayabaca — Piura 2019, buscé identificar la relacion
entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de secundaria de la
instituciéon educativa mencionada. La investigacion se llevo a cabo mediante un disefio no
experimental correlacional y de corte transeccional. La poblacién y muestra de estudio
consistio en 50 estudiantes de 1° a 5° grado de secundaria. Sobre esta muestra, se aplicaron dos
cuestionarios validados por expertos: uno para determinar los estilos de aprendizaje segun
Honey y Alonso (CHAEA) y otro para identificar los niveles de comprensién lectora. Los
resultados obtenidos mostraron que los estudiantes tuvieron una preferencia moderada por los
estilos de aprendizaje activo, reflexivo, teérico y pragmatico en un 41%, una preferencia baja
en un 22.5%, una preferencia alta en un 18.5%, una preferencia muy alta en un 10.5% v,
finalmente, una preferencia muy baja en un 7.5%. Sin embargo, en cuanto a la comprension
lectora, la mayoria de los estudiantes se encontraron en un nivel inicial con un 44%, un 30%
se ubicd en un nivel satisfactorio, un 26% se encontrd en proceso y ningun estudiante alcanzé
un logro destacado. Los resultados estadisticos arrojaron un valor de Rho de Spearman de 0.101
y un valor p igual a 0.487, siendo este Gltimo mayor que 0.05. Por lo tanto, se concluyé que no
existe una relacion entre los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, tedrico y pragmatico y la

comprension lectora de los estudiantes.

13



1.3. A nivel local

Mejia (2024), en su tesis de Licenciatura titulada Estilos de aprendizaje y su relacion
con la comprension lectora en Inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.
“Nuestra Seiiora De Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023, tuvo como objetivo
determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en inglés en los
estudiantes de secundaria de Cajamarca. La investigacion fue de tipo bésica, tuvo un enfoque
cuantitativo, un disefio no experimental y correlacional. La muestra estuvo compuesta por 25
estudiantes, a quienes se les aplicd un cuestionario de estilos de aprendizaje y test de
comprension lectora en inglés. Los resultados mostraron que los estudiantes reportaron un
30,4% de estimulos emocionales en situaciones de aprendizaje, un 32,9% de estimulos
sociologicos y un 36,7% de estimulos psicologicos. Ademas, el 24,0% de estudiantes alcanzd
el nivel de logro en inicio, el 36,0% alcanzo el nivel de logro en proceso, el 36,0% alcanzo el
nivel de logro esperado y el 4,0% alcanzd el nivel de logro destacado. La investigacion
concluy6 que no existe una correlacion entre la variable estilos de aprendizaje y la variable

comprension lectora en inglés.

Abanto (2024), en su tesis de Maestria titulada Estilos de aprendizaje y desarrollo de
habilidades comunicativas de los estudiantes del nivel elemental del idioma inglés en el Centro
de Idiomas de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2022, tuvo como objetivo determinar
la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje basado en el modelo de programacién
neurolinguistica VAK vy el desarrollo de habilidades comunicativas de estudiantes
cajamarquinos. La investigacion tiene un enfoque cuantitativo y un disefio correlacional. La
muestra fue conformada por 75 estudiantes, quienes pasaron por un cuestionario y una rabrica
para el recojo de datos. Los resultados mostraron que el 66,7% de estudiantes present6 un nivel

de estilos de aprendizaje suficiente y el 33,3% presento un nivel satisfactorio.
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Asimismo, el 69,33% de estudiantes alcanzo6 un nivel de logro suficiente en habilidades
comunicativas y el 30,67% alcanz6 un nivel satisfactorio. La investigacion concluyd, por
medio del coeficiente de correlacion de Pearson (valor igual a 0.596, p-valor < 0.05), que existe
una relacién positiva moderada entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de habilidades
comunicativas. Ademas, se hallaron relaciones positivas altas de las dimensiones comprension
oral (0.842), comprension lectora (0.890), expresion oral (0.786) y expresion escrita (0.768)
con los estilos de aprendizaje. En este contexto, destaca especialmente la alta correlacion
encontrada con la comprension lectora (0.890), lo cual evidencia que los estilos de aprendizaje
influyen significativamente en la capacidad de comprender textos escritos en inglés, reforzando

la importancia de considerar dichas caracteristicas en el desarrollo de esta habilidad especifica.

Véasquez (2022), en su tesis de Maestria titulada Relacion entre los estilos de
aprendizaje y la comunicacion oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de la I. E.

’

“Pedro José Villanueva Espinoza” — Cajamarca, 2019, busco determinar la relacion entre la
variable los Estilos de aprendizaje y la variable Comunicacion oral en inglés en los estudiantes
del segundo grado de la institucién educativa mencionada. El disefio de su investigacion fue
descriptivo correlacional, con un disefio no experimental; cuya participacion total fue de 24
estudiantes. Su hipdtesis afirma que existe una relacién significativa entre los estilos de
aprendizaje y la comunicaciéon oral en inglés de dichos estudiantes. Las técnicas e instrumentos
utilizados fueron el Test Lynn O’Brien para medir los estilos de aprendizaje y la ficha de
observacién para medir la comunicacion oral en inglés. Se logré identificar que el 54,2% de
los estudiantes tiene un estilo de aprendizaje visual, mientras que el 29.2% posee un estilo
auditivo y finalmente un 16,7% tiene un estilo kKinestésico. Ademas, en comunicacion oral en
inglés, un 41,7% de estudiantes alcanzaron el nivel de Logro esperado, un 33,3% llegaron al

nivel En proceso, frente a un 20,8% de estudiantes en el nivel de Inicio y un 4,2% que

alcanzaron el nivel de Logro destacado.
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Finalmente, los datos sistematizados concluyeron que existe una relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje y la comunicacion oral en inglés, obtenida mediante el
coeficiente Chi Cuadrado de Pearson con un p-valor igual a 0,047. En base a esto, aunque la
investigacion se centra en la comunicacion oral, sus resultados permiten inferir que los estilos
de aprendizaje también influyen en otras habilidades del idioma inglés, como la comprension
de textos escritos, ya que ambas forman parte del desarrollo integral de las competencias
linguisticas y dependen de procesos cognitivos similares de adquisicion y procesamiento de la

informacion.

2. Marco teorico-cientifico

2.1. Teorias sobre variable Estilos de Aprendizaje

Teoria de Estilos de Aprendizaje de Kolb

Kolb (2015) manifiesta que el aprendizaje es el proceso mas importante de la adaptacion
humana hacia su entorno y que se produce dentro de todos los &mbitos de la vida, como por
ejemplo la escuela, el trabajo, las relaciones, las negociaciones, etcétera. Este proceso de
adaptacion también involucra el uso de la creatividad, la resolucion de problemas y la toma de
decisiones. Es asi como el aprendizaje implica una serie de interacciones y situaciones entre la
persona y su ambiente que la rodea. Dichas interacciones y situaciones son las que finalmente
conforman la experiencia. Asimismo, las distintas experiencias generan como resultado un
conocimiento. En ese sentido, el autor define el aprendizaje como “el proceso mediante el cual

se crea conocimiento a través de la transformacion de la experiencia” (p. 49).
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El modelo de los estilos de aprendizaje desarrollado por Kolb (2015) es una teoria que
propone que las personas tienen diferentes estilos de aprendizaje basados en sus preferencias
para adquirir y procesar informacion. Este modelo se basa en la idea de que el aprendizaje es
experiencial y que se genera a partir de la interaccion de dos dimensiones de aprendizaje: la

percepcion y el procesamiento.

Por un lado, la percepcion se refiere a la manera como se capta y asimila nueva
informacion. En esta dimension se presentan dos modos dialécticamente relacionados a la
asimilacion o captacion de la experiencia: la Experiencia Concreta (EC) frente a la

Conceptualizacion Abstracta (CA).

Para Kolb (2015), la Experiencia Concreta (EC) se refiere a la participacion directa en
situaciones practicas y reales. Esto consiste en la implicacion activa de la persona en una
experiencia, ya sea por medio de la accion, la interaccion con el entorno o el contacto directo
con objetos y otras personas. Esta experiencia proporciona informacion tangible y vivencial
que puede servir como punto de partida para el aprendizaje. Por ejemplo, participar en un
debate o discusion grupal en el aula para explorar diferentes puntos de vista, participar en una
actividad de laboratorio en la que se lleva a cabo un experimento, o realizar una pasantia en
una empresa para obtener experiencia practica en un campo especifico. Asimismo, para el
autor, la Conceptualizacion Abstracta (CA) implica la reflexion y la comprension de las ideas
y conceptos subyacentes a partir de la experiencia. En este caso, la persona busca encontrar
patrones, relaciones y principios que den sentido y significado a la experiencia vivida. Es decir,
la conceptualizacion abstracta implica la capacidad de generalizar y extrapolar el conocimiento
adquirido a nuevas situaciones. Por ejemplo, estudiar teorias sobre un tema especifico para
comprender su fundamento, reflexionar sobre una experiencia personal y extraer lecciones a
partir de ella, o analizar los datos recopilados de un experimento para identificar patrones y
tendencias.
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Por otro lado, el procesamiento es la manera como se transforma la nueva informacion
en algo significativo y utilizable. En esta dimension se evidencian dos modos dialécticamente
relacionados sobre la transformacion de la experiencia: la Observacion Reflexiva (OR) frente

a la Experimentacion Activa (EA).

Para Kolb (2015), la Observacion Reflexiva (OR) consiste en la capacidad de analizar
y reflexionar sobre la experiencia desde una perspectiva mas pasiva. En este sentido, la persona
se toma el tiempo para observar, analizar y evaluar criticamente la experiencia y su propio
proceso de aprendizaje. Asimismo, le permite a la persona examinar sus propias respuestas y
acciones, asi como desarrollar una comprension mas profunda de si mismo y de los demas. Por
ejemplo, elaborar un registro de reflexion de experiencias vividas y lecciones aprendidas,
asistir a un conversatorio donde se comparten experiencias y aprendizajes, o reflexionar sobre
cémo mejorar despues de la retroalimentacion de un mentor o instructor. Asimismo, para el
autor, la Experimentacion Activa (EA) se refiere a la capacidad de la persona para poner en
practica las ideas y los conceptos a través de la accion. Es la capacidad de probar, explorar y
experimentar en un entorno practico utilizando el conocimiento adquirido para resolver
problemas y enfrentar desafios. Por ejemplo, utilizar las habilidades aprendidas en un curso de
carpinteria para construir un mueble, desarrollar una pintura o pieza musical usando las
técnicas y conocimientos adquiridos, o practicar las habilidades de liderazgo al estar a cargo

de un grupo de personas en un proyecto.
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Figura 1

Esquema de Aprendizaje Experiencial de Kolb

Experiencia Concreta (EC)

Se capta informacion a través de los
sentidos, del contacto con lo concreto y con
aspectos tangibles. Se percibe sintiendo.

Experimentacion Activa
(EA)

Se comprende la informacion Procesamiento
involucrandose en nuevas
experiencias de manera activa.
Se procesa haciendo.

Observacion Reflexiva
(OR)

Procesamiento Se otorga sentido a la
informacion analizando y

reflexionando. Se procesa
observando.

<:so~—-o-cmo-‘m-u| | 30~—'o-omnﬂm-g>

Conceptualizacion Abstracta (CA)

Se obtiene informacion a través del
pensamiento, nuevos conceptos, ideas y
teorias. Se percibe pensando.

Nota. Adaptado de El Aprendizaje Experiencial (p. 06), por J. Gomez, 2014, Facultad de

Psicologia, Universidad de Buenos Aires.

Para comprender mejor la interaccion de las dos dimensiones del aprendizaje
experiencial, se puede observar la Figura 1, donde se muestra el eje vertical correspondiente a
la dimension de percepcién y el eje horizontal correspondiente a la dimension de
procesamiento. Es decir que al momento de percibir informacién se puede preferir entre
percibir sintiendo o percibir pensando y, al momento de procesar la informacion, se puede
preferir entre procesar observando o procesar haciendo. Cada una de las preferencias determina

una manera diferente de aprender o generar conocimiento.
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Segun Kolb (2015), el aprendizaje efectivo ocurre cuando hay un equilibrio entre las
dos dimensiones, es decir cuando se da un proceso dindmico en el que la persona se involucra
en experiencias, reflexiona sobre ellas, generaliza los conocimientos obtenidos y los aplica en
nuevas situaciones practicas. En otras palabras, las experiencias inmediatas o concretas son la
base para generar observaciones y reflexiones. Estas reflexiones se asimilan y destilan en
conceptos abstractos a partir de los cuales se pueden extraer nuevas implicaciones para la
accion. Estas implicaciones pueden ser probadas activamente y servir como guias para crear

nuevas experiencias.

En este sentido, el aprendizaje experiencial propuesto por Kolb (2015) también es
descrito y entendido como un proceso conformado por cuatro etapas, al cual denomina Ciclo

de Aprendizaje. Las cuatro etapas se conforman de la siguiente manera:

v’ Etapa 1: Experiencia Concreta (EC). Cuando la persona hace o realiza una accion.

v’ Etapa 2: Observacién Reflexiva (OR). Cuando la persona reflexiona sobre lo que ha
hecho o experimentado, creando una conexion con los resultados obtenidos.

v’ Etapa 3: Conceptualizacion Abstracta (CA). Cuando las reflexiones de la persona le
permiten establecer conclusiones o generalizaciones para circunstancias mas amplias

v’ Etapa 4: Experimentacion Activa (AC). Cuando la persona utiliza las conclusiones

obtenidas como una guia para poner en préctica sus acciones en situaciones futuras.

El autor manifiesta que el proceso de aprendizaje de una persona puede comenzar en
cualquiera de las etapas mencionadas. No siempre se inicia con la experiencia concreta, debido
a que muchas veces la persona ya cuenta con reflexiones y conclusiones de experiencias
anteriores y aprendizajes previos. Es decir, el aprendizaje es un proceso complejo que por lo
general se da de manera inconsciente y requiere de varias experiencias, observaciones y

conceptualizaciones para orientar finalmente las acciones.
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Para ilustrar mejor el Ciclo de Aprendizaje, Gémez (2014) propone el siguiente

ejemplo:

Supongamos que voy al gimnasio y que luego de hacer actividad fisica quiero ir al
vestuario a bafiarme. Voy al vestuario, me meto en la ducha y cuando entro veo que hay
dos canillas, una a la derecha y otra a la izquierda. Como es la primera vez que uso las
duchas del gimnasio, yo no sé cual es la caliente y cudl es la fria. Abro entonces la
canilla de la izquierda para ver qué pasa y el agua sale congelada. Espero un poco y al
cabo de un rato el agua empieza a salir caliente. Deduzco entonces que la canilla de la
izquierda es la caliente y la derecha es la fria. Al otro dia, lo mismo, voy al gimnasio
decido ir a bafiarme, pero cuando voy al vestuario la ducha que usé ayer esta ocupada,
por lo que tengo que usar otra. Suponiendo que todas las canillas del vestuario deben
estar conectadas de la misma forma, aplico el mismo mecanismo, abro la canilla
izquierda nuevamente, al cabo de un rato el agua sale caliente, comprobandose mi teoria

de la similitud de conexiones. (p. 04)

Asimismo, Gomez (2014) desglosa su ejemplo propuesto en las cuatro etapas del Ciclo

de Aprendizaje de Kolb:

v’ Etapa 1: Experiencia Concreta (EC). Cuando la persona abre la canilla de la izquierda.

v’ Etapa 2: Observacion Reflexiva (OR). Cuando la persona observa lo que sucede al abrir
la llave de la izquierda y reflexiona sobre el resultado de obtener agua caliente a pesar
de salir agua fria al inicio. Entonces asume que sucedera lo mismo si otro dia abre la
canilla de la misma ducha.

v' Etapa 3: Conceptualizacion Abstracta (CA). Cuando la persona concluye que
probablemente todas las canillas del vestuario funcionan igual, es decir que al abrir la

canilla de la izquierda siempre se obtendra agua caliente.
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v’ Etapa 4: Experimentacion Activa (AC). Cuando la persona ingresa a otra ducha del
vestuario y lleva sus conclusiones a la practica abriendo directamente la canilla

izquierda y obteniendo el agua caliente que esperaba.

Si bien las personas pueden pasar por las cuatro etapas del Ciclo de Aprendizaje
Experiencial o por los cuatro modos de percibir y procesar informacién, generalmente tienen
sus preferencias y fortalezas que les permiten ser mas habiles en determinadas etapas 0 modos
de aprendizaje. En otras palabras, el estilo de aprendizaje de una persona serd determinado por
la combinacién de sus preferencias en cuanto a su percepcién y procesamiento de la

informacion.

El enfoque de Aprendizaje Experiencial de Kolb (2015) es ciclico y busca combinar las
dos dimensiones mencionadas (percepcion y procesamiento) para promover un aprendizaje
més completo, personalizado y aplicable en la vida real. Segun el autor existen cuatro estilos

de aprendizaje (se puede observar la Figura 2):

1. Acomodador: Las personas con este estilo de aprendizaje tienden a aprender a través
de la experiencia concreta (EC) y la experimentacion activa (EA). Se trata de personas
practicas y orientadas a la accion que prefieren enfrentar nuevos desafios y resolver
problemas de manera intuitiva. Es decir, tienden a confiar en sus instintos y a aprender
mejor cuando pueden aplicar directamente lo que estan aprendiendo en situaciones
practicas.

2. Divergente: Las personas con un estilo de aprendizaje divergente se centran en la
experiencia concreta (EC) y la observacidn reflexiva (OR). Son personas imaginativas
y orientadas hacia los sentimientos que ademas tienen una perspectiva amplia y buscan

diferentes puntos de vista.
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Asimismo, suelen ser buenos para generar ideas, ver posibilidades y aprender mejor a
través de actividades que fomentan la expresion personal y la creatividad.

Asimilador: Aquellas personas que tienen un estilo de aprendizaje asimilador se
enfocan en la conceptualizacion abstracta (CA) y la observacion reflexiva (OR). Estas
personas valoran la reflexion y el analisis, asi como prefieren procesar la informacion
de manera logica y sistematica. Ademas, aprenden mejor a traves de la lectura, la
investigacion y la comprension teorica.

Convergente: Las personas con un estilo de aprendizaje convergente se centran en la
conceptualizacién abstracta (CA) y la experimentacion activa (EA). Son personas
orientadas a la solucion de problemas y al logro de metas que prefieren aplicar ideas y
teorias en situaciones practicas. Aprenden mejor cuando se enfrentan a problemas
concretos y pueden utilizar su razonamiento y habilidades analiticas para encontrar

soluciones eficientes.

Kolb (2015) también sostiene que cada persona posee un estilo de aprendizaje

dominante, el cual puede estar influenciado por una combinacion de factores genéticos

ambientales y educativos. Sin embargo, todas las personas tienen la capacidad de utilizar los

cuatro estilos de aprendizaje en diferentes momentos y situaciones, cuyo equilibrio e

integracién generan un aprendizaje efectivo.
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Figura 2

Estilos de Aprendizaje de Kolb

Experiencia Concreta (EC)

Se percibe sintiendo.

ACOMODADOR DIVERGENTE

Experimentacion Observacion Reflexiva

Activa (EA) (OR)
Procesamiento | | Procesamiento

Se procesa haciendo. Se procesa observando.

|so~—-o-omnﬂm-g>

CONVERGENTE ASIMILADOR

<o~—~n-omnﬂm-ul

Conceptualizacion Abstracta
(CA)

Se percibe pensando.

Nota. Adaptado de Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and

Development Second Edition (p. 68), Kolb, 2015, Pearson Education.

Modelo de Estilos de Aprendizaje de Felder y Silverman

El modelo de estilos de aprendizaje desarrollado por Felder y Silverman (1988) se basa
en la idea de que los estudiantes tienen diferentes formas y preferencias sobre como les gusta
aprender y como se sienten mas comodos en el proceso de adquirir sus conocimientos. Los
autores se enfocan en cuatro dimensiones conformadas por modos de aprendizaje

dialécticamente opuestos, lo cuales se presentan en la Figura 3.
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Figura 3

Dimensiones de Estilos de Aprendizaje de Felder y Silverman

Sensorial
Percepcion —
[ Intuitiva
Visual
Entrada -
| Verbal
Activo
Procesamiento -
Reflexivo
Secuencial
Comprension —
Global

Nota. Adaptado de Learning and teaching styles in Engineering Education, Felder y Silverman,

1988.

Para Felder y Silverman (1988), la dimension de percepcion de informacion se refiere
a como los estudiantes perciben la informacion a través de sus sentidos. Dentro de esta
dimension se pueden identificar estudiantes sensoriales y estudiantes intuitivos. Por un lado,
los estudiantes que prefieren una percepcion sensorial tienden a aprender mejor a través de la
observacion y la experiencia directa percibiendo informacion concreta y tangible, es decir
prefieren los datos y hechos especificos. Estos estudiantes se sienten atraidos por ejemplos
puntuales, graficos concretos y demostraciones visuales. Por otro lado, los estudiantes que
prefieren la percepcién intuitiva tienden a aprender mejor por medio de la informacion
abstracta y conceptual. Estos estudiantes disfrutan de resolver problemas abstractos y de
explorar ideas y teorias, asi como de aprender por medio de lecturas, discusiones y actividades

que estimulen su pensamiento critico.
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Para Felder y Silverman (1988), la dimension de entrada de informacion se refiere a
como los estudiantes reciben la informacion. Dentro de esta dimension se encuentran
estudiantes visuales o estudiantes verbales. Por un lado, los estudiantes que prefieren la entrada
visual tienden a preferir informacidn presentada en forma de graficos, imagenes y videos. Por
otro lado, los estudiantes que prefieren la entrada verbal tienden a preferir informacion

presentada en forma de conferencias, lecturas y discusiones.

Para Felder y Silverman (1988), la dimensién de comprensién de informacion se refiere
a como los estudiantes dominan la informacion. Dentro de esta dimension se hallan estudiantes
secuenciales o estudiantes globales. Por un lado, los estudiantes secuenciales tienden a seguir
pasos de razonamiento lineal para resolver problemas. Por otro lado, los estudiantes globales
tienden a hacer saltos directos y pueden ser incapaces de explicar como llegaron a las

soluciones.

Para Felder y Silverman (1988), la dimension de procesamiento de informacion se
refiere a como los estudiantes abordan la informacién y la procesan cognitivamente. Dentro de
esta dimension se pueden encontrar estudiantes activos o estudiantes reflexivos. Por una parte,
los estudiantes que tienen preferencia por el procesamiento activo tienden a aprender mejor a
través de la experiencia practica y prefieren aplicar los conceptos en situaciones reales.
Asimismo, estos estudiantes suelen ser activos en el aula participando en discusiones y
haciendo preguntas, asi como involucrandose en proyectos y experimentos practicos para
comprender los conceptos en un contexto concreto. Por otra parte, los estudiantes que prefieren
el procesamiento reflexivo tienden a aprender mejor a traves de la introspeccion y reflexion,
siendo estos a quienes les gusta pensar en profundidad sobre los conceptos y analizar diferentes
perspectivas antes de llegar a conclusiones. Estos estudiantes suelen ser observadores en el
aula, prefiriendo tomar notas, reflexionar sobre experiencias y comprender teorias subyacentes
antes de participar activamente.
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Al combinar las cuatro dimensiones mencionadas, el modelo de estilos de aprendizaje
de Felder y Silverman (1988) genera como resultado 16 estilos de aprendizaje y se sugiere que
los estudiantes pueden encajar en cada uno de ellos. Asimismo, no se considera que un estilo
de aprendizaje sea mejor o peor que otro; por el contrario, el estilo de aprendizaje de cada
estudiante se considera Unico en términos de como aprender mejor. Ademas, los autores
enfatizan en la importancia de reconocer las diferentes preferencias de los estudiantes para
promover un aprendizaje efectivo por medio de estrategias de ensefianza que proporcionen una
variedad de actividades que abarquen los diversos estilos de aprendizaje presentes en un aula

de clases.

2.2. Teorias sobre la variable Comprensién de Textos Escritos en Inglés

Teoria de los Esquemas segun Contijoch

Segun Contijoch (2014), existe un componente muy importante de la comprension
lectora que el lector ya posee al leer e interpretar una nueva informacion. Se trata del
conocimiento previo que el lector mismo tiene almacenado en su memoria o repertorio y a la
cual afiade y ajusta nueva informacion obtenida para lograr un mejor entendimiento durante el
proceso de lectura. Este componente se denomina “esquema”, en el idioma inglés es conocido

como “schema” en singular y “schemata” en plural.

Segun Contijoch (2014) los esquemas poseen las siguientes caracteristicas (p. 31):

v' Los esquemas estan compuestos de conocimiento abstracto genérico; utilizado para
guiar, codificar, organizar y recordar informacion.

v Los esquemas reflejan propiedades de experiencias prototipicas vividas por las personas
e integradas unas sobre otras.

v' A pesar de que los esquemas reflejan la experiencia individual, estos pueden ser

compartidos entre las personas en una cultura.
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v Sabemos mucho mas sobre la manera en cdmo los esquemas son usados que cOmo son
adquiridos.
v Una vez formados los esquemas, se piensa que permanecen relativamente estables a lo

largo del tiempo.

Asi también, Contijoch (2014) identifica dos tipos de esquemas:

- Esquemas de contenido: Son aquellos conocimientos previos acerca del contenido del
area que trate el texto.

- Esquemas formales: Son aquellos conocimientos previos acerca de la organizacion de
estructuras retdricas de los diferentes tipos de textos (listado, coleccion, causa-efecto,

solucién-problema, descripcidn-atribucion, comparacion y contraste).

La comprension lectora de un texto implica la obtencién de informacion tanto del texto
como del esquema interno del lector hasta que ambos se reconcilian en un solo mensaje o
esquema. Conforme el lector lleva a cabo el proceso de lectura va activando y confirmando sus
esquemas. Contijoch (2014) propone un modelo psicolingtistico de lectura, en el cual la
comprension lectora se produce cuando el conocimiento previo del lector de un idioma
extranjero interactia con sus habilidades conceptuales (capacidad intelectual) y con sus
estrategias de proceso (subcomponentes de la habilidad de lectura). La Figura 4 muestra el

modelo mencionado.
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Figura 4

Modelo psicolinguistico de lectura

Habilidades

conceptuales < >
Conocimientos

previos

Estrategias
de proceso

Nota. Tomado de Teoria de los Esquemas (p. 33), por M. Contijoch, 2014.

Entonces se puede decir que una comprension lectora eficiente requiere de la habilidad
del lector para relacionar el material textual con su conocimiento propio; no obstante, cuando
el lector no activa el esquema preciso o adecuado mientras lee, el resultado es la no

comprension del texto en varios niveles.

Definicidon segun Cassany, Lunay Sanz

De acuerdo con Cassany et al. (2003), las personas poseen cuatro grandes habilidades
linguisticas (hablar, escuchar, leer y escribir) para comunicarse con eficacia en diferentes
situaciones. La habilidad de leer se entiende como la capacidad de descifrar simbolos y codigos
escritos mediante el desarrollo de capacidades cognitivas superiores como la reflexion, el

espiritu critico y la conciencia.
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Segun el autor, la lectura va mas alla de simplemente descifrar los simbolos graficos de
manera mecanica. En esencia, es un acto de razonamiento que permite construir la
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacion proporcionada en el texto y los
conocimientos del lector. Leer no se limita a la habilidad de reconocer un conjunto de simbolos
que forman un alfabeto, organizarlos en silabas y oraciones, sino que implica comprender el
texto utilizando tanto sus conexiones semanticas como referenciales, interpretar, descubrir y
disfrutar del contenido. Entonces se puede decir que la lectura es una actividad compleja que
abarca diversas habilidades, como actualizar conocimientos previos, hacer predicciones,

comparar lo nuevo con lo que ya se sabe, generar suposiciones y ser capaz de verificarlas.

Lectura intensiva y extensiva de Jeremy Harmer

Harmer (2010) manifiesta que la lectura es una habilidad fundamental en el aprendizaje
de un idioma extranjero, ya que permite a los estudiantes mejorar su vocabulario,
conocimientos de gramatica e incluso su nivel de escritura. Por ello, el autor afirma que
mientras mas leen los estudiantes, logran un mejor aprendizaje del idioma extranjero.
Asimismo, la habilidad de leer textos en inglés es importante para conocer distintos temas,

estimular el debate y promover la imaginacién y creatividad en los estudiantes.

Para el autor, es importante diferenciar entre la lectura intensiva y la lectura extensiva.
Por un lado, la lectura extensiva se refiere a aquella lectura que los estudiantes realizan en su
dia a dia casi siempre fuera del aula, es decir esto ocurre cuando los estudiantes tienen la
libertad de elegir libremente y por placer lo que estan leyendo, como por ejemplo sitios web,
revistas, periodicos, anuncios, novelas, entre otros. Por otro lado, la lectura intensiva se refiere
a una lectura detallada del contenido de un texto, la cual casi siempre realizan los estudiantes

en un aula de clases.
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En este caso, los docentes asignan textos que pueden ser de cualquier tipo o género,
pero con un determinado proposito de aprendizaje, como por ejemplo analizar significados,

entender usos gramaticales, conocer nuevos términos, entre otros.

Niveles de Comprension Lectora segun Gordillo y Flores

Diversos autores han realizado sus aportes con respecto a la comprension lectora.
Muchos de ellos coinciden en que se genera una interaccidn entre el lector y el texto en distintos
niveles. Gordillo y Flérez (2009) concluyen que la comprension lectora se manifiesta en tres

niveles:

1. Nivel Literal:

La lectura literal se refiere a la comprension de un texto en su nivel méas bésico
centrandose en la informacion presente y explicita. Se trata del primer encuentro de interaccion
entre el lector y el texto. Es decir, los lectores literales se basan en lo que se dice directamente
en el texto sin hacer interpretaciones mas profundas. Para ello, no es necesaria una intervencion

activa en la estructura cognoscitiva e intelectual.

En este nivel de comprensidn lectora se decodifican los signos escritos de las palabras
y se convierte lo visual en sonoro y viceversa. El lector reconstruye el texto basandose en su
misma estructura, reconociendo palabras clave y frases principales. Las preguntas como ¢qué?,
¢donde?, ;quiénes?, ;como?, ;cuando?, ;cual? permiten a los lectores o estudiantes indagar y
extraer informacion del texto. Sin embargo, en este nivel los lectores o estudiantes no se

preguntan el propdsito del texto o por qué dice lo que dice.
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En este nivel se presentan dos formas de literalidad. Se tiene a la literalidad
transcriptiva, en la cual se reproduce al pie de la letra lo que dice el texto, y también se tiene la

literalidad parafrastica, en la cual se expone en palabras propias del lector lo que dice el texto.

Segun los autores, algunas evidencias o indicadores del nivel literal de comprension

lectora son los siguientes:

- Recordar pasajes y detalles del texto

- Precisar el espacio, el tiempo y los personajes

- Seguir instrucciones

- Secuenciar los sucesos y hechos

- Captar el significado de palabras y oraciones

- Encontrar el sentido a palabras de multiple significado
- Identificar sindnimos, anténimos y homofonos

- Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual

Cabe precisar que no es apropiado subestimar o entender el nivel literal como un nivel
superficial o de alcance minimo. En realidad, dominar el nivel de comprensién literal es el
insumo esencial para acceder al universo de las inferencias y conjeturas textuales. Es decir,
comprender a nivel literal es primordial para desarrollar con mayor facilidad los niveles

inferencial y critico.

2. Nivel Inferencial:

En este nivel de comprension lectora se explica el texto visualizandolo de manera méas
amplia, relacionandolo con nuestros propios saberes previos, agregando experiencias e
informaciones adicionales con ideas e hipdtesis nuevas, considerando un grado de abstraccion

y conclusiones elaboradas por el mismo lector.
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La lectura inferencial implica ir méas alla de la informacion explicita de un texto y

realizar inferencias para comprender significados implicitos.

Ademas de activar el conocimiento previo del lector, este nivel de comprension lectora

permite hacer suposiciones sobre el contenido del texto, reformular lo que se lee y combinar

con conclusiones propias. Los lectores inferenciales utilizan pistas contextuales y habilidades

de pensamiento critico para dar sentido a la lectura

Segun los autores, algunas evidencias o indicadores del nivel inferencial de

comprension lectora son los siguientes:

Pronosticar un resultado

Deducir el significado de palabras desconocidas

Entrever las razones de ciertos efectos

Deducir la légica de clasificacion

Deducir el significado de una frase establecida segun el contexto
Explicar correctamente el lenguaje figurado

Cambiar el texto de ciertos hechos, personajes o situaciones

Distinguir la informacion importante o basica de la informacion auxiliar
Encontrar la idea principal

Cambiar el final de un texto

Nivel Critico:

Este nivel de comprension lectora es mas profundo e implica que el lector forme y emita

su propio juicio sobre lo leido, ya sea estando de acuerdo o no con el contenido del texto. El

nivel critico de comprension lectora demanda un dominio teméatico amplio debido a que en la

lectura interviene el criterio del lector conformado por su formacion en valores personales,

sociales y culturales.
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En ese sentido, el lector desarrolla un caracter evaluativo que lo lleva a manifestar sus
juicios de apropiacion, realidad o fantasia, aceptacion o rechazo, adecuacion y validez, entre

otros.

Segun los autores, algunas evidencias o indicadores del nivel critico de comprension

lectora son los siguientes:

- Juzgar el contenido del texto desde una perspectiva personal
- Distinguir entre hechos y opiniones

- Juzgar el comportamiento

- Demostrar las reacciones que provoca el texto

- Analizar las intenciones del autor
Niveles de Comprensidn Lectora segun la Taxonomia de Barret

Pérez (2005) realiz6 un acercamiento a la taxonomia de Barret propuesta en el afio
1968. Esta taxonomia consta de cinco dimensiones cognitivo-afectivas que le permiten al
estudiante una comprension global del texto. Asimismo, estas dimensiones activan los
conocimientos previos, permiten la criticidad, creatividad e imaginacion, asi como generan una
respuesta afectivo-emocional en la interaccion entre lector y texto. Estas dimensiones

configuran cinco niveles de comprension lectora:

1. Nivel literal: Se da cuando el lector reconoce y recuerda las ideas presentadas tal y
como las propone el autor en el texto. Los indicadores correspondientes a este nivel
son:

v Reconocimiento y recuerdo de lugares, épocas, hechos y elementos.
v Reconocimiento y recuerdo de detalles como caracteristicas de personajes.
v Reconocimiento y recuerdo de ideas principales y secundarias.

v Reconocimiento y recuerdo de relaciones causa-efecto.
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2. Nivel de reorganizacion: Se genera cuando el lector clasifica y organiza las ideas, ya
sea sintetizandolas desde el texto con sus propias palabras, o graficando el uso de
conceptos mediante simbolos que indican jerarquias u otra relacion. Los indicadores
correspondientes a este nivel son:

v’ Clasificaciones: categorizacion de personas, objetos, lugares, etc.
v Bosquejos: reproduccion esquematica el texto.
v Reslimenes: condensacion de la informacion del texto.

v" Sintesis: Combinar diversas ideas, hechos, etc.

3. Nivel Inferencial: Se logra cuando el lector incorpora elementos relacionandolas con
sus propias experiencias personales o deduciendo ideas adicionales que no estan
presentes en el texto y se encuentran implicitas para una mayor interpretacion. Los
indicadores correspondientes a este nivel son:

v Inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.

v’ Inferencia de las ideas principales, por ejemplo, la induccién de un significado
0 ensefianza moral a partir de la idea principal.

v Inferencia de las ideas secundarias que permita determinar el orden en que
deben estar si en el texto no aparecen ordenadas.

v Inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan

en el texto.

4. Nivel critico: Se alcanza cuando el lector hace uso del proceso de valoracion,
estableciendo una relacion entre lo que enfatiza el texto y el conocimiento previo que
tiene acerca del tema, para asi evaluar las afirmaciones del texto comparandolas con las
afirmaciones propias del lector. Los indicadores correspondientes a este nivel son:
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v" Juicio sobre la realidad.
v" Juicio sobre la fantasia.

v" Juicio de valores.

5. Nivel de apreciacion: Se llega cuando el lector mediante el texto consultado expresa
comentarios emotivos 0 estéticos, como también emite juicios sobre el uso o
caracteristicas del lenguaje y el particular estilo literario del autor mostrando interés en
lo leido. Los indicadores correspondientes a este nivel son:

v Inferencias sobre relaciones logicas: motivos, posibilidades, causas
psicoldgicas y causas fisicas.

v Inferencias restringidas al texto sobre: relaciones espaciales y temporales,
referencias pronominales, ambigiedades léxicas y relaciones entre los

elementos de la oracion.

Niveles de Comprension Lectora segun Sanchez

Para Sanchez (1986), el contexto es un elemento muy importante en la adquisicion de
informacion durante una lectura. Por ello, el autor considera al contexto como un tercer
elemento de la comprension lectora, ademas de los dos elementos principales: el lector y el
texto. El contexto integra al lector y al texto segun las condiciones socio ambientales presentes
para que el lector pueda desenvolverse y expresarse dentro de un grupo social. En ese sentido,

Sanchez (1986) propone siete niveles de comprension lectora:

1. Literalidad: En este nivel el lector recoge las formas y contenidos explicitos del texto.
Los principales indicadores de este nivel son los siguientes:

v’ Captacion del significado de palabras, oraciones y clausulas.
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v

v

v

Identificacion de detalles
Precision de espacio y tiempo

Secuencia de los sucesos

2. Retencidn: Este nivel se refiere a la capacidad del lector en captar y aprehender los

contenidos del texto. Los principales indicadores en este nivel son los siguientes:

v

v

Reproduccidn de situaciones

Recuerdo de pasajes y detalles

Fijacion de los aspectos fundamentales del texto
Acopio de datos especificos

Captacion de la idea principal del texto

Sensibilidad ante el mensaje

3. Organizacion: En este nivel el lector es capaz de ordenar elementos y vinculaciones que

se dan en el texto. Los principales indicadores en este nivel son los siguientes:

v

v

Captacion y establecimiento de relaciones

Resumen y generalizacién

Descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos
Establecimiento de comparaciones

Identificacién de personajes principales y secundarios

Reordenamiento de una secuencia
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4. Inferencia: Este nivel se implica la capacidad del lector de descubrir aspectos implicitos
en el texto. Los principales indicadores en este nivel son los siguientes:
v' Complementacién de detalles que no aparecen en el texto
v Conjetura de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir
v Formulacion de hipdtesis de las motivaciones internas de los personajes
v" Deduccion de ensefianzas
v Proposicion de titulos distintos para un texto
5. Interpretacion: En este nivel el lector alcanza a reordenar un nuevo enfoque los
contenidos del texto. Los principales indicadores en este nivel son los siguientes:
v Extraccion del mensaje conceptual de un texto
v Deduccion de conclusiones
v Prediccidn de resultados y consecuencias
v" Formulacién de una opinion
v’ Diferenciacion de los juicios de existencia, de los juicios de valor
v Reelaboracién del texto escrito en una sintesis propia.

6. Valoracién: Este nivel de comprension implica la capacidad del lector en formular
juicios basandose en su experiencia y sus valores. Los principales indicadores en este
nivel son los siguientes:

v’ Captacion de los sentidos implicitos

v" Juicio de la verosimilitud o valor del texto

v’ Separacion de los hechos y de las opiniones

v" Juicio acerca de la realizacién buena o mala del texto
v’ Juicio de la actuacion de los personajes

v Enjuiciamiento estético
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7. Creacion: En este nivel el lector se expresa con sus propias ideas, integrando las ideas

que ofrece el texto a situaciones parecidas a la realidad. Los principales indicadores en

este nivel son los siguientes:

v

v

Asociacion de ideas del texto con ideas personales

Reafirmacion o cambio de conducta

Formulacion de ideas y rescate de vivencias propias parecidas de la realidad
Planteamientos nuevos en funcion de elementos sugerentes

Aplicacion de principios a situaciones parecidas o0 nuevas

Resolucién de problemas

3. Definicion de Términos Basicos

- Estilos de Aprendizaje. Son habitos de aprendizaje que son formados cuando uno o mas

modos de aprendizaje son preferidos sobre otros para moldear la experiencia, lo que resulta en

una constriccion y limitacién del espacio de experiencia alrededor de los modos. (Kolb, 2015,

p. 56)

- Percepcidon. Es la manera como se capta y asimila nueva informacion. Se presentan dos

modos dialécticamente relacionados a la asimilacion o captacion de la experiencia: la

Experiencia Concreta frente a la Conceptualizacion Abstracta. (Kolb, 2015, p. 69)

- Procesamiento. Es la manera como se transforma la nueva informacion en algo significativo

y utilizable. Se evidencian dos modos dialécticamente relacionados sobre la transformacion de

la experiencia: la Observacion Reflexiva frente a la Experimentacion Activa. (Kolb, 2015, p.

77)
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- Comprension de textos escritos en inglés. Es la habilidad de leer y se entiende como la
capacidad de descifrar simbolos y codigos escritos mediante el desarrollo de capacidades

cognitivas superiores como la reflexion, el espiritu critico y la conciencia. (Cassany et al, 2003)

- Comprension literal. Es el primer nivel de la comprensién lectora. En él, el lector ha de
hacer valer dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar ideas presentadas tal y como

las propone el autor en el texto. (Pérez, 2005, p. 123)

- Comprensién Inferencial. Este nivel implica que el lector ha de unir al texto su experiencia
personal y realizar conjeturas e hipétesis. Este nivel permite la interpretacion de un texto. El
hacer deducciones supone hacer uso, durante la lectura, de informacién e ideas que no aparecen
de forma explicita en el texto. Depende, en mayor o menor medida, del conocimiento del

mundo que tiene el lector. (Pérez, 2005, p. 124)

- Comprension Critica. Este nivel corresponde a la lectura critica o juicio valorativo del lector.
Este nivel permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello, el lector necesita
establecer una relacion entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de
otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento

del mundo. (Pérez, 2005, p. 124)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y Contextualizacién de la Investigacion

La Universidad Nacional de Cajamarca (UNC) es una institucion publica con principios
académicos, de investigacion y proyeccion social, que cuenta con una poblacion estudiantil de
més de 9.000 alumnos. La UNC es una universidad que coadyuva al desarrollo sostenible
regional y nacional, teniendo como base los valores éticos, de liderazgo y cuidado del medio
ambiente. Su ubicacién geografica esta en el distrito de Cajamarca, provincia de Cajamarca y

departamento de Cajamarca, en Perd.

La creacion de la UNC es el resultado de las aspiraciones populares y ciudadanas que
deseaban la apertura de una universidad para la ciudad de Cajamarca. En 1957, la Federacion
de Educadores de Cajamarca, bajo la conduccion del Dr. Zoilo Ledn Ordofiez y de un grupo
de maestros, inicid la gestacion de un centro de estudios superiores dirigida a los jovenes de la
poblacion cajamarquina. En 1961, dicha Federacidn auspicia un comité de Amplia Base Pro-
Universidad, en el cual estuvieron debidamente acreditados los representantes de todas las
instituciones mas significativas de la provincia, quienes de forma unanime apoyaron la
iniciativa de crear la universidad. La directiva fue conformada por las siguientes personas:
Tarsicio Bazan Zegarra (Presidente), Telmo Horna Diaz (Vice-presidente), Luis Ibérico Mas
(Secretario General), Maria Octavila Sanchez Novoa (Secretaria del Exterior), Nazarino Bazan
Zegarra (Secretaria de Defensa), Ciro Arribasplata Bazan (Secretario de Economia), Sr.
Alberto Negron Fernandez (Secretario de Organizacion), Alejandro Vera Villanueva
(Secretario de Prensa) y José Uceda Pérez (Secretario de Propaganda). Esta directiva puso en
marcha una serie de acciones para la creacion de la universidad hasta que, finalmente, el 13 de

febrero del afio 1962 se promulga la Ley N°14015 por la que se crea la Universidad Técnica
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de Cajamarca y el 14 de julio del mismo afio inicia su funcionamiento con una planificacion
de seis Escuelas: Medicina Rural, Agronomia, Medicina Veterinaria, Pedagogia, Mineria y

Metalurgia, Economia y Organizacion de Empresas.

Actualmente, la UNC cuenta con diez facultades (Educacion, Ingenieria, Ciencias
Agrarias, Ciencias Pecuarias, Ciencias de la Salud, Ciencias Economicas, Contables y
Administrativas, Ciencias Sociales, Ciencias Veterinarias, Medicina Humana y Derecho y
Ciencias Politicas) y 31 carreras profesionales orientadas a la educacion, salud, ciencias
sociales, ciencias econdmicas e ingenieria. Asimismo, la UNC cuenta con cuatro subsedes en

otras provincias de Cajamarca, como son Jaén, Celendin, Chota y Cajabamba.

Dentro de la Facultad de Educacion se encuentra la Especialidad de Inglés-Espafiol,
cuyo fin es gestionar y optimizar los diferentes servicios académicos respecto de la formacion
de profesionales competentes en la ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol como lengua
materna y del idioma inglés como lengua extranjera. La labor educativa de los docentes de esta
especialidad se centra en el conocimiento de dichos idiomas en cuanto a su morfologia,
semantica, sintaxis, fonética, enfoques, métodos, técnicas y uso pertinente en diferentes

contextos.

Los estudiantes de la Especialidad de Inglés-Espafiol de la UNC, al culminar sus
estudios, se insertan en el campo laboral y trabajan en los diversos &mbitos educativos dentro
de la sociedad, aportando asi al desarrollo socio econdmico, cultural y formativo de la region
y el pais. La formacion integral de los estudiantes de esta especialidad involucra tanto el
desarrollo de sus conocimientos cientificos como de su vocacion pedagdgica y educadora.
Asimismo, esta formacion le permite a los estudiantes desempefiarse principalmente como
docentes en instituciones educativas del nivel primario y secundario del ambito urbano y rural,

asi como también en diversos roles, como por ejemplo acompafiantes académicos y
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pedagdgicos, lideres en la conduccion de instituciones educativas, capacitadores e instructores
de cursos y acciones formativas, orientadores de personas en programas socioculturales,
asesores de elaboracién de proyectos educativos, sociales y artisticos, o disefiadores de
materiales didacticos y programas educativos. Todos estos roles profesionales y laborales
pueden ser desempariados dentro de organismos gubernamentales, organismos normativos,
organizaciones privadas y organizaciones sin fines de lucro de alcance local, regional, nacional

e internacional.

2. Hipdtesis de Investigacion

2.1. Hipdtesis General
Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension de
textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

2.2. Hipdtesis Especificas
Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension literal
de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprensién
inferencial de textos escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de
Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca -

Cajamarca, 2023.
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Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension critica
de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

3. Variables de Investigacion

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Variable 2: Comprension de textos escritos en inglés
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4. Matriz de Operacionalizacion de Variables

Aprendizaje

mas modos de aprendizaje son
preferidos sobre otros para
moldear la experiencia, lo que
resulta en una constriccion y
limitacion del espacio de
experiencia alrededor de los
modos.

(Kolb, 2015, p. 56)

cual identifica el estilo de
aprendizaje predominante de
cada estudiante. Puede ser:

- Asimilador
- Divergente
- Acomodador
- Convergente

Conceptualizacion
abstracta

Procesamiento

Observacion
reflexiva

Experimentacion
activa

Variables Definicion Conceptual Definicién Operacional Dimensiones Indicadores Tecnicas/
Instrumentos
Variable 1 Los Estilos de Aprendizaje Los estilos de aprendizaje Percepcion Experiencia Encuesta:
son héabitos de aprendizaje que | fueron medidos por medio de concreta Cuestionario
Estilos de son formados cuando uno o un cuestionario de 12 items, el (12 items)
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Técnicas/

Variables Definicion Conceptual Definicién Operacional Dimensiones Indicadores
Instrumentos
Variable 2 La comprension de textos La comprension de textos Comprension -Reconocer Evaluacion:
escritos en inglés es la escritos en inglés fue medida Literal -Recordar Prueba Objetiva
Comprensién | capacidad de descifrar por medio de una prueba (10 items)
de textos simbolos y codigos escritos objetiva (test) de 10 items, cuyo
escritos en mediante el desarrollo de puntaje (vigesimal) se clasifica
Inglés capacidades cognitivas en tres niveles:

superiores como la reflexion,
el espiritu critico y la
conciencia.

(Cassany et al, 2003)

- Alto
- Medio
-Bajo

Comprensién
Inferencial

-Inferencia de
detalles
-Inferencia de
ideas
-Inferencia de
caracteristicas

Comprensién
Critica

-Juicio sobre la
realidad
-Juicio sobre la
fantasia

-Juicio de valores
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5. Poblaciéon y muestra

5.1. Poblacion.
En la presente investigacion, la poblacion estd conformada por los 197 estudiantes

matriculados en la especialidad Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la UNC.

Tabla 1

Poblacion

Especialidad Cantidad de Alumnos Activos
Inglés-Espafiol 197
Total 197

Segun Kerlinger y Lee (2002), una poblacion se refiere al conjunto completo de
individuos, objetos 0 eventos que comparten caracteristicas comunes y son de interés para una
investigacion particular. Esta definicion implica que la poblacion es el grupo objetivo que se
estudia y del cual se extraera una muestra para obtener conclusiones generales. Los elementos
de una poblacién son objeto de estudio por parte del investigador para poner a prueba una
hipétesis planteada sobre ellos. Dicho conjunto de elementos posee una 0 mas caracteristicas,
propiedades o atributos que deben ser precisados en términos de tiempo y espacio para que

tenga una definicion exacta.

5.2. Muestra.
En el caso del presente estudio, la muestra estd conformada por 27 estudiantes

matriculados del V111 ciclo de la especialidad Inglés-Espafiol.
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Tabla 2

Muestra

Ciclo Cantidad de Alumnos Activos
Octavo (VIII) 27
Total 27

De acuerdo con Babbie (2016), una muestra se refiere a una porcion seleccionada de
una poblacion mas amplia que se utiliza para representar y generalizar las caracteristicas de
dicha poblacion. La muestra es un subconjunto de individuos, elementos o casos que se eligen
con el proposito de realizar inferencias sobre la poblacion en su conjunto. La seleccion de una
muestra se basa en técnicas y métodos de muestreo apropiados que permiten obtener una

muestra representativa y evitar sesgos en los resultados.

La muestra de la investigacion se puede obtener de manera probabilistica 0 no
probabilistica. En el caso de este estudio, se realizd un muestreo no probabilistico. Segun
Babbie (2016), la muestra no probabilistica es una seleccion de elementos de una poblacién
gue no se basa en un proceso de muestreo aleatorio y no se conocen las probabilidades de
seleccién de los elementos, sino que los elementos de la muestra se seleccionan de manera
intencional o por conveniencia. La muestra no probabilistica se utiliza cuando es dificil o

impracticable realizar un muestreo probabilistico.

6. Unidad de Analisis

En la presente investigacion, la unidad de analisis es cada uno de los estudiantes de VIII

ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la UNC.
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Segun Kerlinger y Lee (2002), la unidad de analisis se refiere a la entidad o unidad que
se selecciona y se analiza en una investigacion. Esta unidad puede ser una persona, un grupo,
una organizacion, un evento, una muestra o cualquier otra entidad que sea relevante para el
estudio. La eleccion de la unidad de analisis depende de los objetivos de investigacion y de las
preguntas que se pretenden responder. Es importante tener en cuenta que la unidad de analisis
puede variar en diferentes niveles de agregacion, desde el nivel individual hasta el nivel

colectivo.

7. Métodos

En el presente estudio se utilizd el método cientifico para obtener conocimiento
confiable y objetivo. Segun Kerlinger y Lee (2002), el método cientifico comienza con la
observacién de un fendmeno o un problema que se desea investigar. A partir de ahi, se formulan
preguntas de investigacion y se plantean hipotesis, que son suposiciones o afirmaciones
tentativas que se someterdn a prueba. Estas hipOtesis se ponen a prueba a través de la
recopilacion de datos relevantes utilizando métodos y técnicas apropiadas. Una vez que se
recopilan los datos, estos se analizan y se interpretan utilizando técnicas estadisticas u otros
métodos apropiados. El objetivo es identificar patrones, relaciones y conclusiones basadas en

evidencias solidas.

Ademas, en el presente estudio también se utilizéd el método hipotético deductivo
porque se busco probar y validar teorias y suposiciones mediante la formulacion de hipotesis
y la deduccion logica observable. De acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), en el marco del
método hipotético deductivo, el proceso comienza con la formulacién de una hipotesis o
suposicion tentativa que se propone describir un fendmeno o establecer una relacion entre
variables. La hipoétesis se basa en conocimientos previos, teorias existentes u observaciones

iniciales.
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Estas hipotesis se pueden someter a prueba mediante la recopilacion y el analisis de
datos. Si las hipotesis se confirman a través de la evidencia empirica, esto proporciona un apoyo
y fortalece la teoria subyacente. Es importante destacar que el método hipotético deductivo no
se limita solo a la confirmacion de las hipdtesis, sino que también implica la capacidad de
refutar o falsar las afirmaciones propuestas. La falsacion es un elemento clave del método
cientifico, ya que permite descartar las hipdtesis incorrectas o invalidas y avanzar hacia una

comprension mas precisa y valida del fenémeno investigado.

8. Tipo de Investigacion

El presente estudio se enmarca en la investigacion basica sustantiva, debido a que busca

aportar al conocimiento actual, sin aplicar ninguna manipulacién o modificacion.

Segun Bunge (2004), la investigacion béasica tiene como finalidad la ampliacion del
conocimiento profundizando en la comprension de la realidad, sin perseguir de manera

inmediata una aplicacion préctica de los resultados.

9. Disefio de Investigacion

La presente investigacion tiene disefio correlacional (no experimental), es decir esta
dirigida a examinar la relacion o asociacion entre dos o mas variables sin manipularlas
directamente. Segun Fraenkel y Wallen (2009), la investigacion correlacional busca determinar
si existe una relacion sistematica entre las variables y en qué medida se relacionan entre si. Este
enfoque se basa en la recopilacion de datos sobre las variables de interés y el analisis estadistico
para determinar la fuerza y direccidon de la relacion. En la investigacion correlacional, las
variables se miden o se observan en su estado natural sin que el investigador intervenga en
ellas. El objetivo es identificar la existencia y el grado de relacion entre las variables, pero no

se establece una relacion causal.
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Por lo tanto, no se puede afirmar que una variable causa directamente cambios en la

otra variable, sino que se busca establecer una relacion predictiva o asociativa.

La investigacion correlacional tiene el siguiente esquema:

M: Muestra de estudiantes
V1: Estilos de aprendizaje
V2: Comprension de textos escritos en inglés

r: Correlacion entre variables

10. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Segun Kerlinger y Lee (2002), existen varias técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos utilizados en investigaciones. Estas técnicas e instrumentos se seleccionan y disefian
cuidadosamente para obtener datos confiables y validos que permitan responder a las preguntas

de investigacion planteadas.

En el presente estudio se hizo uso de la técnica Encuesta para la recoleccion de datos
de la variable Estilos de Aprendizaje y se utilizo el instrumento Cuestionario, especificamente
el Cuestionario de estilos de aprendizaje elaborado por Kolb, el cual esta conformado por 12

items.
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De acuerdo con Hernandez et al. (2014), la técnica de encuesta es una estrategia eficaz
para recopilar datos sobre actitudes, percepciones o comportamientos de una poblacién, a partir
de una muestra representativa. El instrumento que se utiliza con mayor frecuencia en esta
técnica es el cuestionario. Los autores recalcan que el cuestionario es un instrumento para
recolectar datos que consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a
medir. Las preguntas pueden ser abiertas o cerradas y deben estar alineadas con los objetivos
del estudio. Ademas, permite estandarizar las preguntas y facilitar el anlisis estadistico de las

respuestas.

En el presente estudio se hizo uso de la técnica Evaluacion para la recoleccion de datos
de la variable Comprension de textos escritos en inglés y se utilizd el instrumento Prueba

objetiva, el cual fue elaborado por el investigador y esta conformado por 10 items.

Segun Hernandez et al. (2014), la evaluacion implica el uso de instrumentos para medir
variables como conocimientos, habilidades, actitudes y competencias. Por ejemplo, se puede
usar una prueba objetiva para medir el nivel de logro de aprendizaje de participantes de un
estudio. Los autores destacan que una prueba objetiva es un instrumento que contiene reactivos
estructurados con opciones de respuesta delimitadas, tales como opcién mdltiple, verdadero o

falso, relacion de columnas, entre otros.

11. Técnicas Para el Procesamiento y Analisis de los Datos

Kerlinger y Lee (2002) manifiestan que las técnicas para el procesamiento de datos se
utilizan para organizar, analizar y presentar los datos recopilados, permitiendo obtener

conclusiones significativas y responder a las preguntas de investigacion planteadas al inicio.
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En la presente investigacion se emplearon técnicas estadisticas para realizar el analisis
de datos. Todos estos datos fueron codificados e introducidos en una base de datos mediante el

software estadistico SPSS version 27 y el programa Microsoft Excel.

12. Validez y Confiabilidad

12.1. Validez.
De acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), la validez se refiere a la medida en que un
instrumento de medicion realmente mide lo que pretende medir. La validez es esencial para

garantizar que los resultados obtenidos por medio de ese instrumento son precisos y confiables.

Los dos instrumentos que se utilizaron en esta investigacion (Cuestionario de estilos de
aprendizaje y Prueba objetiva de comprensién de textos escritos en inglés) fueron sometidos a
juicio por parte de dos personas expertas para confirmar su validez en funcién a los siguientes

criterios de evaluacion propuestos:

Pertinencia con el problema, objetivos e hipotesis de investigacion

Pertinencia con la variable y dimensiones

Pertinencia con la dimensioén/indicador

Pertinencia con los principios de la redaccién cientifica (propiedad y coherencia)

Las dos personas expertas calificaron ambos instrumentos con un 100% de items
validos, aprobando que sean aplicados a la muestra de estudio. Los detalles sobre el juicio de

las dos personas expertas se pueden revisar en el Anexo D.

12.2. Confiabilidad.
Kerlinger y Lee (2002) mencionan que la confiabilidad se refiere a la consistencia y
estabilidad de los resultados de un instrumento de medicion a lo largo del tiempo y en diferentes

condiciones.
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El instrumento Cuestionario de estilos de aprendizaje fue elaborado por Kolb y su
confiabilidad ha sido corroborada por Escurra (1992), quien realizo el anélisis de confiabilidad
por medio del coeficiente alfa de Cronbach (con resultados entre 0,67 y 0,87), del coeficiente
de Castarios (con resultados entre 0,75 y 0,89) y del método de la division por mitades (con
resultados entre 0,72 y 0,74). Escurra (1992) concluy6 que este instrumento es confiable en

términos de homogeneidad y consistencia interna.

El instrumento Prueba objetiva de comprension de textos escritos en inglés fue
elaborado por el investigador del presente estudio y paso por la prueba estadistica Kuder
Richardson 20 (KR-20) y present6 una confiabilidad muy alta, debido a que se obtuvo un

resultado de 0,836.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

1. Resultados de las Variables de Estudio

Variable: Estilos de aprendizaje

Tabla 3

Estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes

Estilo de aprendizaje Frecuencias Porcentajes
Acomodador 5 19%
Divergente 20 74%
Convergente 0 0%
Asimilador 2 7%
Total 27 100%
Nota. Elaboracion propia.
Figura 5
Estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes
Estilos de aprendizaje
Asimilador;
7% Acomodador;

Convergente;
0%

Divergente;
74%

19%

Nota. Elaboracidon propia.
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Interpretacion

La Tabla 3y Figura 5 muestran el estilo de aprendizaje predominante en los estudiantes
del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca. El 74% de los estudiantes presentd un estilo de
aprendizaje Divergente, mientras que el 19% tuvo un estilo de aprendizaje Acomodador y el
7% mostro un estilo de aprendizaje Asimilador. Cabe precisar que ningln estudiante presentd

un estilo de aprendizaje Convergente.

Variable: Comprension de textos escritos en inglés

Tabla 4

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension de textos escritos en inglés

Nivel Rango Frecuencias Porcentajes
Bajo 0-10 9 33%
Medio 11-15 10 37%
Alto 16 - 20 8 30%
Total 27 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 6

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension de textos escritos en inglés

Comprension de textos escritos en inglés

Bajo; 33%

Alto; 30%

Medio; 37%

Nota. Elaboracion propia.

56



Interpretacion

La Tabla 4 y Figura 6 muestran el nivel de comprension de textos escritos en inglés en
los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacién
de la Universidad Nacional de Cajamarca. El 30% de los estudiantes alcanz6 un nivel alto de
comprension de textos escritos en inglés, mientras que el 37% alcanzo un nivel medio y el 33%

alcanzd un nivel bajo.

Dimensién: Comprension literal

Tabla b

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension literal

Nivel Rango Frecuencias Porcentajes
Bajo 0-4 15 56%
Medio 5-6 9 33%
Alto 7-8 3 11%
Total 27 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura7

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension literal

Comprension literal

Alto; 11%

Medio; 33% Bajo; 56%

Nota. Elaboracién propia.

57



Interpretacion

La Tabla 5y Figura 7 muestran el nivel de comprension literal en los estudiantes del
VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca. El 11% de los estudiantes alcanzd un nivel alto de comprension literal,

mientras que el 33% alcanz6 un nivel medio y el 56% alcanzé un nivel bajo.

Dimensidn: Comprension inferencial

Tabla 6

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension inferencial

Nivel Rango Frecuencias Porcentajes
Bajo 0-4 12 44%
Medio 5-6 9 33%
Alto 7-8 6 22%
Total 27 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 8

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension inferencial

Comprension inferencial

Alto; 22%

Bajo; 44%

Medio; 33%

Nota. Elaboracién propia.
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Interpretacion

La Tabla 6 y Figura 8 muestran el nivel de comprension inferencial en los estudiantes
del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca. El 22% de los estudiantes alcanzé un nivel alto de
comprension inferencial, mientras que el 11% alcanzd un nivel medio y el 44% alcanz6 un

nivel bajo.

Dimensidn: Comprension critica

Tabla 7

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension critica

Nivel Rango Frecuencias Porcentajes
Bajo 0-1 3 11%
Medio 2-3 9 33%
Alto 4 15 56%
Total 27 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 9

Niveles alcanzados por los estudiantes en Comprension critica

Comprension critica
Bajo; 11%

Medio; 33%
Alto; 56%

Nota. Elaboracion propia.
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Interpretacion

La Tabla 7 y Figura 9 muestran el nivel de comprension critica en los estudiantes del
VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca. El 56% de los estudiantes alcanzé un nivel alto de comprensidn critica,

mientras que el 33% alcanzo un nivel medio y el 11% alcanz6 un nivel bajo.

2. Prueba de Hipotesis

Prueba de normalidad

Se realiz6 la prueba de normalidad Shapiro-Wilk para decidir si se usara estadistica
paramétrica o no paramétrica en la prueba de hipoétesis. Por un lado, el resultado de la prueba
Shapiro-Wilk de los datos recogidos de la variable estilos de aprendizaje determind que
presentaron una distribucion no paramétrica (sig = 0,000). Por otro lado, el resultado de la
prueba Shapiro-Wilk de los datos recogidos de la variable comprension de textos escritos en
inglés determind que presentaron una distribucion paramétrica (sig = 0,114). En ese sentido,
se tomo la decisidén de usar estadistica no paramétrica, especificamente el coeficiente de

correlacion Rho de Spearman.

Prueba de hipotesis general

Hg: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.
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Ho: Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la

Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Tabla 8

Prueba de hipotesis general

Estilos de Comprension
aprendizaje de textos
escritos en
inglés
Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 525"
Spearman aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) 0,005
N 27 27
Comprension de Coeficiente de 525" 1,000
textos escritos en correlacion
inglés
d Sig. (bilateral) 0,005
N 27 27

Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 8 se muestra el resultado de la prueba de la hip6tesis general, la cual
manifiesta que la variable Estilos de aprendizaje se relaciona significativamente con la variable
Comprensidn de textos escritos en inglés. Por medio de la prueba estadistica Rho de Spearman
se obtuvo un p-valor de 0,005 (significancia bilateral), siendo este menor que 0,05. Ademas, el
coeficiente de correlacion, cuyo resultado fue de 0,525, indico la existencia de una correlacion
positiva moderada. En tal sentido, se tomé la decision de rechazar la hipétesis nula y aceptar
la hipétesis general, concluyéndose que los Estilos de Aprendizaje si se relacionan
significativamente con la Comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del VI
ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad

Nacional de Cajamarca.
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Prueba de la primera hipotesis especifica

He: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension literal de
textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Ho: Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la comprension literal
de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Tabla 9

Prueba de la primera hipotesis especifica

Estilos de Comprension
aprendizaje literal

Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 562"
Spearman aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) 0,002

N 27 27

Comprension literal  Coeficiente de 562" 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) 0,002
N 27 27

Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 9 se muestra el resultado de la prueba de la primera hip6tesis especifica, la
cual manifiesta que la variable Estilos de aprendizaje se relaciona significativamente con la
dimension Comprension literal. Por medio de la prueba estadistica Rho de Spearman se obtuvo
un p-valor de 0,002 (significancia bilateral), siendo este menor que 0,05. Ademas, el
coeficiente de correlacion, cuyo resultado fue de 0,562, indico la existencia de una correlacion

positiva moderada.
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En tal sentido, se tomo la decision de rechazar la hipotesis nula y aceptar la primera
hipdtesis especifica, concluyéndose que los Estilos de Aprendizaje si se relacionan
significativamente con la Comprension literal en los estudiantes del VIII ciclo de la
especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca.
Prueba de la segunda hipotesis especifica

He: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension inferencial
de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Ho: Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la comprensién
inferencial de textos escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de
Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca -

Cajamarca, 2023.

Tabla 10

Prueba de la segunda hipdtesis especifica

Estilos de Comprension
aprendizaje inferencial

Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 0,366
Spearman aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) 0,061

N 27 27

Comprensién Coeficiente de 0,366 1,000
inferencial correlacion

Sig. (bilateral) 0,061
N 27 27

Nota. Elaboracion propia.
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En la Tabla 10 se muestra el resultado de la prueba de la segunda hipotesis especifica,
la cual manifiesta que la variable Estilos de aprendizaje se relaciona significativamente con la
dimension Comprension inferencial. Por medio de la prueba estadistica Rho de Spearman se
obtuvo un p-valor de 0,061 (significancia bilateral), siendo este mayor que 0,05. En tal sentido,
se tomo la decision de aceptar la hipotesis nula y rechazar la segunda hipotesis especifica,
concluyéndose que los Estilos de Aprendizaje no se relacionan significativamente con la
Comprension inferencial en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espariol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.
Prueba de la tercera hipotesis especifica

He: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension critica de
textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Ingles-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Ho: Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la comprension critica
de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol

de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023.

Tabla 11

Prueba de la tercera hipétesis especifica

Estilos de Comprension
aprendizaje critica

Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 392"
Spearman aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) 0,043

N 27 27

Comprension critica  Coeficiente de ,392" 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) 0,043
N 27 27
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En la Tabla 11 se muestra el resultado de la prueba de la tercera hipotesis especifica,
la cual manifiesta que la variable Estilos de aprendizaje se relaciona significativamente con la
dimension Comprension critica. Por medio de la prueba estadistica Rho de Spearman se obtuvo
un p-valor de 0,043 (significancia bilateral), siendo este menor que 0,05. Ademas, el
coeficiente de correlacion, cuyo resultado fue de 0,392, indico la existencia de una correlacion
positiva baja. En tal sentido, se tomd la decision de rechazar la hipotesis nula y aceptar la
tercera hipotesis especifica, concluyéndose que los Estilos de Aprendizaje si se relacionan
significativamente con la Comprension critica en los estudiantes del VIII ciclo de la
especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca.

3. Anélisis y Discusion de Resultados

El objetivo general de la presente investigacion fue determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del VIII
ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023. Gracias a los resultados obtenidos de la prueba
estadistica Rho de Spearman, se determind que si existe una relacion significativa (positiva
moderada) entre la variable estilos de aprendizaje y la variable comprension de textos escritos
en inglés, obteniéndose un p-valor de 0,005 (menor que 0,05) y un coeficiente de correlacion

de 0,525.

Otros investigadores también encontraron resultados de correlacion similares a los del
objetivo general. Por ejemplo, Mejia (2022) llevo a cabo un estudio para examinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje y la habilidad de comprension lectora en inglés en estudiantes
peruanos; en el cual concluyo que existe una correlacion positiva moderada porque obtuvo un

coeficiente de Pearson igual a 0,428 y un p-valor menor que 0,05 entre las dos variables.
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Tambien Gomez (2023) realiz6 una investigacion con el objetivo de determinar la
relacion existente entre los estilos de aprendizaje basados en la programacion neurolinguistica
y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes universitarios; en la cual concluyo que estas
dos variables se relacionan significativamente porque obtuvo un coeficiente de correlacion Rho
de Spearman igual a 0,678 y un p-valor menor que 0,05, lo cual indic6 una correlacion positiva

alta.

El primer objetivo especifico de la presente investigacion fue identificar la relacion
entre los estilos de aprendizaje y la comprension literal de textos escritos en inglés en los
estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023. Gracias a los resultados de la prueba
estadistica Rho de Spearman se determind que si existe una relacion significativa (positiva
moderada) entre la variable estilos de aprendizaje y la dimension comprension literal,

obteniéndose un p-valor de 0,002 (menor que 0,05) y un coeficiente de correlacion de 0,562.

Los resultados hallados por otros autores coincidieron con los resultados del primer
objetivo especifico. Por su parte, Sdnchez-Dominguez et al. (2023), hicieron un estudio cuyo
objetivo fue determinar las relaciones entre la comprensién lectora, los estilos de aprendizaje
y el rendimiento académico de estudiantes mexicanos; en el cual concluyeron que existe una
relacion significativa y positiva entre la comprension lectoray el estilo de aprendizaje reflexivo
porque obtuvieron un coeficiente de Spearman de 0.323 y un p-valor menor que 0,05. Asi
también, Abanto (2024) realiz6 una investigacion para determinar la relacion que existe entre
los estilos de aprendizaje basado en el modelo de programacion neurolingiistica VAK y el
desarrollo de habilidades comunicativas de estudiantes cajamarquinos; en la cual concluyé que
existe una relacion positiva moderada entre las dos variables porque obtuvo un coeficiente de

correlacion de Pearson de 0.596 y un p-valor menor que 0.05.
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Ademas, especificamente, concluyd que existe una relacion positiva alta entre los

estilos de aprendizaje y la comprension lectora (0.890).

El segundo objetivo especifico de la presente investigacion fue analizar la relacion entre
los estilos de aprendizaje y la comprension inferencial de textos escritos en inglés en los
estudiantes del V111 ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023. Gracias a los resultados de la prueba
estadistica Rho de Spearman se determind que no existe una relacion significativa entre la
variable estilos de aprendizaje y la dimension comprension inferencial, obteniéndose un p-

valor de 0,061 (mayor).

Los resultados del segundo objetivo especifico se condicen con los hallazgos de otros
autores como, por ejemplo, Mejia (2024), quien realiz6 una investigacion con el objetivo de
determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en inglés en
estudiantes peruanos; en la cual concluy6 que no existe una correlacién entre las dos variables
porque obtuvo un p-valor mayor que 0,05 en la prueba estadistica Rho de Spearman. Por su
parte, Carmona y Moreno (2019) llevaron a cabo una investigacion sobre la relacion entre el
desempefio lector y los estilos de aprendizaje en estudiantes colombianos; en la cual
concluyeron que no existe ninguna relacion significativa entre las dos variables porque
obtuvieron valores negativos y muy débiles del coeficiente de Pearson al analizar las posibles
asociaciones entre las variables y dimensiones. Del mismo modo, Huaman (2023) realizé un
estudio con el objetivo de establecer el grado de relacion existente entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes universitarios peruanos; en el cual
concluyd que no existe una relacion significativa entre las dos variables porque obtuvo un p-
valor mayor que 0.05 en la prueba estadistica Rho de Spearman. También Culquicdndor (2019)
presentd un estudio cuyo objetivo fue identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje y
la comprension lectora en estudiantes peruanos; en el cual concluyé que no existe una relacion
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entre las dos variables porque obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de 0.101 y un p-valor

igual a 0.487 (mayor que 0.05).

El tercer objetivo especifico de la presente investigacion fue establecer la relacion entre
los estilos de aprendizaje y la comprension critica de textos escritos en inglés en los estudiantes
del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca - Cajamarca, 2023. Gracias a los resultados de la prueba
estadistica Rho de Spearman se determind que si existe una relacion significativa (positiva
baja) entre la variable estilos de aprendizaje y la dimensién comprension critica, obteniéndose

un p-valor de 0,043 (menor que 0,05) y un coeficiente de correlacion de 0,392.

El hallazgo del tercer objetivo especifico concuerda con lo encontrado por otros autores
como Valeriano (2022), quien hizo un estudio con el objetivo de determinar la relacion de los
estilos de aprendizaje con la comprension lectora en estudiantes ecuatorianos; en el cual
concluyé que las dos variables se relacionan de manera significativa (relacion positiva de
magnitud baja) porque obtuvo un coeficiente de Spearman de 0,288 y un p-valor menor que
0,05. En lamisma linea, Vasquez (2022) realiz6 una investigacion cuyo objetivo fue determinar
la relacion entre la variable estilos de aprendizaje y la variable comunicacién oral en inglés en
estudiantes peruanos; en la cual concluyé que existe una relacion significativa entre las dos
variables porque obtuvo un p-valor igual a 0,047 (menor que 0,05) en la prueba de coeficiente

de correlacion Chi Cuadrado de Pearson.

Desde una perspectiva tedrica, la relacion entre las variables se puede sustentar con el
modelo experiencial propuesto por Kolb (2015), quien sostiene que el aprendizaje efectivo
ocurre cuando hay un equilibrio entre la percepcidn y el procesamiento, es decir cuando se da
un proceso dinamico en el que los estudiantes se involucran en experiencias, reflexionan sobre

ellas, generalizan los conocimientos obtenidos y los aplican en nuevas situaciones practicas.

68



Todo ello puede suceder en una experiencia propuesta de lectura, en la que los estudiantes se
involucran con el texto, reflexionan con la narrativa y conocen nueva informacion poniendo en
marcha su habilidad de comprension. Asimismo, Felder y Silverman (1988) proponen que las
preferencias de los estudiantes en cuanto al procesamiento y a la percepcion de la informacion
puede tener influencia directa en la manera en que abordan, interpretan y valoran los textos,

especialmente dentro de contextos de aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés.

En la presente investigacion el estilo de aprendizaje predominante en los estudiantes de
la muestra de estudio fue el estilo divergente (74%) que es caracterizado por preferir la
experiencia concreta y la observacion reflexiva, las cuales, de acuerdo con Kolb (2015),
favorecen la interpretacidn creativa de un texto y la activacion de esquemas personales, lo cual
resulta en un mayor nivel de comprension lectora. Ademas, Pérez (2005) manifiesta que la
taxonomia de Barret concibe a la comprension lectora como un proceso que integra aspectos
cognitivos, afectivos y creativos, el cual encuentra un correlato natural principalmente con el
estilo de aprendizaje divergente. Este estilo de aprendizaje activa la creatividad y la respuesta
emocional generando una interaccion entre los conocimientos previos del lector y el texto,

contribuyendo significativamente al desarrollo de una comprensién lectora integral.
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CONCLUSIONES

1. Se determino que existe una relacion significativa y positiva moderada entre los estilos
de aprendizaje y la comprension de textos escritos en inglés en los estudiantes del VIII
ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023. Esto se evidencio por medio de
la prueba estadistica Rho de Spearman, en la cual se obtuvo un p-valor de 0,005 (menor
que 0,05) y un coeficiente de correlacion de 0,525.

2. Se determind que existe una relacion significativa y positiva moderada entre los estilos
de aprendizaje y la comprension literal de textos escritos en inglés en los estudiantes
del VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023. Esto se evidencio por medio de
la prueba estadistica Rho de Spearman, en la cual se obtuvo un p-valor de 0,002 (menor
que 0,05) y un coeficiente de correlacion de 0,562.

3. Se determind que no existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y
la comprension inferencial de textos escritos en inglés en los estudiantes del V111 ciclo
de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023. Esto se evidencio por medio de la prueba
estadistica Rho de Spearman, en la cual se obtuvo un p-valor de 0,061 (mayor que 0,05).

4. Se determind que existe una relacion significativa y positiva baja entre los estilos de
aprendizaje y la comprension critica de textos escritos en inglés en los estudiantes del
VIII ciclo de la especialidad de Inglés-Espafiol de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023. Esto se evidencio por medio de
la prueba estadistica Rho de Spearman, en la cual se obtuvo un p-valor de 0,043 (menor

que 0,05) y un coeficiente de correlacion de 0,392.
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SUGERENCIAS

Se sugiere al Ministerio de Educacion proponer politicas educativas que orienten la
ensefianza del inglés desde un enfoque que reconozca la diversidad de estilos de
aprendizaje para generar practicas pedagogicas inclusivas.

Se sugiere a las autoridades académicas de la Universidad Nacional de Cajamarca
incentivar la realizacion de investigaciones que tengan como tematica a los estilos de
aprendizaje para profundizar sobre la ensefianza personalizada en el ambito
universitario.

Se sugiere a los docentes implementar en clase estrategias de ensefianza diferenciadas
en funcion a los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes para promover sus
niveles de comprensidn de textos en inglés.

Se sugiere a la Facultad de Educacién incorporar modulos sobre estilos de aprendizaje

en la capacitacion de los docentes para lograr un enfoque pedagogico mas inclusivo.
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APENDICE A. Matriz de Consistencia

Técnicas o

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Metodologia
Instrumentos

Problema general Objetivo general Hipétesis general
¢ Qué relacién existe Determinar la relacion | Los estilos de
entre los estilos de entre los estilos de aprendizaje se
aprendizaje y la aprendizaje y la relacionan
comprension de textos | comprension de textos | significativamente con Experiencia concreta
escritos en inglés en escritos en inglés en la comprensién de L
los estudiantes del los estudiantes del textos escritos en Percepcion Conceptualizacion
VIl ciclo de la VIl ciclo de la inglés en los abstracta
especialidad de especialidad de estudiantes del VIII Método
Inglés-Espariol de la Inglés-Espaniol de la ciclode la Cientifico
Facultad de Educacion | Facultad de Educacion | especialidad de Hipotético
de la Universidad de la Universidad Inglés-Espaniol de la Deductivo
Nacional de Nacional de Facultad de Educacion | Estilos de Encuesta

Cajamarca-Cajamarca,
2023?

Problemas
especificos:

- ¢ Qué relacion existe
entre los estilos de
aprendizaje y la
comprension literal de
textos escritos en
inglés en los
estudiantes del VIII
ciclo de la

Cajamarca-Cajamarca,
2023.

Objetivos
especificos:

- Identificar la
relacion entre los
estilos de aprendizaje
y la comprension
literal de textos
escritos en inglés en
los estudiantes del
VIl ciclo de la

de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023.

Hipotesis especificas:
- Los estilos de
aprendizaje se
relacionan
significativamente con
la comprension literal
de textos escritos en
inglés en los

Aprendizaje

Procesamiento

Observacion
reflexiva

Experimentacion
activa

(Cuestionario)

Investigacion
Basica
Disefio
Correlacional
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Técnicas o

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Instrumentos Metodologia
especialidad de especialidad de estudiantes del VIII
Inglés-Espafiol de la Inglés-Espafiol de la ciclode la Comprension | -Reconocer
Facultad de Educacion | Facultad de Educacion | especialidad de Li tergl _Recordar
de la Universidad de la Universidad Inglés-Espafiol de la
Nacional de Nacional de Facultad de Educacion
Cajamarca-Cajamarca, = Cajamarca-Cajamarca, | de la Universidad
2023? 2023. Nacional de

Cajamarca-Cajamarca, Inferencia de

- (Que relacion existe | - Analizar la relacion | 2023. B detalles
entre los estilos de entre los estilos de Comprension | -, e cia de ideas
aprendizaje y la aprendizaje y la - Los estilos de Inferencial _Inferencia de
comprension comprension aprendizaje se caracteristicas
inferencial de textos inferencial de textos relacionan
escritos en inglés en escritos en inglés en significativamente con | Comprensién Evaluacion
los estudiantes del los estudiantes del la comprensién de Textos (Prueba
VIl ciclo de la VIl ciclo de la inferencial de textos Escritos en Objetiva)
especialidad de especialidad de escritos en inglés en inglés J

Inglés-Espafiol de la
Facultad de Educacion
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023?

- ¢ Qué relacion existe
entre los estilos de
aprendizaje y la
comprension critica de
textos escritos en
inglés en los

Inglés-Espafiol de la
Facultad de Educacion
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023.

- Establecer la
relacion entre los
estilos de aprendizaje
y la comprension
critica de textos
escritos en inglés en

los estudiantes del
VIl ciclo de la
especialidad de
Inglés-Espaniol de la
Facultad de Educacion
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023.

- Los estilos de
aprendizaje se
relacionan

Comprensién
Critica

-Juicio sobre la
realidad

-Juicio sobre la
fantasia

-Juicio de valores
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Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables

Dimensiones

Indicadores

Técnicas o
Instrumentos

Metodologia

estudiantes del VIII
ciclo de la
especialidad de
Inglés-Espafiol de la
Facultad de Educacion
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023?

los estudiantes del
VIl ciclo de la
especialidad de
Inglés-Espafiol de la
Facultad de Educacion
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023.

significativamente con
la comprension critica
de textos escritos en
inglés en los
estudiantes del VIII
ciclode la
especialidad de
Inglés-Espafiol de la
Facultad de Educacién
de la Universidad
Nacional de
Cajamarca-Cajamarca,
2023.
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CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

APENDICE B. Cuestionario de Estilos de Aprendizaje

En la siguiente pagina se te pide que completes 12 frases. Cada frase puede terminarse de
cuatro formas distintas. Ordena las cuatro opciones de cada frase seglin pienses que se
ajustan a tu manera de aprender algo nuevo en situaciones recientes. Coloca un 4 (cuatro)
en la terminacion que mejor se ajuste a tu forma de aprender y coloca un 1 (uno) en la
terminacion que peor se ajuste a tu forma de aprender. Asegurate de asignar un ntimero a
todas las terminaciones de las 12 frases.

(_) me gusta vivir (_) me gusta pensar (_) me gusta estar (_) me gusta observar
1. Cuando aprendo... =8 o8 P A & & y
sensaciones sobre ideas haciendo cosas escuchar
2. Aprendo mejor (_) escucho y observo (_ ) confioenel (_) confio en mi (_) trabajo duro para

cuando... cuidadosamente pensamiento logico intuicion y sentimientos lograr hacer las cosas
3. Cuando estoy (_) tiendo a usar el (_) soy responsable con | (_ ) soy calladoy (_) tengo fuertes
aprendiendo... razonamiento lo que hago reservado sensaciones y reacciones
4. Yo aprendo... (_) sintiendo (_) haciendo (_) observando (_) pensando

(_) estoy abierto a (_) observo todos los C_o)me gusts analizsr las (__) me gusta probar e

S. Cuando aprendo...

nuevas experiencias

aspectos del asunto

cosas, descomponerlas en
sus partes

intentar hacer las cosas

6. Cuando estoy
aprendiendo...

(_) soy una persona
observadora

(_) soy una persona
activa

(_) soy una persona
intuitiva

(_) soy una persona
logica

7. Yo aprendo mejor
de...

(_) la observacion

(_) larelacion con otras
personas

(_) las teorias racionales

(_) la oportunidad de
probar y practicar

8. Cuando aprendo...

(_) me gusta ver los
resultados de mi trabajo

(_) me gustan las ideas y
las teorias

(__) me tomo mi tiempo
antes de actuar

(_) me siento
personalmente
involucrado en las cosas

9. Aprendo mejor
cuando...

(_) confio en mis
observaciones

(_) confio en mis
sentimientos

(_) puedo probar por mi
cuenta

(_) confio en mis ideas

10. Cuando estoy

(__) soy una persona

(__) soy una persona

(__) soy una persona

(__) soy una persona

aprendiendo... reservada receptiva responsable racional
11. Cuando : 2 :
aprendo (_) me involucro (__) me gusta observar (_) evaluo las cosas (_) me gusta ser activo

12. Aprendo mejor
cuando...

(_) analizo ideas

(_) soy receptivo y
abierto

(_) soy cuidadoso

(_) soy practico
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APENDICE C. Prueba objetiva de Comprension de textos escritos en inglés

TEST DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

Read the following text and answer the questions.

My name is Sara and I love shopping online. I prefer mobile phone apps, but sometimes I use my
computer. The phone is more convenient for me and I can even do my shopping from bed. I love
shopping so much that I buy everything I need at home. I get food, electronics, books and even
large pieces of furniture like my sofa and bookshelves all online. But I still prefer getting clothes
from a store so I can try them on to be sure they fit me fine.

Yesterday, I bought a birthday present for my mother and it
arrived today. I woke up early in the morning because I had seen
an ad for a new online store called Best4you that was having a big
sale and I wanted to get there before everything was sold out.
There were so many beautiful products, but I needed to check my
budget because I didn’t want to overspend. I added one product to
my cart and I applied a coupon code for a 10% discount. The final
cost came to S/ 90. I was happy with the process and service and
I would definitely shop at this store again.

Online shopping saves me a lot of time. I am a very busy
person and I am a little forgetful too. IfI think of something
I need, then it is wonderful that I can buy it at that moment.
However, my friends aren’t as comfortable with buying
things online as I am because they think that it can be
dangerous. Of course, bad things sometimes happen, but I
am very careful with all of my personal details. I think the
biggest fear that people have with using their credit cards

online is that someone will steal their number. It is important to be sure that the web page is
secure. You can see this if the address has got an “s” in it, like https://. That “‘s” means it is safe.
People should not be afraid of shopping online. I think it will be the only way we will do our
shopping in the future.

UESTIONS
1. Sara prefers using for online shopping.
a. her computer b. her bed c. her phone d. her tablet
2. Sara got a discount in the product she bought.
a. 90 per cent b. 10 per cent c. 1 per cent d. 100 per cent
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3. Why did Sara wake up early?

Because she had many activities to do in the morning.
Because she wanted to get products online as soon as possible.
Because it was her mother’s birthday.

Because she wanted to get a better discount.

SR

4. What did Sara do before adding the item to the cart?

Sara selected many beautiful things to buy.
Sara saw an ad online.

Sara was looking for a discount coupon.

Sara checked if she had enough money to pay.

el -

5. What is the text about?

It’s about Sara’s present for her mother’s birthday.

It’s about Sara’s friends and their cares in online shopping.

It's about Sara’s experience and preferences in online shopping.
d. It’s about Sara’s best web page for online shopping.

oo

6. Why does Sara think online shopping is very convenient?

Because it’s fast.
Because it’s cheap.
Because it’s innovative.
Because it’s necessary.

e o

7. What does exactly ‘steal’ mean in paragraph 3?

To make public information.

To take something without permission.
To use something that is not yours.

d. To take possession of something.

o gp

8. What is Sara’s purpose according to the text?

To alert about the trouble people have when shopping online.
To persuade people to try shopping online without fear.

To promote Best4you’s sales and service experience.

To tell us the story of her mother’s present.

0o e

9. Next month is Sara’s brother’s graduation. What do you think Sara will do?

She will surely buy a present for him in Best4fyou Store.

She will search another online store with better service.

She will prepare a handmade present for his brother in her free time.
She will check the web page’s security.

o m

10. What's your opinion about shopping online in the future?

I disagree with Sara. All shopping items will be online in the future.

I disagree with Sara. Only some shopping items will be online in the future.
I agree with Sara. All shopping items will be online in the future.

I agree with Sara. Only some shopping items will be online in the future.

20 o
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APENDICE D. Validacion de instrumentos por juicio de expertos

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

‘P (JUICIO DE EXPE
o ke L ok,
Yo, MOM 1dcnliﬁcada con DNI

N 424510 3O, con grado [scadcrmco de: . Holucarica
Mencién en: 45 § w,_,LQ, qin “QMD::- Lo . Universidad:

El instrumento a validar es el cuestionano de David Kaolb (2015)

Hago constar que he Ieido y revisado los doce (12) items correspondientesa la variable Estilos
de Aprendizaje de la Tesis de Pregrado: Los Estilos de aprendizaje y la comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de inglés-espafiol de la
Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Los items del cuestionario estin distribuidos en dos (02) dimensiones de apoyo a la
Comprension de textos escritos en inglés: Percepcion (06 items) y Procesamiento (06 items).
Para la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04) criterios: Pertinencia con el
problema, objetivos ¢ hipétesis de investigacion; Pertinencia con la variable y dimensiones;
Pertinencia con la dimension /indicador; Pertinencia con los principios de la redaccion cientifica
(propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Los Estilos de aprendizaje y la Comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de inglés-espafiol de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items Ne de items vahdos % de items validos
12 12 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 09 DLL V\AW OLLQ M4 8]

Nombres y Apellidos del Evaluador; }-_).rum_a VM W \/L'U/‘ra

FM{A@MADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

uucm DE Emﬁrm)
Apellidos y Nombres de] Evaluador: r,{JM,( dn "1 au\..f»- ? JI

L
s IR L

Varizble: Emlosd:Aprmch &')WM &WWA, -‘562--3'

Awor_~ Wpnnus /{/Lw,w( 77 ,zzmr.dfczr Zowirlernno
Fecha: Cajamares, 04 ai.b MI/V%J@' J{EA 20‘7}(4

N’ CRITERIOS DE EVALUACION
Perinencia con el . . Perninencia con 1z 'erimenciz com kos
problema, objetivos ¢ rm ”c;n;:on b- nes Yimensitm ndicador  pringpios 6 la redacsion
Fipaesis de pm:ﬁm(;wnpndady
Envestipacion. kohrrencia)
ST NO Si RO T NO Si T w0
1 i e [ e~ ]
2 e e Pl | Pl
3 - o | ] /
4 o . L o~
5 — o ] —
6 L~ o - ~
7 ,,/ - 1 ] —
E o L P | P
9 " — P ] |
10 o o o | i ~
11 L~ — ~ | | P
12 o ~ Pl | ~— |
—
"\.‘VHRMA‘ P,
42451030
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN

INGLES

10 (JUICIQ DE EXPERT
-
Yo, rﬂ (PA\ A~bq identificada  con  DNL

Ne ‘:\:2 con grado m:adlmlco de: ‘Bmi?&‘\. A £ Acton
Mencién en: %(,qu Al la M@V\ , Universidad:
Taaiartrnardn A r\/cuwp . a-%tw«é-%

Hago constar que he Jeido y revisado los diez (10) items correspondicntes a la variable
Comprensién de textos escritos en inglés de la Tesis de Pregrado: Los Estilos de aprendizaje
v la comprensién de textos cscritos en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la
especialidad de inglés-espaiiol de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Los items del cuestionario estdn distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a los estilos
de aprendizaje: Comprensién literal (04 items), Comprension inferencial (03 irems) y
Comprension enterial (03 items). Para la evaluacion de Jos items, s¢ lomaron en cuenta cuatro
(04) criterios: Pertinencia con ¢l problema, objetivos e hipotesis de investigacion; Pertinencia con la
variable y dimensiones; Pertinencla con Ja dimensién /indicador; Pertinencia con los principios de la
redaccion cientifica (propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Los Estilos de aprendizaje y la Comprension de textos
escritos en inglés cn los estudiantes del VIII ciclo de la especialidad de inglés-espariol de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Luego de la evaluacion de cada item y reahzada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N7 de items N7 de items vilidos % de items vilidos
10 10 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, Oc\ c,h \MWVL/\T' OLP\ 20 2 L,[j
Nombres y Apellidos del Evaluador:

FIRMA/DELE ADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE
TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

Apeclhdos y Nombres del Evaluador: h

Variable: Comprension de textos escritos en inglés.

(JUICIO DE EXPERFQ)
N

m

AL Lt P Ad
Z&AJ: mrree- Capmencea, X

Yo Ve focda
O L

023"

Autor: @m YIS /M awed  Hymdnder Poandreand

-/
Fecha: Cajamarca, 04 o{,l, J/Lm)tt/nn aL(,/ n-?D.?‘j

N? CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia cc_m_el bertinencia con la Pgrr.inm:lcin con la Pc‘ﬂil'.l(!ElClﬂ con los -
p_ro‘?lcn_m. objetivos ¢ L ariable y dimensioncs dimensidn findicador  principios de ln’mdaccwn
iipotesis de cientifica (propiedad y
investigacion. coherencia)
SI NO S1 NO Sl NO SI NO
1 v v v v
2 al e - e
3 P — [ v
4 - [ e 7
5 P P e v
6 - . L v
7 e — v v
3§ v = — P
9 - — P [
10 e P v ¥
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-FIRMA )

o A2 510 O
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTO)

~ | o
Yo, LL ang Goaman levones identificada  con  DNI
N® 26710449¢ 7 congrado académico de: Macs by
Mencionen: Geshon de e EAucadga . Universidad:

Antbo e mllermo unelo

El instrumento a validar es el cuestionario de David Kolb (2015)

Hago constar que he leido y revisado los doce (12) items correspondientesa la vanable Estilos
de Aprendizaje de la Tesis de Pregrado: Los Estilos de aprendizaje y la comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la especialidad de inglés-espaiiol de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Los items del cuesticnario estin distribuidos en dos (02) dimensiones de apoyo a la
Comprension de textos escritos en inglés: Percepeion (06 items) y Procesamiento (06 items).
Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04) criterios: Pertinencin con el
problema, objetivos e hipdtesis de investigacion; Pertinencia con la variable y dimensiones;
Pertinencia con la dimension /indicador; Pertinencia con los principios de la redaccion clentifica
(propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Los Estilos de aprendizaje y la Comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la especiahdad de inglés-espanol de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son Jos siguientes:

-~ CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N7 de items N° de items vilidos Ya de ftems vilidos
12 12 100%

Lugary fecha: Cajamarca, 0 Au Hanp | 2029

Nombres y Apellidos del Evaluador: EuLm’\au Guﬁn'\dv\ e we nes

[ Fone Jels
7
FIRMA DEL EVA U;g\DOR
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FICHA DE EVALUACTON DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
{JUICIO DE EXPERTO)

Apcihdos y Nombres del Evaloador G\.:xn'u:m L enonts L‘Lm’m

Fech: Cajamarca, __ (04 ;ﬂ.Mﬁ/z:;() 2024

N CRITERIOS DE EVALUACION
Peramenciz con ¢l - Perunencia con la Pertinencia con los
devose  Lomeaememls - bmenen findicador  principios de la redsccion
ipnoss d ¥ crentifica (propiedad y
brvesicacin cohcrencia)
TSI | NO <0 NO <l NO S NO
L ¥ v W W
E3N V4 v y N
S : / :
¥ |
3 V1 v P v
5 v v Y Y
7 1 ¥ v Y i
S v v v Vi
— = ! =
1 i | ¥
11 v i W Vv v
L1 Y i Y Y -

pnie 26 31 G 44
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN

INGLES
(JUICIO DE EXPERTO)
(\ r \*— . . i
Yo, L.jono Guamav Y e wones identificadn con  DNI
N°_ 26 +1049 6 " con grado académico de: MG enfro
Mencidnen:  Ghesthon e 1(. € dwcagion , Universidad:
U PNy - Antonio Goley mo Orelo

Hago constar que he Ieido y revisado los diez (10) items correspondientes o la variable
Comprension de textos escritos en mglés de la Tesis de Preprado: Los Estlos de aprendizaje
y la comprensién de textos esentos en inglés en los estudiantes del VIIT ciclo de la
especialidad de inglés-espaniol de la Faculiad de Educacién de la Universidad Nacional de
Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Los items del cuestionario estan distnibuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a los estilos
de aprendizaje: Comprension literal (04 ftems), Comprension inferencial (03 items) y
Comprension criterial (03 items), Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro
(04) cnterios: Pertinencia con ¢l prablema, objetivos ¢ hipdtesis de investigacion; Pertinencia con la
variable y dimensiones; Pertinencia con la dimension /indicador; Pertinencia con los principios de la
redaccion cientifica (propicdad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Los Estilos de aprendizaje y la Comprension de textos
escritos en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la especialidad de nglés-cspanol de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca-Cajamarca, 2023,

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N® de items N°de Items vahdos % de ftems vilidos
10 10 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, Q4 du mur‘\u Loy
Nombres v Apellidos del Evaluador: LLQQ@ E Tl;,m‘“{_l" O néy

feu & (DL,‘J.n .’!T
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Nacional de )
Cajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

“Naste de (a Usdsersidad Poscacs”

u Universidad Repositorio Digital Institucional

1. Datos del autor:

Nombres y Apellidos: Dennis  Manvel Herndnclez Zambrano

DNI/OtrosNe: __F1¥12106
Correo electrdnico: c//')e rr?anc/ez Z46.-1 aunc, eC/U‘ PE

Teléfono: 9569+ 301+

2. Grado académico o titulo profesional

[IBachiller  WTitulo profesional OSegunda especialidad
OMaestro  ODoctor

3. Tipo de trabajo de investigacion

M Tesis OTrabajo de investigacion OTrabajo de suficiencia profesional

OTrabajo académico

Titulo: L0S ESTILOS DE _APRENDIZATE Y LA COMPRENS/ION _ DE
TEXTOS E£sRITOS EN INGLES EN LOS ESTODIANTES
DEL VIl CICLO _DE LA ESPECIALIDAD EN INGLES ~ESPANOL
pDE 1A FACULTAD DE__EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE CATANMARCA — CATAMARCA, 2023

psesor:  Mlg. Teresa  del  Rosario Munoz  FRamirez

Jurados: Dra. Opelia Cristina Pojares Gallardo
Mq. Liliana Guzmén Terrones
M. Cs. Glora Taola Muyjica Medina

Fecha de publicacién: _ 96/ 04 /] 2026

Escuela profesional/Unidad: ) ' A .
Escvelo  Academeico  Propesional cle Educacion

4. Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depdsito de mi trabajo de investigacion, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar (Unicamente mediante su traducciéon a otros idiomas) y poner a
disposicién del publico mi trabajo de investigacion, en formato fisico o digital, en cualquier
medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccidén
de Tesis, entre otros, en el Per( y en el extranjero, por el tiempo y veces que considere
necesarias, y libre de remuneraciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podréd reproducir mi
trabajo de investigacién en cualquier tipo de soportey en mas de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propdsitos de seguridad, respaldo y preservacion.




Nagcional de
Cajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

ﬂ Umvermd:id Repositorio Digital Institucional

“Naste A o Upisarsided Peseara”

Declaro que el trabajo de investigacion es una creacion de mi autoria y exclusiva titularidad,
o coautoria con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacion no infringe derechos de
autor de terceras personas. La Universidad Nacional de Cajamarca consignard el nombre
del(los) autor(es) del trabajo de investigacion, y no le hard ninguna modificacion mas que
la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depdsito (marque con una X)
X Si, autorizo que se deposite inmediatamente.

Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha

/ /

No autorizo

( 0¢ /| OH /2026
Firma Fecha
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