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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo general determinar la relacién que existe entre el
aprendizaje cooperativo y los logros de aprendizaje del Area de Matematica en los nifios
de II ciclo de la LLE.I. N° 031 - Cospan, Cajamarca, 2024. Se plante6 una investigacion
basica de enfoque cuantitativo, disefio no experimental y nivel descriptivo correlacional.
La poblacion estuvo conformada por 52 estudiantes, quienes participaron como muestra
total. Para la recoleccion de datos se empled la técnica de la observacion y analisis
documental, con sus respectivos instrumentos como la ficha de observacion sobre
aprendizaje cooperativo y la ficha de registro de las calificaciones consolidadas en el Area
de Matematica, validado por juicio de expertos y un coeficiente de confiabilidad de 0.836.
Los resultados evidenciaron un Rho de 0.752, y un p=0.000, indicando que existe una
relacion positiva alta y significativa entre ambas variables. Asimismo, se encontro relacion
positiva moderada entre la dimension la interdependencia positiva (Rho = 0. 511; p =
0.000), relacion positiva baja entre la responsabilidad individual y grupal (Rho = 0. 325; p
=0.019); relacion positiva moderada entre la la interaccion promotora (Rho = 0. 453; p =
0.001), los procedimientos grupales (Rho = 0. 622; p = 0.000), las estrategias cooperativas
(Rho = 0. 502; p = 0.000), con los logros de aprendizaje en el Area de Matematica
respectivamente. En conclusion, a mayores niveles de aprendizaje cooperativo, mayores
son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el Area de Matemética.

Palabras claves: Aprendizaje cooperativo, logros de aprendizaje
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ABSTRACT

The general objective of this thesis was to determine the relationship between cooperative
learning and learning achievements in the Mathematics Area among children of the 11 cycle
at I.E.l. N° 031 - Cospan, Cajamarca, 2024. A basic research study was proposed with a
quantitative approach, non-experimental design, and a descriptive-correlational level. The
population consisted of 52 students, who participated as the total sample. For data
collection, observation and documentary analysis techniques were used, with their
respective instruments such as the cooperative learning observation sheet and the record
sheet of consolidated grades in the Mathematics Area, validated by expert judgment and

showing a reliability coefficient of 0.836.

The results showed a Rho of 0.752 and a p = 0.000, indicating a high and significant
positive relationship between both variables. Likewise, a moderate positive relationship
was found between the dimension of positive interdependence (Rho = 0.511; p = 0.000), a
low positive relationship between individual and group responsibility (Rho = 0.325; p =
0.019), a moderate positive relationship between promotive interaction (Rho = 0.453; p =
0.001), group procedures (Rho = 0.622; p = 0.000), and cooperative strategies (Rho =
0.502; p = 0.000) with learning achievements in the Mathematics Area respectively. In
conclusion, higher levels of cooperative learning lead to higher levels of achievement

reached by children in the Mathematics Area.

Keywords: Cooperative learning, learning achievements.
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INTRODUCCION

La presente tesis, titulada Aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje del Area
de Matematica en los nifios de II ciclo de la I.LE.I. N° 031 — Cospan, Cajamarca, 2024,
presenta un tipo de investigacion basica, empleando un enfoque cuantitativo con disefio no
experimental y de nivel correlacional, cuya importancia del aprendizaje cooperativo es
concebirla como metodologia estratégica para el desarrollo de habilidades matematicas en
nifos de educacion inicial.

Uno de los pilares fundamentales para lograr el éxito académico, es desarrollo del
pensamiento 16gico matematico en la primera infancia, porque durante la educacion inicial,
los nifios de II ciclo consolidan habilidades fundamentales como la Matematica,
indispensables para el pensamiento logico, resolucion de problemas y creatividad, porque
construyen las nociones basicas de clasificacion, correspondencia, seriacion y conteo, las
cuales se logran por la interaccion activa del entorno y pares, y no solo de la transmisioén
de informacion (Clements y Sarama, 2014). No obstante, la ensefianza de la matematica en
la primera infancia se ha abordado con mucha frecuencia desde enfoques individualistas o
tradicionales que solo se cifien en la exploracion conjunta, generando en muchas ocasiones
actitudes de frustracion, desinterés hacia dicha 4rea o porque son metodologias rigidas que
limitan la participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. En este contexto,
el aprendizaje cooperativo surge como una estrategia pedagdgica innovadora y necesaria,
fundada en la Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky, la cual demanda que el aprendizaje
es basicamente un proceso social, donde la interaccion con otras personas potencia el

desarrollo cognitivo (Vygotsky, 1978).
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En ese sentido, existen diversas investigaciones previas al presente estudio que han
determinado que el aprendizaje cooperativo ayuda a reducir las percepciones negativas ya
que, influye en los logros de aprendizaje del Area de Matematica en estudiantes (Iglesias,
Lopez & Fernandez-Rio, 2017; Sarmiento, 2017); asi mismo, otras investigaciones han
comprobado que las técnicas de aprendizaje cooperativo influyen de forma positiva en las
habilidades sociales comunicativas (Leon del Barco, Felipe-Castafio, Santiago y Iglesias,
2015); en nuevas capacidades, conocimientos y comportamientos (Morales, Garcia, Torres
& Lebrija, 2018); en la construccion de nuevas competencias (Ticona, 2019); en la ayuda
a los demés y a mejorar el rendimiento académico en estudiantes (Quintanilla, 2015).

A nivel internacional, el aprendizaje cooperativo se ha consolidado como una de las
estrategias pedagogicas mas eficaz que mejoran los logros de aprendizaje en Matematica
desde la primera infancia, lo cual se respalda en el Enfoque Constructivista y Sociocultural,
ya que, se fomenta la interacciébn entre pares, la interdependencia positiva y la
responsabilidad individual como factores necesarios para construir el conocimiento, asi
como lo sostiene David W. Johnson y Roger T. Johnson (1999) que el aprendizaje
cooperativo organizado favorece el desarrollo del pensamiento 16gico matematico, cuando
los nifios explican sus procedimientos, contrastan estrategias y construyen significados
compartidos con sus pares. Del mismo modo, Slavin (2014) muestra que la aplicacion
sistematica de técnicas cooperativas en el nivel inicial y primaria incrementa de forma
significativa el logro de aprendizaje en matemadtica, principalmente en contextos de

diversidad sociocultural.
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Numerosos Organismos Internacionales, también han destacado la importancia del
aprendizaje cooperativo para fortalecer competencias matematicas desde edades
tempranas. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (2023)
refiere que las metodologias activas centradas en la cooperacion favorecen el desarrollo de
habilidades en la resolucion de problemas, el razonamiento matematico y las competencias
fundamentales para la educacion del siglo XXI, mientras que, la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2021) destaca que las practicas
pedagodgicas en la educacion inicial benefician no solo al desarrollo del aprendizaje
cognitivo, sino también a las habilidades socioemocionales que influyen directamente en
los desempefios académicos. En este sentido, el aprendizaje cooperativo se enmarca como
una alternativa metodologica adecuada para elevar los niveles de logro en Matematica en
nifios del nivel inicial.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion del Pera (2016) establece en el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, la implementacion del aprendizaje cooperativo
para promover el enfoque por competencias, resaltando el desarrollo de competencias
matematicas mediante el trabajo en equipos y situaciones significativas. Pese a que, en las
evaluaciones nacionales y formativas en el periodo lectivo, aiin evidencian bajos niveles
de logro en el Area de Matematica en Educacion Inicial y Primaria, por lo que es necesario
fortalecer estrategias metodologicas activas en el aula de clase. Asimismo, las
investigaciones nacionales de Garcia y Torres, 2021 como la de Lopez, 2022 sostienen que
la aplicacion sistematica del aprendizaje cooperativo mejora la participacion, el
razonamiento numérico y la resolucion de problemas en los nifios de cinco afios. En tal

sentido, es necesario analizar esta estrategia en relaciéon con los logros de aprendizaje
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matematico, ya que es relevante porque mejora la calidad educativa. Por ello, es
indispensable aplicar metodologias innovadoras que promuevan la participacion constante
de los nifios como el aprendizaje cooperativo, colaborativo y trabajo en equipo, en vista
que, a partir del enfoque pedagogico surge la comunicacion y cooperacion en los equipos
de trabajo del Area de Matematica, optimizando el nivel de logros de aprendizaje de los
estudiantes, independientemente de su nivel de habilidad o conocimientos previos.

La investigacion estd organizada en cuatro Capitulos. En el primer Capitulo se
plante6 el problema, en base a las precisiones del contexto y realidad problematica en el
ambito internacional, nacional y local con su respectiva formulacion del problema,
asimismo se justifico las razones del porqué se realiz6 la investigacion desde un punto de
vista teorico, practico y metodologico, especificando los alcances y limites segun la
delimitacion epistemoldgica, espacial y temporal, ademds se plante6 los objetivos
generales y especificos que guiaron este estudio. El segundo Capitulo, expuso los
antecedentes de estudios similares en el nivel internacional, nacional y local,
fundamentando bajo bases tedricas y diferentes producciones académicas que guardaron
relacion con las variables aprendizaje cooperativo y logro de aprendizaje, ademas se definio
diversos términos en relacion con las variables de estudio. El tercer Capitulo, present6 el
marco metodologico empleado en la presente investigacion, las técnicas de recoleccion de
informacion, asi como la poblacion y muestra determinada, lo cual se evidencia en la
operacionalizacion de variables. En el cuarto Capitulo, se abordd la presentacion de los
resultados de las variables de forma general, luego por dimensiones con su respectivos
analisis y discusion tedrica. El quinto Capitulo, presentd la propuesta de mejora del

aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje, dado que es una investigacion
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correlacional, la cual establece el aporte innovador a la generacion del conocimiento.
Finalmente, se presentd las conclusiones, sugerencias y referencias derivadas de la

investigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

A nivel internacional, la educacion en el Area de Matematica en el nivel inicial ha
dejado de ser vista como una simple preparacion para la escolaridad primaria, para
consolidarse como una etapa critica en el desarrollo cognitivo integral y fundamental de
las habilidades l6gico matematicas. En América Latina, la educacion necesita repotenciar
las practicas docentes que estimulen la convivencia entre estudiantes con sus diversas
habilidades, caracteristicas socioculturales, académicas; en ese sentido, se requiere que el
ejercicio pedagoOgico genere aprendizajes cooperativos desde edades tempranas, para
contribuir en la formacion integral de los estudiantes. En vista de ello, en el Gltimo informe
de las evaluaciones PISA en diciembre del 2023 se publicaron datos respecto del 2022,
donde los resultados en matematica evidenciaron niveles inferiores en comparacion al 2018
en el Peru, pues el 66 % de los estudiantes presentan bajo rendimiento en conocimientos
matematicos en comparacion al 31 % de los resultados de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). En matematica, se mostré que el 34 %
de estudiantes lograron al menos el nivel 2 de competencia de seis niveles planteados, cuya
cifra es menor, porque en otros paises es el 69% destacando, entre ellos los paises asiaticos
con una cifra mayor al 85%. Asimismo, sostiene que el 73 % de estudiantes peruanos hacen
amigos con facilidad en la escuela, mientras que el 76 % presentan un sentimiento de

pertenencia a la escuela.



Segln Medina (2021), el aprendizaje cooperativo, aunque no es algo novedoso,
toma relevancia en el campo educativo, como una metodologia activa en el que el éxito del
estudiante depende de que logre la meta establecida respetando sus particularidades y
ayudandolos a desarrollar sus potencialidades en interaccion cooperativa con sus pares.

En tanto, La Oficina Regional de Educacion para América Latinay el Caribe en el 2011,
en la VI Jornada de Cooperacion Educativa con Iberoamérica sobre Educacion Especial
e Inclusién, manifiesta las grandes ventajas que tiene el aprendizaje cooperativo, porque
potencia el aprendizaje de los estudiantes con respecto a contenidos, actitudes, normas y
valores, asi como en los procedimientos, es decir, existe un involucramiento activo de
todos, donde los estudiantes que menos saben, potencian su aprendizaje con los més
capacitados para aprender. Ademas, permite la interaccion entre estudiantes que tienen
buenos niveles con los que tienen bajos niveles de logro, de tal manera que aprenden de
sus comparieros venciendo ciertas dificultades en la relacion mas estrecha y de mayor
calidad entre ellos.

Del mismo modo, las investigaciones en el campo de la educacion y psicologia
sustentan teorias sobre el aprendizaje cooperativo, en relacion con el planteamiento de
métodos tradicionales o aquellos en el que solo se brindan situaciones para el aprendizaje
individualista o competitivo. En ese sentido, la gestion pedagogica se debe gestionar de
la mejor manera, desde que el docente realiza su trabajo curricular hasta su competencia
y desarrollo, usando recursos como el apoyo y promocion del aprendizaje de sus
estudiantes, con el fin de garantizar recursos didacticos y materiales que son

indispensables para gque los estudiantes reciban una educacién de calidad.



A nivel nacional, el Ministerio de Educacion (2022) aplica evaluaciones constantes
en el Area de Matematica y Comunicacion, con el fin de medir los logros de aprendizaje
de los estudiantes, evidencidndose también bajos logros de aprendizaje. Asi como lo
confirman las evaluaciones muestrales de los estudiantes en el afio 2022, donde la medida
promedio en Matematica era de 507 puntos, siendo este resultado menor al del afio 2019
que fue de 527 puntos; tomando en cuenta los niveles de logro establecidos en la
Resolucién Viceministerial N° 094- 2020 del MINEDU 2020, se evidencia que entre
ambos afios existe diferencias significativas en todos los niveles puesto que, en el nivel
satisfactorio se redujo en 5,2 %; en proceso se incrementd en 1.2% y en inicio se
incremento en 4 %; debido a que, en el Pert muchos docentes adn tienen deficiencias en
la gestion pedagogica, porque en sus planificaciones muestran muchas falencias en la
aplicacion de estrategias activas de aprendizaje 0 metodologias innovadoras, dejando de
lado el aprendizaje significativo de los nifios en nivel inicial, lo cual es fundamental para
que aprendan en conjunto y cooperativamente sin necesidad de estar sometidos a la
presion docente o tengan temor en el Area de Matematica.

Por esa razén, los docentes deben ser innovadores, usar metodologias en beneficio
de los aprendizajes de los estudiantes del nivel inicial, fomentando el aprendizaje
cooperativo que en sintesis, es la forma de trabajar colaborativamente aprovechando al
maximo todas las ventajas, en vista que el trabajo en equipo facilita el estudio y constituye
un método esencial para la cooperacion en el aula, y sobre todo sea eficaz en la escuela 'y
se convierta en unas de las importantes metodologias receptoras de nuestra practica

didactica y formacion continua docente.



Actualmente existen algunas Instituciones Educativas que siguen empleando
modelos de ensefianza desfasadas, que no responden a los requerimientos que la sociedad
exige; dado que el docente debe acompafar en todo el proceso de construcciéon de
conocimientos a sus estudiantes; sin embargo, en muchas oportunidades solo actia como
trasmisor de definiciones y conocimientos, alejando el fin principal de la educacion, que
es la formacion integral y la valoracion del aprendizaje construido por el propio
estudiante.

En tal sentido, en la region Cajamarca la Direccion Regional de Educacion hace
frente a las deficiencias de aprendizaje en el Area de Matematica y Comunicacion de los
nifios mayormente de la zona rural, por la falta de metodologias activas que brindan las
herramientas necesarias que exige la sociedad. Es que se plantean ¢l proyecto “Logros de
la Educacion”, promovida por las gestiones regionales, con el fin de buscar parametros
de una educacion convencional. En tanto, la Gerencia de Desarrollo Social del Gobierno
Regional Cajamarca, mediante este proyecto viene entregado material educativo para
contribuir en la mejora de la calidad educativa de todas las Instituciones Educativas de la
Educacién Basica Inicial y Primaria de las trece provincias de la Regién Cajamarca,
focalizadas del quintil 1 de la region.

En tal sentido, el Gobierno Regional Cajamarca ha priorizado mejorar la calidad de
la educacion desde una perspectiva integral, enfrentando su problematica para resolver
las deficiencias y ponerlas al servicio del desarrollo regional en el Marco de un Nuevo
Modelo de Desarrollo. “Educar es hoy la tarea fundamental para Cajamarca, nuestra

garantia de futuro”, sin embargo, esta preocupacion por solucionar esta problematica



recae en analizar la relacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y la mejora de
logros de aprendizaje del Area de Matematicas en los nifios de Il ciclo.

Asimismo, en la I.E.l. N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024, existen algunos docentes
que siguen con el enfoque tradicional en la ensefianza del Area de Matematica, lo que no
favorece en este nivel la comprension mas profunda de los conceptos matematicos, dado
que los nifios aun no desarrollan habilidades matematicas de esa indole por la maduracion
bioldgica cognitiva, por ello recurren a metodologias y estrategias rigidas que limitan la
participacion activa de los estudiantes en la construccion de su propio aprendizaje; ya sea
de forma auténoma o en equipo; asimismo los docentes dan a conocer que no son
participes de capacitaciones sobre estrategias innovadoras, porque se encuentran distantes
de la ciudad, por la zona rural donde laboran, les perjudica el acceso a programas de
capacitacion que brinda su Unidad de Gestion Local, lo cual repercute en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, existen algunos nifios de la I.E.I. N°031 — Cospan que cuando trabajan en
equipos, no comparten las mismas metas, porque pueden organizarse en equipos de
trabajo, pero no aprenden en forma cooperativa, porque presentan dificultades al
socializarse y resolver situaciones problematicas (ver anexo 3).

Por tanto, los docentes deben fomentar estrategias que promuevan el aprendizaje
cooperativo en sus aulas, la resolucién de problemas sea en equipos de trabajo, con el fin
de que los estudiantes, se propongan alcanzar metas grupales, con el apoyo del estudiante
que se desempefia mejor frente al que aun presenta dificultades por alcanzar niveles de

logros 6ptimos, respetando las opiniones de todo el grupo y no imponiendo o acaparando



solo todo, sino asumir responsabilidades compartidas, para no repercutir en las relaciones
interpersonales.

En tal sentido, los docentes de dicha Institucion Educativa vienen fomentando en
sus aulas el aprendizaje cooperativo como estrategia con el fin de mejorar sus relaciones
interpersonales y el rendimiento académico en la matematica, dado que el nifio socializa
en grupo sus actividades o respuestas; a fin de que todos comprendan y logren los
desempefios, obteniendo buenos resultados en los niveles de logro. Por ello, La Prova
(2017), refirio que, el aprendizaje cooperativo es una ensefianza aprendizaje, en el que se
aprende en base a recursos que el equipo de trabajo usa con el fin de reforzar su
aprendizaje y vinculos sociales. Por su parte, Zariquiey (2019), verificé que mediante el
aprendizaje cooperativo los estudiantes logran mas oportunidades de aprender los
conocimientos mediante la cooperacion y trabajo colaborativo.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema Principal

¢ Que relacion existe entre el aprendizaje cooperativo y el logro de aprendizaje del
Area de Matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N°031 — Cospan, Cajamarca,
20247
1.2.2. Problema Derivados

P1 ¢ Qué relacion existe entre la interdependencia positiva del aprendizaje cooperativo
y los logros de aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios de 11 ciclo de
la I.LE. 1 N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024?

P2: ¢Qué relacion existe entre la responsabilidad individual del aprendizaje

cooperativo y los logros de aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios



de Il ciclo de la I.E. I N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024?
P3: ¢Qué relacion existe entre la interaccion continua y directa del aprendizaje
cooperativo y los logros de aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios
de Il ciclo de la I.E. I N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024??
P4: ;Qué relacion existe entre las habilidades sociales del aprendizaje cooperativo y
los logros de aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios de 11 ciclo de la
I.E. I N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024?
1.3. Justificacion de la investigacion
1.3.1. Justificacion Tedrica
En la presente investigacion se formuld conocimientos nuevos sobre la linea de
investigacion de “Gestion pedagdgica, curriculo y aprendizaje”, centrando mayor enfasis
en el aprendizaje, dado que, a través de metodologias innovadoras del aprendizaje
cooperativo, se contribuy6 a mejorar los logros de aprendizajes de los estudiantes del
nivel inicial.

Por lo tanto, es importante plantear teorias que respalden y expliquen la variable
aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje en el Area de Matematica como la teoria
de la Interdependencia Social (1999) de los hermanos David y Roger Johnson y las
Teorias de Aprendizaje de Jean Piaget (1968) y Lev Semyonovich Vygotsky (1978)
quienes contribuyen en determinar la relacién que existe entre ambas variables a fin de
lograr aprendizajes significativos en los estudiantes del nivel inicial.

Al obtener informacion novedosa a través de este estudio, llenaremos muchos
vacios que actualmente existen en nuestro sistema educativo, los cuales generan dudas

que llevan a la toma de malas decisiones; trayendo asi consecuencias que afectan a



muchos estudiantes; por eso es necesario tener informacion adecuada que encaminen
hacia otras direcciones con beneficios para todos.
1.3.2. Justificacion Practica

Con respecto a lo practico, los beneficiados con esta investigacién fueron
principalmente los estudiantes del nivel inicial y toda la comunidad educativa; porque se
centraron en respuestas favorables que guardan relacion significativa entre ambas
variables, mejorando el logro de aprendizaje de la matemaética en los nifios de Il ciclo de
la LLE.I. N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024, mediante los cambios en su metodologia, se
mejoroé el desemperio de los docentes, la autoformacion en los estudiantes y la satisfaccion
en los padres de familia, lo cual fortaleci6 a toda la comunidad educativa para que estén
mas comprometidos por el hecho de observar mejores resultados y logros académicos.

Desarrollando el presente estudio, se conocio los aspectos que hay que mejorar
para el proceso educativo con resultados Optimos; pues una vez conocidos dichos
aspectos, se puso en practica una mejora progresiva, sin criticar a todo lo que se aplica,
ya que muchas veces cada uno defiende su actuar, tratando de dar una solucion a ciegas
lo que trae consigo otros problemas, donde estaria inmersos todos los que integran la
comunidad educativa.
1.3.3. Justificacion Metodoldgica

En lo metodoldgico, se mejord las técnicas e instrumentos para proporcionar un
amplio conocimiento necesarios en la solucién de la problematica antes mencionada, por
lo que la adaptacion de los instrumentos permitio obtener informacidén mas especifica de

la relacion directa o significativa entre el aprendizaje cooperativo y el logro de



aprendizaje del Area de Matematica en los nifios de 11 ciclo, ademas de otros métodos que
contribuyan a la mejora de sus aprendizajes.

De esta manera se ayudd a resolver los problemas por los que vienen atravesando
la educacién en nuestro pais, ya que, no es desconocido el hecho de que los sistemas
educativos no dan los mismos resultados para todos, porque no estan en las mismas
condiciones; generando algunas satisfacciones para unos y frustraciones para otros.

1.4. Delimitacion de la investigacion
1.4.1. Epistemologica

La presente investigacion se centré en el Paradigma Positivista, porque busco
conocer la realidad mediante la medicion objetiva de las variables aprendizaje
cooperativo y logros de aprendizaje, basandose en hechos verificables y cuantitativos, tal
como lo define Padrén (2007), paradigma de caracter preciso y numérico definido por el
racionalismo con el objetivo de crear teorias generales amparadas por datos estadisticos
verificables capaces de medir y cuantificar con exactitud y precision. Por ello, este
paradigma respaldd a la investigacion cuyo objetivo fue el contrastar la Hipotesis
mediante un tratamiento estadisticos con el fin de determinar los parametros de cierta
variable a través de expresiones numéricas.

El enfoque empleado fue cuantitativo, ya que, uso la compilacion de informacién
para posteriormente poner a prueba la Hipotesis a través del uso de estrategias estadisticas
expresadas en datos numéricos, que permita al investigador formular patrones de
conducta, probando las diferentes bases tedricas que explican tales patrones (Hernandez

et al., 2010).
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1.4.2. Espacial
La presente investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Inicial N°031
del distrito de Cospan en la provincia de Cajamarca.
1.4.3. Temporal
La presente investigacion abarcé el periodo de tiempo comprendido desde
diciembre del 2023 hasta julio del 2024.
1.4.4. Lineay eje de investigacion
La linea de investigacion fue “Gestion pedagdgica, curriculo y aprendizaje” cuyo
eje tematico es el curriculo, competencia y gestion de la calidad educativa.
1.5. Objetivos de la investigacion
1.5.1. Objetivo General
Determinar la relacion que existe entre el aprendizaje cooperativo y los logros de
aprendizaje del Area de Matematica en los nifios de 1l ciclo de la I.E.I. N°031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.
1.5.2. Objetivo Especifico
- Establecer la relacion entre la interdependencia positiva y los logros de aprendizaje
del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.LE.l. N° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.
- Establecer la relacion entre la responsabilidad individual y grupal y los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N° 031 —

Cospén, Cajamarca, 2024.
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- Establecer la relacion entre la interaccion promotora y los logros de aprendizaje del
area de matemaética en los nifios de 1l ciclo de la I.E.l. N° 031 — Cospan, Cajamarca,
2024.

- Establecer la relacion entre los procedimientos grupales y los logros de aprendizaje
del area de matemética en los nifios de Il ciclo de la I.LE.I. N° 031 — Cospén,
Cajamarca, 2024.

- Establecer la relacion entre las estrategias cooperativas y los logros de aprendizaje
del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacién

2.1.1. A nivel Internacional

Warmansyah (2022) en su articulo cientifico titulado Habilidades numéricas
tempranas en la primera infancia: el efecto de los métodos de aprendizaje cooperativo
de rompecabezas numéricos. Tuvo como objetivo general determinar el efecto del método
de aprendizaje cooperativo con el tipo "Numbered Heads Together” en las habilidades
numericas en la primera infancia. Este estudio manejé el método preexperimental con un
disefio de pretest y postest de un grupo. La muestra de estudio estuvo constituida por 16
nifios de 5 a 6 afios. Para la recopilacion de datos se empled una lista de verificacion de
datos de desarrollo infantil con categorias de valor desde "aun no desarrollado” hasta
"muy desarrollado”, cuyo analisis de datos uso la prueba t, para cumplir con los criterios
de normalidad y homogeneidad. Los resultados evidenciaron que el valor de recuento “t”
es mayor que el valor de la tabla t (t count t table). Lo que indica que el método de
aprendizaje cooperativo con el tipo "Numbered Heads Together" influye en el desarrollo
de las habilidades numéricas en la primera infancia. Por ello, el autor concluyo que, el
docente puede aplicar diversos tipos de métodos de aprendizaje cooperativo en el aula
para mejorar otros aspectos del desarrollo.

Tejero (2022) en su tesis de maestria titulada Aprendizaje cooperativo en
Educacion Infantil: el juego cooperativo como herramienta de aprendizaje de la
Universidad de Valladolid, tuvo como objetivo general disefiar una propuesta para los

estudiantes de nivel inicial sobre aprendizaje cooperativo, para mejorar las habilidades
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sociales como emocionales y generar habitos para que los nifios resuelvan conflictos, en
la metodologia emplearon una revision bibliogréfica de aprendizaje cooperativo y el
juego cooperativo en educacion inicial, lo cual sirvié posteriormente para fundamentar
una propuesta de intervencion didactica de juegos cooperativos para estudiantes de
Educacion Inicial, donde los docentes sean solo guias de los aprendizajes, y que mediante
de la observacién analicen y evalGen de forma grupal e individual las actividades en aula
y al mismo tiempo se autoevalten de forma critica. De los resultados encontrados se
extrae que la implementacion de las metodologias de aprendizaje y juegos cooperativos
son viables en Educacion inicial de manera progresiva. Ademas, se mejora el clima del
aula y la relacion entre compafieros. porque previene los problemas que genera la
competicion y el egocentrismo, respecto del docente amplia su vision, ya que cuenta con
mas alternativas metodologicas, pese a que algunos docentes no dominan dichas
estrategias. Por ello, el autor concluyé que el aprendizaje cooperativo mejora la
prevencion y resolucion de conflictos de forma pacifica, y que las propuestas deben estar
englobadas en una educacion integral para que los docentes solventen las pautas a la hora
de su implementacion.

Alvarado y Beltran (2023), en su tesis de maestria titulada El aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de las habilidades sociales en nifios de 4 a 5 afios, escuela
de Educacion Basica Particular “Bernardo Ortega Jiménez” de la Parroquia Colonche,
provincia de Santa Elena en Ecuador, tuvo como objetivo general determinar la
influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las habilidades sociales en los
estudiantes de 4 a 5 afios, bajo el paradigma constructivista con un enfoque cualitativo,

con la metodologia descriptiva y aplicando el método inductivo. En cuanto a la poblacion
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de estudio estuvo conformada por la directora, la docente y los estudiantes de la Escuela
Basica Particular “Bernardo Ortega Jiménez”, en Ecuador. En cuanto a los resultados
obtenidos, el analisis se obtuvo a través del software ATLAS, donde se refleja que la
docente tiene poco conocimiento acerca del aprendizaje cooperativo. Asi mismo, se
comprobé la existencia del aprendizaje cooperativo, como herramienta metodoldgica
positiva para el desarrollo de los nifios, lo cual permite interactuar con otros nifios, y
desarrollar habilidades sociales esenciales como la comunicacion entre comparfieros,
ademas, concluye que la ejecucion de juegos cooperativos en los nifios mejora la
interaccion de comunicacion con su entorno. Dicho autor llegd a las siguientes
conclusiones: El aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de las habilidades
sociales de los nifios, estableciendo vinculos afectivos y sociales, y que las interacciones
sociales permiten a los nifios comunicarse, expresarse o interactuar en los diferentes
ambitos de aprendizaje, dado que es un proceso continuo, que inicia en la infancia hasta
la adultez provocando confianza y seguridad en el desarrollo personal e interpersonal, en
ese sentido, le corresponde a las instituciones educativas trabajar en base al aprendizaje
cooperativo con el fin de desarrollar diversas habilidades.

Chilan y Cedefio (2023) en su articulo cientifico titulado Aprendizaje cooperativo
para potenciar la ensefianza aprendizaje de las Matematicas para los estudiantes de
educacién basica, tuvo como objetivo principal analizar la efectividad del aprendizaje
cooperativo como estrategia pedagogica para mejorar el rendimiento académico de la
matematica en estudiantes de octavo afio de la Unidad Educativa Gonzalo S. Cérdova. La
metodologia empleada fue bajo un enfoque mixto, con disefio y nivel descriptivos. Para

la recoleccion de datos se usé la técnica de la encuesta, cuyo cuestionario fue validado
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por un juicio de expertos y aplicado a una muestra de 35 estudiantes del octavo afio. De
los resultados encontrados se evidencid que, el 63% de los estudiantes revelaron que el
trabajo en equipo ayuda a mejorar el aprendizaje de las matematicas, ya que, el
aprendizaje cooperativo se adopta como herramienta valiosa para apoyar la ensefianza de
las matematicas en ese nivel educativo, ademas indicaron que es una estrategia efectiva
para promover un ambiente de aprendizaje colaborativo y significativo en el aula. Por
tanto, los autores concluyeron que, el uso de esta estrategia tiene un impacto positivo en
la mejora del rendimiento académico de los estudiantes y en el fomento de habilidades
sociales y emocionales en el aula.

Pita (2024), en su tesis de maestria titulada Impacto del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de habilidades sociales en nifios de basica elemental de la Unidad
Educativa Vicente Rocafuerte de Ecuador, pretendid determinar si el aprendizaje
cooperativo esta relacionado directamente con las habilidades sociales o en los modelos
de educacion actual. Respecto a su metodologia generan la participacion activa de los
estudiantes e incentivan destrezas como el trabajo en equipo, la comunicacion positiva,
la empatia y la resolucion de conflictos, ya que su objetivo es analizar la implementacion
de estrategias en el trabajo cooperativo como también determinar la forma como influye
en el desarrollo de habilidades sociales en los nifios de nivel inicial, en vista que el
presente estudio medird la capacidad de autoestima, colaboracion, integracion y la
capacidad de integracién grupal. De los resultados de la investigacion se determind el
impacto de la metodologia y el disefio de la inclusién en la educacion inicial, donde se
promovié un ambiente escolar enriquecedor, que impulso al desarrollo integral de los

estudiantes en sus primeros niveles educativos. Asimismo, el autor concluyd que la
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propuesta disefia diversas estrategias que contribuyen que la aplicacion de estrategias de
cooperacion sea efectivas y viables en la participacion de los estudiantes.
2.1.2. A nivel Nacional

Rodriguez (2022), en su tesis doctoral titulada Juego cooperativo y la
competencia matematica en estudiantes del nivel inicial de la institucion Educativa 1562
Chimbote, 2021, tuvo como objetivo general determinar la relaciéon entre el juego
cooperativo y la competencia matematica en estudiantes de nivel inicial de la Institucion
Educativa 1562 de Chimbote, 2021. La metodologia empleada fue bajo el enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental transeccional y nivel descriptivo correlacional
cuyo metodo utilizado fue el método hipotético deductivo. La poblacién estuvo
constituida por 42 nifios de cinco afios. Respecto a los resultados obtenidos, se evidencid
el nivel alto predominate en la variable niveles de disciplina con 52%; mientras que la
variable trabajo cooperativo el nivel que predomina fue un nivel alto de 58% de los nifios
evaluados. Asi mismo se evidencio la existencia de una relacion directa entre los niveles
de disciplina y el trabajo cooperativo en los nifios de cinco afos de nivel inicial. Por tanto,
el autor concluy6 que, el aprendizaje cooperativo guarda relacion directa con cada una de
sus dimensiones de los niveles de disciplina.

Cueva (2023), en su tesis de maestria titulada Actitud asertiva y aprendizaje
cooperativo en nifios de la Institucion Educativa Inicial de Céatala — Jaén, tuvo como
objetivo general comprobar la correlacidn entre variables actitud asertiva y el aprendizaje
cooperativo, es decir determinar la relacién entre dichas variables de estudio con sus
respectivas dimensiones. En vista de ello, la investigacion fue basica, de metodologia con

enfoque cuantitativo y disefio correlacional; respecto a la poblacion de estudio se trabajo
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con una muestra conformada por 15 nifios del nivel inicial, a quienes los evaluaron a
través de dos guias de observacion, para registrar las variables actitud asertiva y el
aprendizaje cooperativo, los cuales resultaron validos y confiables. Como resultado, se
verifico que existe relacion entre la actitud asertiva y el aprendizaje cooperativo en los
nifios investigados, porque se determind que existe una relacién positiva alta, dado que el
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman resulté ser un valor de 0,875; lo que indica
que hay relacion directa entre las variables de estudio. En tal sentido, el autor concluyd
que se mejord la actitud asertivay el aprendizaje cooperativo en los estudiantes evaluados.
Por tanto, comprobd que existe relacion directa y positiva entre la actitud asertiva y el
aprendizaje cooperativo en nifios de la Institucion Educativa Inicial de Catala.

Gago et al. (2023) en su articulo cientifico titulado Aprendizaje cooperativo para
nociones geométricas en nifios de 5 afios en preescolar, de varias Universidades
peruanas, tuvo como propdésito evaluar la incidencia del aprendizaje del aprendizaje
cooperativo en la ensefianza de la geometria en nifios de 4 y 5 afios de Instituciones
Educativas de preescolar en tres regiones del Perd. La metodologia desarrollada fue bajo
el enfoque cuantitativo, disefio descriptivo correlacional, cuya muestra de estudio estuvo
compuesta por 78 nifios de las diversas Instituciones Educativas, para la recoleccion de
datos se emple6 dos instrumentos validados por expertos. Los resultados encontrados
evidenciaron un coeficiente de correlacién Spearman, que confirmo la relacion positiva
entre ambas variables; por lo tanto, el incorporar el aprendizaje cooperativo tiene
influencia e impacto en el desarrollo l6gico de los nifios. Por ello, el autor concluyé que,

Una educacion de calidad con estrategias de aprendizaje Optimas llevard a estos
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estudiantes en el futuro a un buen nivel de rendimiento en pruebas académicas como
PISA.

Loja et al. (2025) en su articulo cientifico titulado Influencia del aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de competencias sociales y cognitivas: Una revision
sistematica, tuvo como objetivo analizar investigaciones recientes sobre como influye el
aprendizaje cooperativo en la mejora de las competencias sociales y cognitivas en el
contexto educativo latinoamericano. La metodologia se basé en aun andlisis de fuentes
indexadas de Dialnet, SciELO y Redalyc para la busqueda y seleccion
documental. Prevalecieron estudios en educacion basica general que abordaran el
aprendizaje cooperativo desde la perspectiva del desarrollo humano integral. Los
resultados evidenciaron que el aprendizaje cooperativo fortalece las competencias
sociales, la empatia, la comunicacion asertiva, la cooperacion y la resolucion de conflictos
entre los estudiantes, es decir potencia las competencias cognitivas, especialmente el
pensamiento critico, el razonamiento l6gico, la creatividad y la resolucién de problemas.
También se evidenciaron, en los niveles de inicial y primaria, la presencia de habilidades
prosociales y de aprendizaje activo, mientras que en basica media y superior se
identificaron mayores desafios asociados a la autorregulacion emocional, la motivacion
y la autonomia intelectual. Sin embargo, se mostraron obstaculos, insuficiente formacion
docente en metodologias cooperativas, limitaciones en la evaluacién del trabajo grupal y
escasez de recursos. Por tanto, los autores concluyeron que, el aprendizaje cooperativo
constituye una herramienta eficaz para promover el desarrollo sociocognitivo de los

estudiantes latinoamericanos.
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2.1.3. Anivel Local

Carrasco (2022), en su tesis doctoral titulada Aplicacion del aprendizaje
cooperativo para las relaciones interpersonales en estudiantes de educacion inicial de
un Instituto Pedagogico, Cajamarca 2022, tuvo como objetivo determinar la influencia
de la aplicacion del Aprendizaje cooperativo en las Relaciones interpersonales de las
estudiantes de Educacién Inicial de un Instituto pedagdgico, Cajamarca 2022. En cuanto
a la metodologia se emple6 el enfoque cuantitativo de tipo aplicada, bajo el disefio
experimental cuyo tipo fue cuasi experimental con una muestra no probabilistica;
asimismo se empled como instrumento un cuestionario para recabar informacion que
mostro los siguientes resultados: en el pretest el 68% de los estudiantes lograron un nivel
bajo, el 32% en nivel medio y el 0;00% en nivel alto. Terminando la aplicacion de los
talleres de Aprendizaje Cooperativo al grupo experimental y aplicado el postest a las dos
agrupaciones los resultados fueron: que el 64% evidencio el nivel alto, mientras que el
36% el nivel medio y el 0,00 % el nivel bajo. Por lo cual, llega a la conclusion, que, existe
relacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y el logro de nivel de logros de los
estudiantes.

Zelada (2022), en su tesis de maestria denominada Habilidades sociales y
aprendizaje cooperativo en los nifios de cinco afios de una institucion educativa publica,
Chota — Cajamarca. Tuvo como objetivo determinar la relacién de las habilidades
sociales y el aprendizaje cooperativo en los nifios de cinco afios en una institucién
educativa publica inicial, dicha investigacion se desarroll6 bajo un disefio no
experimental, de tipo correlacional; cuya poblacion estuvo constituida por 20 estudiantes.

En cuanto a los instrumentos utilizados fueron dos guias de observacion, referente a su
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resultado en la variable habilidades sociales, se muestra que el 95% (19) alcanzo el nivel
bajo, a su vez un 5% (1) logré el nivel medio; mientras que en la variable aprendizaje
cooperativo, el 5% (1) alcanzd el nivel bajo; mientras que el 95% (19) logro el nivel
medio. Por tanto, el autor concluy6 que, existe una correlacion lineal muy intensa entre
las variables habilidades sociales y aprendizaje cooperativo, lo cual abarca a los docentes
incluyendo sus experiencias de aprendizaje con el fin de cultivar actividades cooperativas
y actitudes sociales ya que, es significante para el aprendizaje de los nifios.
2.2. Marco teorico- cientifico

2.2.1. Aprendizaje Cooperativo

Barrionuevo (2019) tiene dos posturas, lo define como un modelo pedagdgico, en
el cual los estudiantes aprenden con la ayuda de otros, pues se facilita y fortalece la
ensefianza aprendizaje en las interacciones e interdependencia positiva entre los docentes
y estudiantes, los cuales actian como co-aprendices, por otro lado, lo define como una
estrategia de ensefianza, en la cual los estudiantes participan de las actividades de
aprendizaje en equipos de trabajo o pequefios equipos a fin de promover interacciones
positivas, asimismo indica que las dimensiones del aprendizaje cooperativo son:
interdependencia positiva, responsabilidad individual, interaccion cara a cara, estrategias
cooperativas y sociales.

Por ello, el aprendizaje cooperativo es el cimiento para muchos procedimientos
de aprendizaje activo, ya que, es el trabajo pedagdgico de los equipos pequefios donde los
estudiantes trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de sus compafieros,
con el fin de lograr objetivos de aprendizaje comunes. Del mismo modo, Castagnola et

al. (2021) refiere que el aprendizaje cooperativo se basa en dos teorias: la teoria de la
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interdependencia social de Johnson y Johnson, quienes describen como esta su estructura,
cuando las personas interactian en los pequefios equipos de trabajo observando y
cooperando. Asimismo, la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, ya que el aprendizaje
se vincula con el desarrollo cognitivo, el cual necesita llegar a un consenso con el equipo
0 pequefio grupo, Ademas la teoria sociocultural de Vygotsky, también sostiene que las
interacciones sociales son necesarias para el funcionamiento mental y el desarrollo de la
persona.
2.2.1.1. Teorias que sustentan el aprendizaje cooperativo
2.2.1.1.1. Teoria de la Interdependencia Social de Johnson y Johnson (1999)

Esta teoria fue formulada por los hermanos David Johnson y Roger Johnson,
quienes sostienen que la parte central del aprendizaje cooperativo reside en la
interdependencia positiva, porque la organizacion de los objetivos de un equipo
determina la forma en que los individuos interactian, a su vez los integrantes del
equipo de trabajo perciben que estan vinculados, de tal forma que el éxito individual
de uno depende del éxito de los demas. Johnson et al (1999) también sostienen que
de los resultados del aprendizaje o desempefio surge la interdependencia positiva o
negativa.

De este modo que, la interdependencia positiva se evidencia cuando los
integrantes del equipo perciben que solo se alcanza las metas personales, si el resto
de integrantes también logran las suyas. Eta estructura se respalda con el aprendizaje
cooperativo porque se fomenta la interaccién promotora, donde los estudiantes se
apoyan constantemente, intercambiando recursos y se motivan entre ellos para lograr

el éxito colectivo, mientras la interdependencia negativa, genera dinamicas de
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competencia que obstaculizan el progreso y desarrollo del equipo, resaltando que si
no existe interdependencia, eso se torna como un quehacer individualista, puesto que
no existe relacién ni vinculo entre los logros de los integrantes.

Asimismo, sostienen que dependiendo del tipo de interdependencia que se
estructure, se determinard el tipo de interaccion entre sus participantes: Si se propone
una estructura cooperativa sera interaccion promotora, si se propone una estructura
competitiva entonces sera interaccion de oposicion; y si es estructura individualista
no habra ninguna interaccion. Por lo cual los resultados son significativos ya que en
cada interaccion son diferentes, en la interaccion promotora las personas tienden a
estimular y facilitar esfuerzos de la otra persona con el fin de aprender; mientras que
en la oposicion las personas se debilitan, obstruyendo los esfuerzos de la otra persona,
por lo cual no existe interaccion; ya que no puede ser positiva ni negativa al no darse
algun intercambio.

En tal sentido, esta teoria asume la cooperacion (interdependencia positiva)
en los grupos de trabajo, generando la interaccion promotora entre sus participantes
y posibilitando las relaciones interpersonales positivas, asi como el incremento de
esfuerzos por el logro, una mejor adaptacion psicolégica y competencia social.
Mientras que, si se asume la interaccion de oposicion y la no interaccion, estas
generan relaciones interpersonales negativas, disminucion de los esfuerzos para
alcanzar el logro y desajustes psicoldgicos.  Por tanto, la discusion deliberativa en
los equipos se considera como el proceso mas idéneo para dar solucion a diversas
situaciones controversiales, porque mediante el didlogo cooperativo y la indagacién

compartida, se puede apreciar y encontrar soluciones adecuadas. Por ello, consideran
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valiosa la discusion deliberativa en el desarrollo de capacidades y actitudes
ciudadanas, necesarias en la vida democrética, facilitando una estrategia que excede
en una deliberacion mas efectiva y significativa, por lo cual, la discusién es necesaria
como método de ensefianza aprendizaje con el fin de propagar en las escuelas, esta
teoria en base de fundamentacion y los resultados.

La planificacion de tareas se realiza en base a funciones asignadas, para que
los integrantes alcancen metas compartidas, es decir, se realiza todas las acciones
para el correcto funcionamiento del equipo y con ello tomar las decisiones oportunas,
asi como administrar el tiempo, superando obstaculos con un buen liderazgo y
coordinacion.

Para que la interdependencia social resulte en un aprendizaje cooperativo
efectivo, los hermanos Johnson consideran necesario cinco componentes principales:
la interdependencia positiva, la responsabilidad individual, la interaccidn cara a cara,
las habilidades sociales y el procesamiento grupal, donde la implementacion de estos
elementos asegura que el esfuerzo de cada estudiante sea indispensable para el grupo,
impidiendo fendémenos como el "efecto polizon “donde el aprendizaje deja de
transmitir solo informacion, sino un que se efectla el proceso socio-cognitivo, cuya
explicacion de conceptos a los compafieros y la resolucién conjunta de problemas
potencian la retencion a largo plazo y el pensamiento critico.

Por tanto, esta teoria tiene mayor influencia en el aprendizaje cooperativo,
porgue conciben a los grupos como un todo dinamico y que ante un cambio de estado,
afecta a todo los demds integrantes; ya que existe una vinculacion entre

interdependencia social que es la manera como interactian los individuos,
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determindndose como resultados una interdependencia positiva (cooperacion),
originando la interaccion promovedora, cuyos individuos estimulan y proporcionan
esfuerzos necesarios de los demds, mientras que la interdependencia negativa
(competencia) es distinta por su interaccion oposicional, ya que, los individuos
fomentan el desanimo con el fin de destruir los esfuerzos ajenos. Finalmente
sostienen que si no existe interdependencia (individualismo), entonces no existe la
interaccion, por lo que los individuos actuarian de forma independiente.

2.2.1.1.2. Teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1978)

Segun Vygotsky (1978) la teoria sociocultural son todos aquellos procesos
dirigidos a los intercambios sociales como parte principal del funcionamiento mental
y desarrollo de las personas, puesto que el aprendizaje social es la construccion a
partir de la cooperacion y la manera como se aprende, comprende y resuelve los
problemas, a través del aprendizaje de nuevos conocimientos, ademas se resalta la
importancia de la cooperacion en el aula y consideran que las personas se rigen en
dimensiones como: la capacidad de hacer, lo que no saben y lo que debe aprender,
por medio de la zona de desarrollo proximo, la cual es es decisiva, dado que define
la distancia entre lo que un nifio realiza por si solo de manera autbnoma y lo que
puede lograr con la mediacion de un integrante mas capaz. En tal sentido, en el
aprendizaje cooperativo, la interaccion entre nifios permite que los procesos
cognitivos individuales se potencien mediante el dialogo y la resolucion compartida
de problemas.

Por ello, los individuos cooperan con su entorno ante conflictos

sociocognitivos surgiendo desequilibrio y generando estimulacién del desarrollo
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cognitivo, por tanto, la cooperacion es mantener metas comunes, coordinar
sentimientos y perspectivas del resto de grupos.

Ademas, Vygotsky (1978) indicd que las interacciones sociales hacen que se
origine las funciones humanas mentales y Piaget concuerda en que: a) La inteligencia
atraviesa fases cualitativamente distintas: existe estadios del desarrollo cognitivo y
otros, los cuales se usan en términos piagetianos que son cualitativa y no cuantitativa.
b) El conocimiento es un producto de la interaccién social y cultural: Piaget no negd
la importancia de que otros factores sociales intervengan en el desarrollo de la
inteligencia, asimismo aportd en la formulacion general de que el individuo
desarrolla su conocimiento a través del contexto social. Pues se concibe al sujeto
como un ser eminentemente social, ya que, todo proceso interpersonal se convierte
en otro intrapersonal, ademas intenta comprender la relacion que existe entre el
lenguaje y la mente, porque todo aprendizaje se origina en un entorno social, donde
el lenguaje faculta a las personas al desarrollo de funciones mentales superiores como
la memoria intencional y la atencion voluntaria, la planificacion, el aprendizaje y el
pensamiento racional.

Por tanto, en el aprendizaje cooperativo, la interaccion entre nifios permite
que los procesos cognitivos individuales se potencien mediante el dialogo y la
resolucion compartida de problemas.
2.2.1.1.3. La Teoria Cognitiva de Jean Piaget (1968)

Teoria que respalda la importancia del aprendizaje cooperativo. Segln
Bustamante (2021), Piaget sostuvo que el pensamiento de los nifios se desarrolla con

el tiempo y las experiencias, que influyen en su conducta o comportamiento, ademas
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indica que el aprendizaje se origina por la participacion del estudiante para construir
su propio conocimiento, a través de las diversas experiencias en el desarrollo del
proceso continuo y activo. Asimismo, concibe que los conflictos cognitivos generan
la necesidad de aprender, al inducir al cerebro a conectar la nueva informacion con
la que ya posee previamente almacenado. De alli que, la interaccion social es
fundamental para promover las estructuras intelectuales superiores y fomentar
conflictos cognitivos, porque la confrontacion de perspectivas distintas en los
equipos o grupo admite la reestructuracion de los aprendizajes, la exploracion de
soluciones y la asimilacion de diversas perspectivas, lo cual resulta valioso en
producciones intelectuales.

En tal sentido, Piaget (1968) sugiere que el pensamiento experimenta cambios
significativos desde las etapas tempranas del desarrollo hasta alcanzar la madurez, y
estos cambios suelen ser a veces tan radicales como progresivos. A la vez identifico
varios factores que influyen en el pensamiento interactuando entre si, como la
maduracion, el equilibrio, la actividad propia y las experiencias sociales, ademas
sostiene también que, la comunicacién social genera aprendizaje al estar
fundamentado en el desarrollo cognitivo existente, evitando la necesidad de rehacer
conocimientos que ya estan presentes en el contexto sociocultural.

Por tanto, la perspectiva constructivista de Piaget sostiene que el aprendizaje
se construye en base a la interaccion del individuo con su entorno, afrontando su
pensamiento cognitivo, por tanto, en su libro “La nueva educacion moral”, refiere
que el estudiante mas activo motiva con su progreso a su grupo de compafieros al que

pertenece.
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2.2.1.1.4. La Teoria del Aprendizaje Conductista de John B. Watson (1913)

Esta corriente psicolégica fue creada por John B. Watson (1913) desarrolld
experimentos para analizar el comportamiento observable (la conducta), sosteniendo
que los estudiantes tienen mas empefio y dedicacion cuando son conscientes de
realizar actividades o tareas donde se obtenga una recompensa. Por lo que no se
esfuerzan en actividades que no obtengan premios o tareas que lleven aplicar un
castigo. De ello se concibe que la motivacion esta directamente relacionada con el
premio o estimulo que requiera esfuerzo.

Segun el Ministerio de Educacion (2014), pone énfasis en la forma que
impactan los refuerzos y recompensas dentro del equipo de trabajo frente al
aprendizaje, ya que, Skinner (1978) se centro en las contingencias grupales mientras
que Bandura se enfoco en la imitacion. Sin embargo, esta teoria sostiene que el
aprendizaje es producto del proceso de modificacion de conducta, donde la
inteligencia se mostrara mediante comportamientos observables que se adaptan al
medio. Por lo tanto, los estudiantes pueden cambiar debido a la modificacion de su
entorno. y en consecuencia el trabajo cooperativo en el aula juega un papel
fundamental ya que, los estudiantes se adaptan al grupo cambiando ciertas conductas
en beneficio del equipo de trabajo.

La perspectiva conductista cree que los estudiantes se esfuerzan en las tareas
que ya saben, mientras que, desconocen de aquellas que no se benefician o que
admiten un castigo (Bandura, 1977); Los esfuerzos cooperativos estan disefiados para

incentivar a los participantes en una tarea grupal determinada. Skinner centrd sus
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estudios en las contingencias grupales; Bandura, en la imitacién, y otros expertos
optaron por estudiar el equilibrio entre recompensa y coste.

De lo antes mencionado, cabe sefialar que el aprendizaje cooperativo tiene
diversas teorias que la fundamentan convirtiéndola en una importante practica
docente aplicada a la ensefianza porque promueve mejores niveles de logros tanto en
el aprendizaje individual y competitivo.

2.2.1.2. Explicacion conceptual del Aprendizaje Cooperativo

Lobato (1998), afirma que el aprendizaje cooperativo es aquel enfoque donde los
estudiantes se relacionan unos con otros para realizar actividades comunes con el fin
que aprendan entre ellos ya sea de su docente o0 su entorno.

Fernandez (2006), sostiene que el aprendizaje cooperativo es una estrategia de
ensefianza en el cual los estudiantes trabajan en grupos desarrollando actividades o
tareas en pequefios grupos que son evaluados en base al producto obtenido.

Por su parte Perrone y Propper (2007), precisaron que el aprendizaje cooperativo es
un modo de aprendizaje que se basa en el uso de estrategias con la intencion de estimular
el intercambio entre pares, a través de métodos, técnicas y procedimientos agrupando a
los estudiantes para estimular la comunicacion, como la interaccién. Cabe resaltar que
cada estudiante posee su propio ritmo de aprendizaje; donde el docente solo enriquece
su proceso de ensefianza aprendizaje con el intercambio entre compafieros y la
estimulacién que se genera al interactuar entre pares.

Estébanez y Fernandez (2015), manifestaron que la metodologia del aprendizaje
cooperativo pone de manifiesto en los estudiantes la activacion de sus propios

conocimientos y los hace participes de su propio aprendizaje ya sea a nivel cognitivo
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como metacognitivo, con el fin de favorecer las interrelaciones entre pares para lograr
y desarrollar las competencias tanto efectivas y afectivas, donde el docente facilite el
conocimiento y brinde nueva informacion para que los estudiantes en equipo fomenten
el trabajo colaborativo a mayor profundidad mostrando actitud positiva para el apoyo
de sus pares con el fin de lograr una calificacion significativa.
2.2.1.3. Categorias principales del aprendizaje cooperativo

Johnson et. al (1999), refieren que el aprendizaje cooperativo es el mas idéneo
la hora de trabajar en equipos puesto que, se fundamenta en teorias que han puesto en
practica o a comprobacion. el aprendizaje cooperativo, el cual se clasifica en tres
categorias:

- Mayores esfuerzos por lograr un buen desempefio: Alcanza elevados logros de
aprendizaje y mayor productividad por parte de los alumnos, es decir, los
estudiantes poseen mayor capacidad para retener el conocimiento a largo plazo,
fomentando una motivacion intrinseca, para lograr un alto rendimiento y dedicacion
a las actividades con un nivel superior en el razonamiento y pensamiento critico
(Johnson et. al., 1999).

- Relaciones mas positivas entre los alumnos: Se muestra alto interés por trabajar
en grupos con actitud solidaria y mostrar compromiso personal y escolar, valorando
la diversidad y cohesion (Johnson et. al., 1999).

- Mayor salud mental: Percibe un ajuste psicoldgico general, donde se fortalece el
yo personal, como el desarrollo social, la integracion, autoestima, e identidad para
enfrentar la adversidad de la vida. Ademas, el aprendizaje cooperativo permite que

el docente alcance muchas metas a la vez, como es: aumentar los logros de
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aprendizaje de todos sus estudiantes, tanto los dotados como los que tienen
dificultad por aprender. También permite establecer relaciones positivas entre todos
los estudiantes para cimentar una comunidad de aprendizaje valorando la
diversidad. Finalmente, proporciona a todos los estudiantes experiencias necesarias
para el desarrollo social, psicolégico y cognitivo (Johnson et. al., 1999).

Por tanto, El aprendizaje cooperativo suple al sistema educativo de la
competitividad en la cual predomina el trabajo en grupo como el alto desempefio, por lo
cual el papel del docente juega un rol importante y multifacético porque debe tomar
diversas decisiones antes de iniciar el proceso de ensefianza aprendizaje, explicar todos
los procedimientos para la cooperacion y evaluar el nivel de aprendizaje de sus
estudiantes para finalmente determinar con qué eficacia se trabaja los grupos de
aprendizaje.
2.2.1.4. Dimensiones del aprendizaje cooperativo

Las dimensiones del aprendizaje cooperativo se centran en los estudios de los
hermanos Johnson (1999) y en la investigacion de Barrionuevo (2019) proponiendo
cinco dimensiones, los cuales se indican a continuacion:

2.2.1.4.1. Interdependencia positiva

Cada uno de los estudiantes son conscientes de su rendimiento, ya que depende
del esfuerzo de todos los integrantes del grupo para lograr la meta compartida, es decir,
todos contribuyen en la mejora del rendimiento en conjunto. Y saben que el éxito
personal depende del éxito del equipo, pues si uno fracasa por aprender, entonces todos

fracasan. Por tanto, esta dimension estd compuesta por:
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- La identificacion de la meta de equipo: todos los integrantes del equipo deben
indicar la meta a perseguir con la interaccion cooperativa. Esta subcategoria esta
conformada por: i) Enunciar la meta del equipo: precisar la meta grupal. ii)
Recordar la meta de equipo: la insistencia y cumplimiento del trabajo grupal.

- Dependencia entre el éxito personal y el éxito del equipo: involucrarse todos
comprometiendo el trabajo personal a la meta grupal.

Por tanto, los miembros del equipo son dependientes entre si para lograr las
metas propuestas por el docente (algunos pierden y otros no pueden ganar), ya que los
estudiantes asumen dos responsabilidades: aprender las tareas, actividades o
contenidos y lograr que los deméas compafieros los entiendan en torno a un
indeterminado comun. Aprender y que todos los miembros del equipo aprendan.
2.2.1.4.2. Responsabilidad individual y de equipo

Cada estudiante se responsabiliza de la funcion asignada y a la vez hace
responsable a los demas de las tareas encomendadas con el fin de cumplir la meta
compartida. Por lo cual es importante no descuidar ni las partes ni el todo, asimismo
esta dimension esta comprendida por:

- Responsabilidad individual: Cada integrante cumple eficientemente su parte del
trabajo, esta subcategoria comprende: i) Respuesta de preguntas en la fase de
lectura: cada integrante del grupo aporta con sus respuestas que el tutor formula
sobre la lectura, ii) Aportes de informes de lectura en la fase de trabajo: cada
integrante aporta con sus resimenes de lectura con el fin de redactar el trabajo final.

- Responsabilidad con el trabajo comun: Cada integrante desarrolla actividades con

el fin de integrar eficazmente el trabajo individual y las tareas grupales. Asimismo,
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comprende: i) Elaboracion de resimenes para el equipo: cada integrante contribuye
con el trabajo en comin redactando resimenes, preguntas como informes de
lectura, ii) Interaccion de aportes personales al trabajo grupal: los integrantes
incluyen en sus trabajos el aportes y opiniones de los demas, iii) Realizar tareas que
no son efectuadas por otros: cualquier integrante realiza el trabajo que no cumplio
otro integrante del equipo.

Por tanto, cada miembro del equipo es personalmente responsable de la
totalidad del trabajo y debe hacerlo a fin de lograr un beneficio mayor. Por ello, se
evalla el trabajo realizado de cada miembro del grupo para luego capacitarlo de forma
individual y grupal con relacion al resultado del objetivo fijado. Es decir, cada
estudiante es responsable de contribuir al éxito grupal sin necesidad de ocultarse en
otros trabajos frente a sus comparieros.
2.2.1.4.3. Interaccion promotora

Todos los integrantes promueven un buen clima, estimulan y obtienen logros
de aprendizaje oOptimo, asi como aquellas actitudes que incitan una motivacion

personal y grupal. Por tanto, todos los estimulos, reconocimientos contribuyen a

formar un clima de confraternidad con el fin de alcanzar los objetivos compartidos.

Esta dimensién se forma por:

- Promocion del éxito personal y de equipo: Todos los integrantes del equipo se
estimulan de manera positiva en las actividades grupales. Esta subcategoria esta
comprendida por: i) Motivacion al equipo: Se estimula al equipo con el fin de seguir
con el trabajo. ii) Motivacion a la persona: Se incentiva el trabajo de cada integrante.

iii) Reconocimiento al esfuerzo y participacion: Se reconoce la dedicacién de cada
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integrante e intervencion acertada de todo el equipo. iv) Reconocimiento del trabajo
bien hecho: Se reconoce el trabajo individual y grupal. v) Ayuda a los demas en el
desarrollo de sus tareas: Se apoya al que tiene dificultad. vi) Invitar a participar: Se
pide la participacion de cada integrante y de todos los grupos.

- Confraternidad en torno a la meta de trabajo: Cada integrante se identifica en sus
grupos y comparten diversos materiales, esta subcategoria esta conformada por: i)
Identidad con el equipo al que pertenecen: Todos los integrantes se reconocen en
los diversos equipos, ii) Compafierismo en torno a la meta: Cada integrante es
complice para lograr la meta compartida, iii) Muestran afecto o consideracion:
Cuando los integrantes expresan sentimientos, iv) Distribucion de recursos: Todos
los integrantes del grupo comparten informacion para el trabajo grupal.

Por tanto, todos los estudiantes deben estar pendientes y conectados entre si
para desarrollar la tarea, alentar a sus comparieros ante dificultades, apoyar a fortalecer
sus ideas y esfuerzos, generar una vision positiva de los deméas comparfieros y
comprender que los problemas pueden volver a surgir.
2.2.1.4.4. Procedimiento grupal

El aprendizaje cooperativo implica que el estudiante desarrolle el aprendizaje
que presentan las diferentes asignaturas como las habilidades personales y de equipo,
adecuadas para lograr las metas de forma eficiente, desde el uso de metodologias de
aprendizaje participativo, el estudiante alcanza responsabilidades a fin de desarrollar
sus conocimientos acorde a las exigencias del equipo o grupo, y lo relaciona de forma
directa con sus experiencias 0 entornos con los que convive a diario los estudiantes.

En tal sentido, la informacién debe compartirse y discutirse con todos los miembros
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del grupo para tomar buenas decisiones de consenso sobre qué acciones deben
emplearse, conservarlas o modificarlas; es decir tener la capacidad para evaluarse a si
mismo en el grupo.

2.2.1.4.5. Estrategias cooperativas

Se debe identificar primero que acciones positivas y negativas que se
mantendran o cambiaran porque aportan beneficios o generan inconvenientes, ya que
los aportes significativos que se brinden desde la evaluacion deben ser empleados para
fortalecer: la labor educativa, criterios beneficiosos y reconsiderar los aportes que
necesiten modificarse a fin de seguir con el trabajo en el aula de clases.

Por ello, Davila (2023) indica que en el aprendizaje cooperativo se emplean
grupos pequefios, donde los estudiantes trabajan juntos para mejorar su propio
aprendizaje y el de sus compafieros, ya que como consecuencia de la interaccion, los
miembros del grupo poseen destrezas de comunicacion interpersonal como: la
animacion, escucha activa, acciones de felicitar y corregir; mientras que para la gestion
del grupo tenemos: el compartir, la aprobacién de decidir y respetar espacios; en
cuanto a la regulacion de conflictos se tiene: la mediacién, provision de soluciones y
toma de posicion y por ultimo el liderazgo con su explicacion, orientacidn, sugerencias
Yy guia.

2.2.1.5. Grupos de Aprendizaje Cooperativo
Para Johnson et al. (1999), en temas de aprendizajes escolares consideran tres

tipos de grupos de Aprendizaje Cooperativo:
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2.2.1.5.1. Los equipos formales de Aprendizaje Cooperativo
Su periodo dura en lo que se desarrolla una sesién de una hora o varias semanas,
donde los integrantes unen fuerzas con el fin de conseguir objetivos comunes frente a
una tarea de aprendizaje vinculada con el curriculo escolar.
2.2.1.5.2. Los equipos informales de Aprendizaje Cooperativo
Su limite de duracién es de una clase de 1 o 2 horas, donde los equipos realizan
actividades de ensefianza directa, como demostraciones y discusiones.
2.2.1.5.3. Los equipos de base cooperativos a largo plazo
Sostienen que puede ser de un afio o ciclo escolar, cuyos equipos son
heterogéneos, con integrantes permanentes que comienzan a relacionarse de forma
responsables ya que el objetivo es facilitar a los integrantes un apoyo o ayuda, asi como
aliento y el respaldo que necesitan para obtener un buen rendimiento.
2.2.1.6. Fundamentos del Aprendizaje Cooperativo
Segun Johnson et al. (1999), sostiene que el aprendizaje cooperativo presenta
ciertas caracteristicas como: la afinidad entre los estudiantes, es decir, se agrupan por
medio de la amistad, el espiritu de equipo, por solidaridad, compromiso de respaldo y
valoracion de la diversidad y cohesidn. Asimismo, se genera un aumento de la salud
mental, es decir, fortalece su yo personal, integracion, autoestima y capacidad para
enfrentar las adversidades (Johnson et al., 1999, p. 107).
Segun Bonals y Sanchez (2007) refiere que el estudiantes es el centro del sistema
educativo o principal promotor del aprendizaje, por lo que el docente tiene el papel
fundamental de determinar sus logros, pero solo como un facilitador o guia de su

desarrollo, por lo que, se estructurard y se gestionara la tareas grupales o cooperativas,
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donde el papel del docente solo sera llevarlo por el camino correcto del proceso
ensefianza aprendizaje, sin dejar de lado la autonomia del estudiante para lograr sus
metas y competencias.

Asimismo, Estébanez y Fernandez (2015), sostienen que la técnica de
aprendizaje de cooperacion: se da cuando el estudiante compite por interaccion en su
institucion educativa con el fin de desarrollar su aprendizaje a lograr un aprendizaje
cognitivo y metacognitivo, lo cual favorece la interaccion entre los compafieros de clase
para que se desarrolle tanto las competencias afectivas como efectivas.

Para Johnson et al. (1999), el aprendizaje de cooperacion es la forma de aprender
por medio del empleo de métodos que motiven las interrelaciones entre pares; asi como
por procedimientos, técnicas y métodos, con la intencion que los estudiantes se
comuniquen, interactien creando alianzas y teniendo en cuenta que cada uno posee su
ritmo y estilo de aprendizaje generando finalmente un elevado grado de igualdad, que
es el grado de simetria de las funciones desempefiados por los integrantes de una
actividad grupal, asi como un grado de mutualidad variable, que se concibe como el
grado de unién, profundidad y bidireccionalidad de las transacciones comunicativas.

Finalmente, se considera que el aprendizaje cooperativo se fundamenta en
valorar el potencial educativo en los grupos de trabajo sobre las relaciones
interpersonales, tomando en cuenta la socializacion e integracion que es el aprendizaje
por equilibracién y en la teoria del conflicto sociocognitivo, en el aumento de los logros
de aprendizaje. Entre otros beneficios, el conducir sesiones de procesamiento en grupo,
genera que todo promueve valores y actitudes colaborativos, mediante la interaccion

con los compafieros del grupo, obteniendo muchos beneficios que se encuentran fuera
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de su alcance, pero si trabajan solos o cuando intercambian ideas se restringen el
contacto con el docente. Ademas de que la interaccion con los compafieros permite el
aprendizaje de actitudes, valores, habilidades e informacion especifica, asimismo
proporciona apoyos, con el fin de desarrollar conducta prosocial y autonomia.

2.2.1.7. Funciones bésicas para la cooperacion en el aprendizaje

Segun Johnson et al. (1999) las funciones béasicas son respecto a la metodologia
y resultados. En cuanto al método de trabajo con los estudiantes, es pertinente seguir
cuatro fases:

Fase 1. Reflexionar y trabajar previamente de forma individual previo sobre lo que
el docente asigna en cada equipo de trabajo.

Fase 2. El docente forma equipos de trabajo de cuatro a seis estudiantes.

Fase 3. Realizar la evaluacion individual planteando un ejercicio que valore tanto
al docente como los contenidos estudiados por el equipo.

En cuanto a los resultados del Aprendizaje Cooperativo entre iguales se afirma
que existe mayor posibilidad de que un estudiante ayude a otro en la solucién de un
problema frente a un docente, ya que, entre iguales se entienden mejor y logran superar
sus dificultades., por tanto, el estudiante no aprende solo, sino que necesita construir su
conocimiento o actividad con la ayuda o influencia de otros, finalmente, en el &mbito
escolar, el contacto y las relaciones interpersonales juegan un papel importante porque
se enriquece los conocimientos, perspectivas en base a una buena comunicacion con los

docentes y compafieros de grupo.
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2.2.2. Logros de aprendizaje

Segln Rivera (2012), sostiene que el rendimiento académico y logros de
aprendizaje son conceptos que guardan relacion, ya que, el rendimiento académico es un
concepto netamente numérico vinculado al aspecto cognitivo, mientras que los logros de
aprendizaje es el progreso donde se desarrolla competencias y capacidades netamente
cognitivo, manifestindose en el estudiante en su proceso de actuacion como en el
resultado final.

Asimismo, Navarro (2003), refiere que los logros de aprendizajes establecen el
nivel de conocimientos logrado y demostrado del estudiante en un area cotejado con la
norma ya sea de edad y del nivel académico”. Constituyéndose mas en niveles de
desempefio que el estudiante muestra en su desarrollo de una determinada situacion.

En el marco del curriculo por competencias, se designa asi a la variable
tradicional de la educacion formal que es el rendimiento academico y hoy en dia de forma
generica al nivel de logros que logra el estudiante, como resultado de su intervencién
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje; sin embargo, tanto el rendimiento
académico como los logros de aprendizaje involucran mayor interés al proceso y al
resultado y no solamente a los conocimientos, sino al desarrollo de habilidades,
capacidades y actitudes.

Dentro del proceso educativo la participacion del estudiante juega un papel muy
importante, ya que, permite que el estudiante alcance sus logros de aprendizaje a través
de su participacion e interaccidn con aquellos elementos que se presentan en una situacion
de aprendizaje; para lo cual no solo es necesario el uso de recursos cognitivos sino de sus

destreza y afectos.
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La forma como se determina los logros de aprendizaje es comparando la evidencia
que muestra el estudiante frente a un reto o actividad planteada dentro del ciclo o grado
establecido de estudios, pese a que en la educacion formal basica regular los logros se
vean sintetizados en areas y ciclos académicos (mapas de progreso) en los cuales se
detallan los estandares de aprendizaje que los estudiantes deben alcanzar al finalizar cada
ciclo. Dichos documentos curriculares oficiales, se encuentran en las rutas de aprendizaje
como en el Disefio Curricular Nacional de la Educacion Bésica Regular. También se
determinan a traves de muchas técnicas e instrumentos de evaluacion pedagdgica, las
cuales se planifican para aplicarlas en el proceso ensefianza aprendizaje.

Por tanto, es necesario conocer el nivel de logros de aprendizaje alcanzado por el
estudiante antes que calificar su desempefio porque ello permite que se retroalimente el
proceso, con el fin de identificar los problemas y dificultades y aplicar las medidas
adecuadas, por lo que el docente debe realizar los ajustes pertinentes con la finalidad de
que se reflexione y mejore permanentemente en su practica pedagdgica.

2.2.2.1. Teorias del aprendizaje que sustentan los logros de aprendizaje
Segun el Ministerio de Educacion (2010), las teorias del aprendizaje proponen
que el aprendizaje se logra de acuerdo con la etapa evolutiva del estudiante y el proceso
de construccion del aprendizaje es personal y se desarrolla durante toda la vida, en dicho
marco, se fundamenta en el planteamiento de los siguientes autores:
2.2.2.1.1. Teoria Cognitiva de Jean Piaget
Segun Piaget (1968), el estudiante aprende mediante la adaptacion de sus
estructuras mentales con su entorno a través de los siguientes procesos:

a. Asimilacién, proceso que recibir informacion de su realidad para asimilarla.
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b. Acomodacion, proceso que acomoda las estructuras mentales al entorno del
individuo para acomodarse a su realidad.

c. Adaptacion, proceso donde se relaciona dialécticamente los procesos antes
mencionados.

Segun Piaget (1968), nuestro proceso de pensar esta en constante cambio
desde que nacemos hasta la madurez, debido a que estamos siempre dandole sentido
al mundo. Por tanto, considera que existe cuatro factores que influyen en los
cambios del pensamiento que son: la madurez, la actividad, la experiencia social y
el equilibrio. Asimismo, refiere que el sujeto en su proceso de desarrollo se
relaciona con las personas de su entorno, es decir, el desarrollo cognitivo se ve
influenciado por la transmision social del aprendizaje de los demaés, ya que, sin
transmision social, se tendria que reinventar el conocimiento que ya poseemos.

Asimismo, propone cuatro etapas de desarrollo cognoscitivo, las cuales se
desarrollan a traves de niveles progresivos superiores de organizacion e integracion:
El periodo sensoriomotor (de cero a los dos afios), el periodo preoperacional (de los
dos a los siete afios), el periodo de las operaciones concretas (de los siete a los doce
afios) y el periodo de las operaciones formales (de los doce hasta la adultez).

Cabe resaltar que en esta etapa del desarrollo cognitivo, los nifios empiezan
a vivir en la educacion secundaria consolidando de forma gradual el transcurso de
su adolescencia, pudiendo manejar mejor los materiales abstractos; en cuanto a la
etapa final en base a las operaciones formales se continuaran produciendo las

operaciones y habilidades logradas, donde los docentes evaltuan el pensamiento
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operacional formal pidiendo a los estudiantes que precisen conceptos o estructuren
en torno a conceptos integrales que generen la comprension conceptual.

En conclusion, Piaget (1968) sostiene que, aprender significativamente,
requiere de la comparaciéon del sujeto con los contenidos que se ensefia, para
construir su propio aprendizaje, asi mismo es necesario interactuar con el sujeto que
aprende con su entorno, que lo apoyen en dificultades para lograr aprendizajes
significativos y sobre todo pasar de “un no ser” a un “saber”, en otras palabras, sea
otra persona que lo ayude a pasar a la zona de desarrollo potencial.
2.2.2.1.2. Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel (1983)

Segun Ausubel (1983) sostiene que, en su teoria por recepcion significativa,
el estudiante aprende desde que recibe la informacion verbal y la relaciona o vincula
a la informacidn o saberes previos que ya tiene adquirido, y de esta forma la nueva
informacion cobra significado, ademas indica que la rapidez con la que un
estudiante aprende depende del grado de relacion que existe entre el conocimiento
previo y el material nuevo, asi como la naturaleza que la relacion establece entre la
informacion previa y la nueva.

Por otro lado, el aprendizaje puede darse por recepcion o descubrimiento,
por estrategia de ensefianza y sobre todo por lograr un aprendizaje significativo que
no sea memoristico ni repetitivo. Ausubel plantea ciertas ventajas del aprendizaje
significativo las cuales son: que produce una retencién de informacién a largo plazo,
proporciona la adquisicion de nuevos conocimientos relacionados con los
previamente adquiridos de manera significativa, porque al estar claros en la

estructura cognitiva del estudiante, se facilita la retencidn del nuevo conocimiento,
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la relacion de la informacion entre la nuevay la anterior, se almacena en la memoria
a largo plazo, es activa, porque depende del proceso de asimilacion de las
actividades de aprendizaje por parte del estudiante y es personal, porque de la
significacién del aprendizaje depende los recursos cognitivos que posee el
estudiante.
2.2.2.2. Aprendizajes esperados y logros de aprendizaje
Los aprendizajes esperados establecen aquellas competencias que se
operacionalizan en capacidades, de las cuales se desprenden los indicadores de logros o
de evaluacion.
2.2.2.2.1. Las competencias

Segun el Ministerio de Educacion (2014), lo concibe como un saber actuar
complejo porque permite movilizar y combinar tanto las capacidades humanas de
diversa naturaleza con el fin de elaborar una respuesta adecuada y efectiva ante un
reto determinado. Dentro del sistema educativo nacional, se considera a la
competencia como término mas amplio que una capacidad, ya que de estas se
derivan las competencias.

En ese sentido, Correa (2019), refiere que “los logros son indicios de
aprendizaje, los cuales se evidencian en productos que son diagnosticados con el
fin de describir lo que aprenden los estudiantes y lo que han aprendido en relacién
con los propositos de aprendizaje. Por tanto, el nivel de logros de una determinada
competencia se manifiesta en el nivel de logros de las capacidades asimismo en los

indicadores.
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2.2.2.2.2. Las capacidades

Segln Ademar et al. (2011), refieren que las capacidades se asocian a
procesos cognitivos y socio afectivos para garantizar la formacion integral del
estudiante.

Mientras que el Ministerio de Educacién (2014), sostiene que las
capacidades integran la competencia, ya sea en forma aislada o en una combinacion
para su desarrollo, en otras palabras, potenciar una capacidad requiere usar otras
capacidades.
2.2.2.2.3. Los indicadores

Son actuaciones o evidencias que muestran los estudiantes dentro de una
capacidad y competencia curricular. Segun el Ministerio de Educacion (2014), el
desempefio se refiere como el grado que evidencia el estudiante en una tarea
propuesta dentro del proceso ensefianza aprendizaje, muestras que el indicador de
desempefio brinda informacion con el fin de que el docente planifique actividades
de ensefianza aprendizaje, y valore las actuaciones de los estudiantes en una tarea
propuesta.

2.2.2.3. Nivel de logros de aprendizaje.

Segun el Ministerio de Educacién (2014), viene hacer el nivel cualitativo que
logro el indicador de desempefio en cada estudiante. Estableciendo el grado de eficiencia
que demuestra el estudiante al desarrollar una tarea propuesta.

El nivel de logros se determina como resultado de aplicar el instrumento de
evaluacion durante y después de la actuacion del estudiante en la ejecucién de la tarea,

en funcidn al indicador de desempefio.
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En cuanto a la escala de calificacion de los aprendizajes es literal que comprende
cuatro niveles de logros que son: AD = Logros destacado, A=Logros previsto, B=En
proceso, C=En inicio.
2.2.2.4. Factores asociados a logros de los aprendizajes

Los logros de aprendizajes inciden en diversos factores del proceso de ensefianza
aprendizaje. Es decir, se refiere a los factores que intervienen en los logros de los
aprendizajes se vinculan con los insumos, procesos y el contexto.

Dichos logros son traducidos en la experiencia docente, en la inversion de los
estudiantes en educacion, en el sistema logistico, rasgos de liderazgo, etc. Por tanto,
estos indicadores establecen caracteristicas individuales de los estudiantes para
determinar varios niveles en los logros de los aprendizajes.
2.2.2.5. Las implicancias curriculares de los logros de aprendizajes

Segun el Ministerio de Educacion (2019), los logros de aprendizaje componen el
resultado final que obtiene el estudiante en una competencia determinada,
evidenciandose en la progresion sistematica de los desemperios de los estudiantes en sus
diversas experiencias de aprendizaje.

Dichos logros se relacionan con las habilidades y aptitudes traducidas en diversos
factores volitivos, afectivos y emocionales. Se debe analizar los niveles de los logros de
aprendizaje de los estudiantes para retroalimentar oportunamente.

Considerando factores ambientales y la dindmica cultural, asi como la familia, las
actividades extracurriculares y el ambiente estudiantil, cuyos factores se dan en forma
directa con el estudio de los logros de aprendizajes, tomando en cuenta que situaciones

de aprendizaje no pueden producirse aisladamente del entorno social.
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Finalmente, se debe entender como una medida de las competencias que presentan
los estudiantes al desenvolverse y evidencian desempefios de actividades de aprendizaje
al tomar determinados retos para lograr alcanzar las metas curriculares. La planificacion
curricular se relaciona de forma directa con escenario coherente con el fin de alcanzar
los logros de los aprendizajes de los estudiantes, a partir de la problematizacion donde
se plantee un conflicto cognitivo en casos vinculados con el contexto social como
cultural, los cuales sean entendibles a los estudiantes. Asimismo, dar a conocer a los
estudiantes cual es el proposito de cada experiencia de aprendizaje para que reflexiones
sobre los desafios que se plantee, impidiendo los resultados ambiguos de los estudiantes,
por lo que el docente debe ser solo un mediador que genere una motivacion correcta y
coherente con el fin de que se interese en integrar sus expectativas por los temas
planteados y lograr alcanzar los logros de aprendizaje previstos.
2.2.2.6. Enfoque de la evaluacion de los logros de aprendizaje

Segun el Ministerio de Educacion (2019), establece que para la planificacion,
mediacion y evaluacion de los aprendizajes es necesario la evaluacion de los logros de
aprendizaje el cual es un proceso de innovacion pedagogica contextualizada en bajo el
enfoque de la evaluacién formativa, cuyo proceso usa para recabar informacion
cuantitativa y cualitativa tanto de los estandares y desempefios curriculares que los
estudiantes logren en un area determinada y desde que se interprete dicha informacion
hasta que el docente tome las decisiones curriculares con el fin de disefiar estrategias y
experiencias educativas y asi optimizar el aprendizaje. Puesto que el proceso de

evaluacion implica reflexionar sobre la experiencia pedagdgica del docente.
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2.2.2.7. Técnicas e instrumentos de evaluacion de los logros de aprendizaje

Tanto las técnicas e instrumentos de evaluacion deben ser pertinentes con las
capacidades y actitudes que se quiera evaluar, ya que por su naturaleza cada una presenta
exigencias que no son satisfechas por cualquier instrumento de evaluacion.

Son los procedimientos que conlleva a obtener informacion importante del
aprendizaje de los estudiantes, las cuales pueden ser no formales, semi formales y
formales. Una vez que se determine el propdsito y las evidencias de aprendizaje, se
procede a establecer los criterios de evaluacion, que son los estandares, capacidades, y
desemperfios de grado de una determinada area curricular. Luego se procede con elegir
las técnicas e instrumentos, méas adecuados para recabar informacion.
2.2.2.8. Niveles de logros de los aprendizajes

Segun el Ministerio de Educacion (2022), son descripciones de los diversos
conocimientos o habilidades que se esperan alcancen los estudiantes en el logro de una
competencia, es decir describen los aprendizajes alcanzados por cada estudiante donde
sus avances van en la medida de su progreso ampliando y profundizando conocimientos,
cabe resaltar que los logros de los aprendizajes no se producen homogéneamente en los
estudiantes. Ya que existen estudiantes con diversos niveles: a) Logros de aprendizaje
en inicio, b) Logros de aprendizaje en proceso, ¢) Logros de aprendizaje esperado y d)
Logros de aprendizaje destacado.

2.2.2.9. Enfoque que sustenta el desarrollo de las Competencias en el Area de
Matematica
Segun el Curriculo Nacional, en el Area de Matematica, el aprendizaje se centra en

la resolucién de problemas, teniendo las siguientes caracteristicas:
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- Esel area que ensefia en base a la resolucion de problemas significativos planteados
con el fin movilizar las capacidades y competencias de los estudiantes.

- En matemética se organiza segun las situaciones probleméticas en cuatro
situaciones: Situaciones de cantidad; situaciones de regularidad, equivalencia y
cambio; situaciones de forma, movimiento y localizacion; y situaciones de gestion
de datos e incertidumbre.

- Los estudiantes procesan informacion para analizar, comparar, relacionar, graficar,
construir, expresar, asi como tomar decisiones para encontrar la solucion.

- Sepromueve la creatividad, las emociones y actitudes talentosa que son fuerzas que
impulsan el aprendizaje.

- Los estudiantes reflexionan sobre los resultados obtenidos durante su proceso de
ensefianza aprendizaje, y sobre las dificultades que tuvieron durante el proceso, con
el fin de fortalecer sus capacidades y autoestima.

- Mediante el enfoque de resolucion de problemas, el Area de Matematica tiende a
promover en sus estudiantes el desarrollo y logros de sus competencias:

2.2.3.0. Dimensiones del nivel de logro del Area de Matematica

- Resuelve problemas de cantidad: Referido a la comprension sobre los nimeros y
las operaciones. Esta dimension hace referencia a la habilidad del estudiante para
solucionar problemas y solicitar la accion de pensar y preservar las ideas
fundamentales de numero, operaciones y caracteristicas. Ademas, se emplea para
representar las relaciones entre las cifras y sobre todo el juicio de saber si la
respuesta es precisa o aproximada en base a la cantidad de datos o la forma en que

estan agrupados.



48

- Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion: El estudiante aplica
relaciones y propiedades geométricas en la solucion de problemas. Esta dimension
describe las habilidades que el estudiante requieren de la posicion, el
desplazamiento y la rotacion de un objeto, se realiza la interpretacion y se relaciona
la esencia de los objetos, es decir, significa realizar acciones medir de forma directa
o indirecta las superficies, asi como crear modelos y empleando métodos y
estrategias innovadores.

2.2.3.1. Aprendizaje cooperativo como estrategia pedagogica para mejorar el nivel
de logros en las matematicas

Hoy en dia la educacion juega un papel fundamental en el desarrollo de los seres
humanos ya que para insertarse en el mundo laboral es necesario desarrollar diversas
habilidades y competencias. Por ello, el docente del Area de Mateméatica debe aplicar
estrategias metodoldgicas con el fin de garantizar que el aprendizaje cooperativo mejore
los niveles de logros, ya que al ser un aprendizaje innovador se impulsa a que los
estudiantes participen activamente mediante la colaboracién y trabajo en equipo, y por
ende los estudiantes aprendan mas de forma efectiva trabajando juntos en vez de competir
entre cada uno.

Tal como lo afirma Azorin (2018), el aprendizaje cooperativo se centra en la ayuda
reciproca entre los estudiantes, porque al trabajar en equipo logran el objetivo comdn. Por
tanto, no solo de promueve la colaboracion y comunicacion entre equipos, sino que les
permiten desarrollar diferentes habilidades como un buen liderazgo y resolver problemas
en un contexto real, haciéndolo menos dificil y no mecanico la solucién a situaciones

problematicas.
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2.2.3.1. Ensefianza aprendizaje de las matematicas

La matematica es una ciencia logica y exacta, por ende, requiere del pensamiento
I6gico, critico y abstracto. Asi lo afirma Pitagoras, al considerar que nuestra vida tiene
una légica matematica, del cual todo se rige a base de nimeros y formas matematicas.

En ese sentido, Guaypatin et al. (2021) sostiene que la matematica es de gran
importancia, ya que ayuda a los estudiantes a ser mas logicos, mas ordenados al razonar
y prepararse para tener un pensamiento mas critico y abstracto.

Con las matematicas los estudiantes disponen actitudes y valores que garantizan
fundamentos sélidos, al tener seguridad en los procedimientos y confianza en los
resultados obtenidos en las situaciones problemaéticas. Asimismo, Guaypatin et al. (2021)
sostiene que es primordial estimular el aprendizaje de las matematicas desde el nivel
inicial, dado que todos nacemos con ciertas capacidades, que deben estimularse en cada
uno de ellos, lo cual permitira en los nifios tener un pensamiento l6gico basado en la
realidad, y sobre todo que resuelvan los problemas de la vida cotidiana, identificando las
mejores soluciones y propuestas o metodologias para el aprendizaje de las matematicas.
2.2.3.2. Factores que inciden en el proceso de ensefianza de las matematicas

Existes diversos factores que inciden en la ensefianza de las matematicas, y uno de
ellos es la falta de vocacion de los docentes, ya que tienden a ensefiar la matematica
impulsando temor en los nifios o simplemente ensefian si tener bases sélidas de lo que se
pretende ensefiar, provocando diversas deficiencias en los nifios al recoger informacion,
puesto que ello genera vacios, dificultades y bajos niveles de logro en el Area de
Matematica. Debiendo los docentes esforzarse por generar interés tanto en los contenidos

como en la mejora de las metodologias de ensefianza.
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Asi mismo, los docentes dejan de retroalimentar en forma oportuna a sus
estudiantes, ya que no se percibe o interactian con las necesidades de estos, en base a
conocimientos, a la hora de despejar las dudas y carencia de conocimientos en la
matematica, ademas, existen otros factores que inciden en este proceso de ensefianza
aprendizaje, tales como: la inteligencia, tipo de personalidad, influencia del entorno,
familiar y social que trasgreden el proceso de aprendizaje, los cuales determinan el nivel
de logro y el interés del curso.

En ese sentido, la ensefianza aprendizaje de la matematica es un desafio para
muchos estudiantes, para ellos los docentes deben establecer la continuidad de los
aprendizajes, generando diversas estrategias dinamicas e innovadoras, con el fin de
ayudar en la mejora del proceso de aprendizaje, acorde a las necesidades de los
estudiantes como al conocimiento de los docentes.

2.3. Definicion de términos bésicos

Aprendizaje: Peralta y Guerrero (2024), define al aprendizaje como situaciones
constructivas con significado, donde el estudiante como el eje protagdnico del proceso de
ensefianza aprendizaje, es el sujeto que determina que aprende y como lo hace.
Aprendizaje cooperativo: Son actividades donde se interactda entre equipos de trabajo,
dicha interaccién social permite agruparse con el fin de trabajar juntos durante su proceso
educativo poniendo al maximo su propio aprendizaje y demas integrantes (Johnson et al.,
2009).

Logros de aprendizaje: Son los resultados que los estudiantes alcanzan dentro del
sistema educativo en un proceso cognitivo individual los cuales son verificables como

conocimientos y parte actitudinal (Hederich, 2005).
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Trabajo en equipo: Es tener un fin comun y alcanzar el apoyo mutuo en el grupo para
desempefiar cualquier funcion en cualquier contexto (Barreiro, 2000)

Nivel de logro: Segun el Ministerio de Educacion (2022), son descripciones de los
diversos conocimientos o habilidades que se esperan alcancen los estudiantes en el logro

de una competencia.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO
3.1. Caracteristicas y conceptualizacién de la investigacion

3.1.1. Descripcion breve del perfil de la institucion educativa o red educativa

Es una institucion rural que brinda una formacion integral en el nivel inicial con
principios humanistas, cientificos y tecnoldgicos, basados en el amor, respeto,
responsabilidad y justicia, tiene como meta principal al afio 2021 mejorar el servicio
educativo, con profesores democraticos, asertivos, innovadores, en permanente
capacitacion, que forman nifios con desarrollo integral con capacidad creadora productiva,
ciudadanos capaces de defender y hacer cumplir sus derechos y asi mismo sus deberes,
facilitando el aprendizaje y con conciencia ecoldgica contando para este fin con una
adecuada infraestructura al servicio de la nifiez, sus estudiantes desarrollan habilidades y
destrezas con capacidad de saber utilizar las mismas, para afrontar y resolver situaciones
en su vida cotidiana y puedan defenderse en el transcurso de su vida ante los obstaculos de
la sociedad.
3.1.2. Resefia historica breve de la institucion educativa o red educativa

El 26 de setiembre de 1973 un grupo de padres de familia, amantes de la cultura e
interesados por la educacién de sus hijos y el progreso de su pueblo, asesorados por el
agente municipal y la comunidad en su conjunto , se reunieron con la finalidad de elaborar
un expediente y gestionar la creacion de una I.E.1, en dicha sesion de responsabilidad de
gestion ante la direccion departamental de educacion se le encomendé al agente municipal

y a los padres de familia de ese afio quienes realizaron varios tramites y después de una
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inspeccion ocular por las autoridades educativas se dio la aprobacion de creacion, mediante
R.D.N°. 2697 del mes de setiembre de 1973.

El local fue construido de adobe, el terreno cuenta con un area de 642.300 metros
cuadrados, que fue donado por la Municipalidad en el periodo del alcalde Prospero
Gutiérrez Ruiz en el afio 1999, segin versiones de los protagonistas, el dia de la
inauguracion fue el 7 de octubre del afio 1999 fecha histdrica en la cual asistieron muchas
personalidades distinguidas de la provincia y departamento; el afio escolar se inicia con un
docente y 20 alumnos; de las aulas de la I.E.l han egresado muchas promociones, muchos
de ellos son profesionales y autoridades de nuestro distrito y caserios. En infraestructura:
en 1999 se construyo 2 aulas, una cocina, un ambiente para direccion y un almacén de
adobe con techo de teja andina. En 2017 se construyd una cocina, comedor y en el segundo
piso un auditorio de adobe con techo de Eternit con apoyo de los Padres de Familia y
Mantenimiento 2017. A partir del 2019 en adelante, cuenta con una directora con aula a
cargo, dos docentes, una auxiliar y 53 alumnos, distribuido en 3 edades (3, 4 y 5 afios).
3.1.3. Caracteristicas, demograéficas y socioeconomicas

La Institucion Educativa “N.° 0317, se encuentra ubicada en el distrito de Cospan,
provincia y departamento de Cajamarca, cuya Altitud es de 2464 m.s.n.m, su Latitud Sur
7°25°38"" y tiene una longitud Oeste de 78°,32°,40"" terreno donado por la municipalidad,
cuenta con un area de 642.300 m2, cuyos colindantes y medidas perimétricas son las
siguientes:

POR EL FRENTE: 25.15 ml. con Jr. CAJAMARCA

DERECHA: 6.55 ml. con lote 8, propiedad C.C. COSPAN

IZQUIERDA: 16.1 ml. con propiedad C.C. COSPAN.
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FONDO: 7.15, 3.1, 5.8 ml. con propiedad C.C. COSPAN
3.1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

La Institucion Educativa N.° 031 Cospéan al 2021 imparte una educacion de
excelente calidad, con manejo técnico y cientifico. Estudiantes con una sélida formacién
en valores, constructores de su propio aprendizaje, estudiantes que evidencian su identidad
regional, nacional y conservadores del medio ambiente. Una comunidad educativa
armoniosa equilibrada, padres de familia con participacion, siendo los principales gestores
del progreso y desarrollo institucional.

3.2. Hipotesis

3.2.1. Hipotesis general

El aprendizaje cooperativo se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.
3.2.2. Hipotesis especifica

- La interdependencia positiva se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.

- Laresponsabilidad individual y grupal se relaciona significativamente con los logros
de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.Il. N° 031 —
Cospén, Cajamarca, 2024.

- Lainteraccion promotora se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje
del area de matematica en los nifios de 11 ciclo de lal.E.l. N° 031 — Cospan, Cajamarca,

2024.
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- Los procedimientos grupales se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de 1l ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.

- Las estrategias cooperativas se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de 1l ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024.

3.3. Variables de investigacion

V1: Aprendizaje Cooperativo

V2: Logros de aprendizajes del Area de Matematica.



3.4. Matriz de Operacionalizacion de variables
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- Anima a sus amigos a culminar la actividad
matematica.

Mantiene una actitud positiva durante la resolucion
de problemas.

- Procedimientos
grupales

- Da su opinion para solucionar problemas en el
equipo.

Se autoevalla al terminar la actividad

Participa activamente en las actividades grupales
matematicas.

Comparte lo que sabe en la resolucién de problemas
con los demés.

- Estrategias
cooperativas

- Respeta las decisiones grupales.

- Respeta los acuerdos del aula.

Escucha activamente a los demas

Comunica sus resultados o respuestas en situaciones
planteadas.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICA/
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO
Variable 1: El aprendizaje | El aprendizaje | Interdependencia - Es capaz de trabajar en grupo con sus compafieros
cooperativo es la | cooperativo se | positiva en el Area de Matematica.
manera de organizarse | operacionaliza a través - Compara sus respuestas con los demas.
Aprendizaje socialmente en las | de sus dimensiones: - Si algin compafiero necesita de él, es capaz de
Cooperativo diversas  situaciones | Interdependencia ayudarlo en la resolucion de problemas.
de positiva, - Demuestra interés a lograr el propésito de la
ensefianza responsabilidad actividad matematica.
aprendizaje, de modo | individual y grupal, _ — . R
que cada uno asume | interaccién promotora, _Res_ppnsabllldad - Demuest,ra_l interés al realizar situaciones
como propio los | procedimientos grupales individual y problematicas. ) .
objetivos comunes de | y estrategias grupal. - Reallza,_ actividades asignadas en el Area de
los demés. Trabajando | cooperativas de los Matematica. N B
juntos para lograr el | nifios de Il ciclo de la - Ayuda a sus compafieros en la resolucion de Observacion /
objetivo comin y | LE.I. N°031 — Cospén, problemas. .
maximizar su propio | Cajamarca, 2024 con - Sg |nvolugra en actividades grupales pensando en el
aprendizaje. (Johnson | sus respectivos _ bien comdn. _
etal., 2013) indicadores. - Interaccion - Es capaz de mantener una buena relacion con todos. Ficha de
- Promotora - Es solidario y colaborativo con sus compafieros.

observacion
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Variable 2:

Logros

de

aprendizajes en

el Area
Matematica

de

Navarro (2003) Los
logros de aprendizaje
en el area de
matematica son los
resultados alcanzados
por el estudiante en un
area 0 materia
confrontado con la
norma de edad y nivel
académico.

Los logros de
aprendizaje se miden en
base a las 2
competencias del Area
de Matematica en el
nivel inicial con sus
respectivos indicadores:
-Resuelve problemas de
cantidad, -

-Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion.  Navarro
(2003).

Resuelve
problemas
cantidad.

de

Para 3 afios:

Establece relaciones entre los objetos de su entorno

segun sus caracteristicas perceptuales al comparar y

agrupar aquellos objetos similares que le sirven para

algun fin, y dejar algunos elementos sueltos.

Usa algunas expresiones que muestran su

comprension acerca de la cantidad, peso y el tiempo.

Utiliza el conteo espontaneo en situaciones cotidianas

siguiendo un orden no convencional respecto de la

serie numérica.

Para 4 afos:

Establece relaciones entre los objetos de su entorno

segun sus caracteristicas perceptuales al comparar y

agrupar aquellos objetos similares que le sirven para

algun fin, y dejar algunos elementos sueltos.

Realiza seriaciones por tamafio de hasta tres objetos.

Establece correspondencia uno a uno en situaciones

cotidianas.

Usa algunas expresiones que muestran su

comprension acerca de la cantidad, el tiempo y el

peso.

Para 5 afios:

Establece relaciones entre los objetos de su entorno

segun sus caracteristicas perceptuales al comparar y

agrupar, y dejar algunos elementos sueltos. El nifio

dice el criterio que uso para agrupar.

Realiza seriaciones por tamafio, longitud y grosor

hasta con cinco objetos.

Establece correspondencia uno a uno en situaciones

cotidianas.

- Usa diversas expresiones que muestran su
comprension sobre la cantidad, el peso y el tiempo.

Resuelve
problemas
forma,
movimiento

localizacion.

de

y

Para 3 afios:

Expresa con su cuerpo o mediante algunas acciones
cuando algo es grande o pequefio

Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en
el que se encuentra; a partir de ello, organiza sus
movimientos y acciones para desplazarse.

Prueba diferentes formas de resolver una determinada
situacién relacionada  con la  ubicacion,
desplazamiento en el espacio y la construccion de
objetos con material concreto.

Para 4 afios:
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- Expresa con su cuerpo o mediante algunas palabras
cuando algo es grande o pequefio.

- Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en
el que se encuentra; a partir de ello, organiza sus
movimientos y acciones para desplazarse.

- Expresa con material concreto y dibujos sus
vivencias, en los que muestra relaciones espaciales
entre personas y objetos.

Para 5 afios:

- Establece relaciones, entre las formas de los objetos
que estan en su entorno y las formas geométricas que
conoce, utilizando material concreto.

- Establece relaciones de medida en situaciones
cotidianas y usa expresiones como “‘es mas largo”,
“es mas corto”.

- Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en
el que se encuentra. Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al desplazarse,
ubicarse y ubicar objetos en situaciones cotidianas.

- Expresa con material concreto y dibujos sus
vivencias, en los que muestra relaciones espaciales
y de medida entre personas y objetos.

- Anélisis
documental de
evaluacion/ matriz
de evaluacion
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3.5. Poblacion muestra
3.5.1. Poblacién
La poblacion esta conformada por los 52 estudiantes de tres a cinco afios de la
I.E.1 N°031- Cospén, Cajamarca
Tabla 1.

Cantidad de estudiantes por sexo y edad

AULA/ CANTIDAD VARON MUJER TOTAL
3 ANOS 2 9 11
4 ANOS 11 16 27
5 ANOS 8 6 14
TOTAL 21 31 52

Nota: Datos obtenidos de la ndmina de matricula
3.5.2. Muestra

La muestra es la misma que la poblacion, constituida por los 52 estudiantes de
la I.E.1 N°031- Cospan, Cajamarca, el muestreo fue no probabilistico por conveniencia
del investigador. Tal como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 2.

Cantidad de estudiantes en total

CANTIDAD DE ESTUDIANTES TOTAL
NIVEL 3 4 5
INICIAL ANOS ANOS ANOS

11 27 14 52

Nota: Datos obtenidos de la ndmina de matricula
3.6. Unidad de analisis
En cuanto a su unidad de analisis, es cada uno de los nifios del nivel inicial, es
decir, cada uno de los 52 nifios participantes objeto de estudio de la presente

investigacion. (Hernandez et al., 2014).
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3.7. Métodos de investigacion

La presente investigacion empled el método analitico-sintético, ya que tiene gran
utilidad en la busqueda y el procesamiento de la informacion empirica, teorica y
metodologica, porque facilita descomponer la informacion en lo més esencial para objeto
de estudio, mientras que la sintesis se puede generalizar y contribuir de a pocos a la
solucién del problema (Hernandez et al., 2014).
3.8. Tipo de investigacion

La presente investigacion es tipo basica, porque tiene como base una estructura
conceptual que se desarrolla bajo las variables de estudio y se caracteriza porque origina
un marco tedrico, cuyo objetivo es extender los conocimientos tedricos y general; segun
su nivel es correlacional, ya que medira la relacion entre la variable aprendizaje
cooperativo y nivel de logro del Area de Matematica (Hernandez et al., 2014).
3.9. Disefio de investigacion

La investigacion no experimental de mi estudio empled el disefio correlacional,
porque indaga cual es el nivel de relacion que existe entre el aprendizaje cooperativo y
el nivel de logro del Area de Mateméatica (Hernandez et al., 2014).

El diagrama de disefio metodoldgico es el siguiente:

Ow
M { .

Ov:

-

Donde
M = Muestra
Oy Observacion de la V_1
O:; = Observacion de lavVv. 2

r = Correlacién entre dichas variables
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3.10. Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.10.1. Tecnica
Segln Hernandez et al. (2014), toda investigacion requiere de informacién
sobre una realidad, a través de un medio en el que se procede a recolectar
informacion; por tanto, la presente investigacion empled la técnica de la observacion
para la variable aprendizaje cooperativo y la técnica de analisis documental para la
variable nivel de los logros de aprendizaje.
3.10.2. Instrumento
Fabregues et al. (2016), consideran que es una herramienta que usa el
investigador con el fin de recopilar datos. Para la variable Aprendizaje cooperativo
se empled como instrumento una ficha de observacion distribuida en sus respectivas
dimensiones a través de una escala de apreciacion dirigida a los estudiantes de 11
ciclo del nivel inicial en una escala de 1: Nunca, 2: A veces y 3: Siempre, y para la
variable nivel de logros de aprendizaje se empleo la matriz de evaluacion.
3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos
La técnica empleada en el procesamiento y analisis de los datos de la ficha de
observacion fue el programa estadistico informativo SPSS; para medir la relacion entre
ambas variables se empled el coeficiente de correlacion Spearman, asimismo para
procesar dichos datos se usoO tanto el Excel y el SPSS en la estadistica descriptiva e
inferencial.
3.12. Validez y confiabilidad
Hernandez, et al. (2014), sostienen que la validez es la razén por la que una
herramienta mide la variable que intenta medir con mucha precision. En cuanto a la
confiabilidad segin Hernandez, et al. (2014) hace referencia a la aplicacion reiterada de

un mismo instrumento a determinados individuos, obteniendo el mismo resultado.
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Por tanto, la presente investigacion se validd por medio del juicio de tres expertos,
quienes validaron la ficha de observacion de la variable aprendizaje cooperativo, el cual
considerd la pertinencia, precision y calidad de las interrogantes, y para medir la
fiabilidad de nuestros instrumentos se emple0 la prueba estadistica Alfa de Cronbach, la
cual resulté con un valor de 0.825 que indica que el instrumento empleado es excelente

y confiable.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados totales de las variables de estudio
4.1.1. Resultados de la variable aprendizaje cooperativo

Tabla 3

Niveles de la variable aprendizaje cooperativo en los nifios de Il ciclo de la I.E.I.
N.° 031 — Cospan, Cajamarca, 2024

Niveles Rango N %
Bajo 20 a 47 0 0
Medio 48a73 40 77
Alto 74 a 100 12 23
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospan

Figural

Niveles de la variable aprendizaje cooperativo en los nifios de 11 ciclo de la I.LE.l. N.°
031 — Cospéan, Cajamarca, 2024
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Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospan

Analisis y discusion
La tabla 3 y la figura 1, muestran la distribucion de los niveles del aprendizaje

cooperativo en los nifios de Il ciclo de la I.E.Il. N.° 031 — Cospan. Los resultados
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evidencian que el 77 % de los nifios se ubico en un nivel medio, lo cual permitio
apreciar que, en términos generales, el desarrollo del aprendizaje cooperativo se situo
en un rango intermedio, manifestandose de manera regular en aspectos como la
interdependencia positiva, la responsabilidad individual y la participacion dentro del
equipo de trabajo. En ese sentido, se observa que la mayoria de los estudiantes viene
experimentando practicas cooperativas que aln se encuentran en proceso de
fortalecimiento. De igual manera, el 23% alcanz6 un nivel alto, situacion que pone en
evidencia que un grupo de nifios demuestra un desempefio mas consolidado en el
trabajo conjunto, reflejando mayor compromiso y colaboracién en las actividades
grupales. Cabe sefialar que no se registraron casos en el nivel bajo (0 %), lo que indica
gue ninguno de los nifios presento6 un desarrollo reducido del aprendizaje cooperativo.
En conjunto, los resultados permiten identificar que el nivel medio fue el
predominante en el aprendizaje cooperativo de los nifios evaluados.

Considerando la Teoria de la Interdependencia Social de Johnson et al. (1999),
y la Teoria Sociocultural de Vygotsky (1978) ambos autores coinciden en sostener
que el aprendizaje cooperativo esta vinculado a las relaciones de interdependencia
positivas, porque se establece interrelacion cooperativa entre los pares dentro de un
contexto social, lo cual conduce a la participacion activa y apoyo en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, ademas que el ser humano como ente sociocultural e histérico
se vincula y comunica con otros seres humanos mediante interacciones en contextos
tanto culturales como sociales, es decir la interdependencia social concibe que los
esfuerzos cooperativos de todos los miembros del grupo se basan en relaciones
comunicativas y en habilidades interpersonales, lo cual es necesario para que el

aprendizaje cooperativo como estrategia en las aulas mejore.
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Asimismo, Tejero (2022), en su investigacion, sostuvo que la implementacion
de las metodologias de aprendizaje cooperativo es viable en Educacion Inicial de
manera progresiva, porque la propuesta desarrolla diversas actitudes cooperativas y
mejoran la inclusién como también el clima en el aula. Ademas, se mejora la relacion
entre compafieros, ya que previene los problemas que genera la competicion y el
egocentrismo. Ademas, Pita (2024), en su investigacion coincide al concluir que una
propuesta de mejora disefia diversas estrategias que contribuyen que la aplicacién de
estrategias de cooperacion efectivas y viables en la participacion de los estudiantes,
porque el aprendizaje cooperativo en las aulas de nivel inicial es primordial dado que
contribuye al desarrollo de habilidades sociales y el desarrollo integral de los
estudiantes, porque se deja de lado el egocentrismo para lograr metas comunes del
grupo de trabajo.

Desde estos puntos de vista, las posturas de los autores son coincidentes, en el
sentido que mediante las interacciones sociales y la participacion en grupos se mejora
el aprendizaje cooperativo entre los estudiantes, es decir, los estudiantes se habituan
a las habilidades de interaccion social y de su contexto, lo cual les permite lograr
juntos los objetivos planteados. De tal modo que, el aprendizaje cooperativo se
respalda en dos perspectivas tedricas: la teoria cognitiva de Piaget y la teoria de la
interdependencia social de los hermanos Jonhson, ya que la teoria cognitiva considera
a la cooperacién como un prerrequisito para el desarrollo cognitivo del estudiante,
desde el individuo mismo hasta el logro de los objetivos comunes; mientras que la
teoria de la interdependencia social concibe que debe existir un motivacion interna de
todos los miembros del grupo para unir esfuerzos cooperativos e las interacciones
mutuas y compromisos del equipo de trabajo. En tal sentido los nifios de 11 ciclo de la

I.E.I N°031- Cospan, Cajamarca, 2024, logran un nivel predominantemente medio en
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aprendizaje cooperativo, el cual es fundamental en la construccién del conocimiento
social y en la interaccion entre pares.

4.1.2. Resultados de la variable logro de aprendizaje en el Area de Matematica
Tabla 4

Niveles de logro de la variable logros de aprendizaje del area de matemética en los
nifios de 1 ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan.

Niveles Nivel de Logro N %
Inicio C 0 0
En proceso B 2 4
Logro esperado A 50 96
Logro
destacado AD 0 0

Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospéan
Figura 2

Niveles de logro de la variable logros de aprendizaje del area de matematica en los

nifios de Il ciclo de la 1.E.I. N.° 031 — Cospan.
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Analisis y discusion

En la tabla 4 figura 2, se evidencia la distribucion de los niveles de logro de
aprendizaje en el area de matematica en los nifios de Il ciclo de la .E.I. N.° 031 —
Cospan. Los resultados evidencian que el 96 % de los nifios alcanz6 el nivel de logro
esperado (A), lo cual permitié identificar que la gran mayoria logré desarrollar
satisfactoriamente las competencias previstas para su grado, cumpliendo con los
desempefios establecidos en el rea. En ese mismo marco, el 4 % se ubicé en el nivel
en proceso (B), lo que indica que un grupo reducido aun se encuentra consolidando
los aprendizajes requeridos. Cabe precisar que no se registraron casos en los niveles
inicio (C) ni logro destacado (AD), situacion que muestra que ningun estudiante
presentd desempefios por debajo del estandar minimo ni alcanzé un rendimiento
sobresaliente. En conjunto, los resultados permiten advertir que el nivel predominante
fue el logro esperado, evidenciando un desempefio académico mayoritariamente
satisfactorio en el area de matematica.

Considerando la Teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget (1968) que
establece que la adaptacion es equilibrio entre la acomodacion y asimilacion, puesto
que los nifios al resolver un problema acomodan en su cerebro lo aprendido y asimilan
los nuevos conocimientos desde edades tempranas para enfrentar situaciones sobre
operaciones basicas de la aritmética y para desarrollar la logica, es necesario la
interaccion social. Motivo por el cual el logro de aprendizajes de la Matematica en los
nifios esta relacionado con el desarrollo cognitivo del nifio y como este se hace
significativo.

Tal como, la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1983) indica que
cuando los nifios conectan los nuevos conocimientos con los previos, se produce

aprendizajes significativos, cuyo factor motivacional es importante para lograrlo, a fin
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de que no se impongan la matematica sin haber madurado lo necesario, ya que
perjudica o dificulta la I6gica matematica, también aportd con su teoria, pues el
aprendizaje significativo en la matematica cobra significancia cuando el nifio engrana
las experiencias previas que poseen con las nuevas, lo cual aporta a la comprension
correcta y la construccion de su aprendizaje.

Por ello, las interacciones sociales y la participacion en equipos deben ser
promovidas constantemente en el aula entre los estudiantes, es decir, los estudiantes
deben habituarse a las habilidades de interaccion social y de su contexto, para lograr
juntos los objetivos planteados., asi mismo es necesario interactuar con el sujeto que
aprende con su entorno, que lo apoyen en dificultades para lograr aprendizajes
significativos y sobre todo pasar de “un no ser” a un “saber”.

Por tanto, los nifios de Il ciclo de la I.E.l N°031- Cospan, Cajamarca, 2024 se
encuentra en el nivel de logro esperado con mas del 90%, dado que aprender
significativamente, requiere de la comparacion del sujeto con los contenidos que se
ensefia, para construir su propio aprendizaje para toda la vida.

Resultados por dimensiones de las variables de estudio
4.2.1. Resultados de las dimensiones de aprendizaje cooperativo

La variable aprendizaje cooperativo se desarroll6 con 5 dimensiones: La
interdependencia positiva, responsabilidad individual y grupal, interaccion promotora,
procedimientos grupales y estrategias cooperativas. Tal como se muestra en las

siguientes tablas.
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Tabla 5

Niveles de la dimension interdependencia positiva de la variable aprendizaje

cooperativo en los ninios de Il ciclo de la . E.I. N.° 031 — Cospan.

Niveles Rango N %

Bajo 4a9 1 2
Medio 10a 15 43 83
Alto 16 a 20 8 15
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la |.E.I
N°031- Cospéan

Figura 3

Niveles de la dimension interdependencia positiva de la variable aprendizaje

cooperativo en los ninios de Il ciclo de la L E.I. N.° 031 — Cospan.
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Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospén

Analisis y discusion

En la tabla 5 y figura 3, se evidencia los resultados de la primera dimensién de
la variable aprendizaje cooperativo, la cual muestra la distribucion de los niveles de la
dimension interdependencia positiva en los nifios de Il ciclo de la LE.I. N.° 031 —
Cospéan, Cajamarca, 2024. Los resultados muestran que el 83 % de los nifios se ubico
en un nivel medio, mientras que el 15 % alcanzo un nivel alto y el 2 % se situ6 en el

nivel bajo. Estos resultados indican predominancia del nivel medio, lo que evidencia
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que la mayoria de los nifios presenta de manera regular comportamientos relacionados
con el trabajo cooperativo en el area de matematica, tales como integrarse al trabajo en
grupo, comparar sus respuestas con sus comparieros, brindar ayuda cuando es necesario
y mostrar interés por alcanzar el proposito de la actividad matematica.

Dichos resultados se fundamentan bajo la Teoria de la interdependencia social
de Johnson (1999) ya que, la interdependencia positiva de los estudiantes se relaciona
con el aprendizaje cooperativo en la manera como este influye en el aspecto de
sentimiento de pertenencia y dependencia en el equipo de trabajo, lo cual fomenta la
conciencia de cumplir con las responsabilidades y la necesidad de mostrar un buen
desempefio; porque todos los estudiantes dependen del trabajo de uno de sus miembros,
y uno depende del trabajo de todos los demas.

Del mismo modo, Piaget (1968) con su Teoria Cognitiva muestra que los
beneficios a nivel cognitivo se generan a partir del intercambio de ideas entre los
estudiantes, y la reestructuracion cooperativa de conocimientos desde la mediacion,
dado que el docente es mediador en el aprendizaje cooperativo.

En tal sentido, los aportes de los hermanos Johnson y Piaget son relevantes tanto
para el logro de aprendizaje, como para la interdependencia positiva, porque existe
relacion positiva entre los miembros del equipo de trabajo cuando los resultados a lograr
se obtienen en base al éxito de un miembro, lo cual no excluye a los demas, sino que
favorece al resto de los miembros del grupo para lograr el éxito comun. Ademas, el nifio
aprende a regular sus procesos cognitivos con las indicciones del docente y las
orientaciones de otros compafieros del equipo.

Por tanto, los nifios de Il ciclo de la I.E.I N°031- Cospan, Cajamarca, 2024, se
encuentran mayormente en el nivel medio (83%) en la dimension interdependencia

positiva, el cual es el corazon del aprendizaje cooperativo, porque en el nivel inicial, el
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logro de aprendizaje se alcanza cuando el nifio comprende que su exito esté ligado al

de sus compafieros.

Tabla 6

Niveles de la dimension responsabilidad individual y grupal de la variable

aprendizaje cooperativo en los nifios de Il ciclo de la I.LE.l. N.° 031 — Cospan.

Niveles Rango N %

Bajo 4a9 2 4
Medio 10a15 44 85
Alto 16 a 20 6 12
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la

LE.IN°031- Cospan

Figura 4

Niveles de la dimension responsabilidad individual y grupal de la variable
aprendizaje cooperativo en los ninios de Il ciclo de la I.LE.I. N.° 031 — Cospan.
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Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
LE.IN°031- Cospan

Analisis y discusién
En la tabla 6 y figura 4, muestran la distribucion de los niveles de la

dimension responsabilidad individual y grupal en los nifios de 1l ciclo de la 1.LE.l. N.°
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031 — Cospan, Cajamarca, 2024. Los resultados muestran que el 85 % de los nifios
se ubicd en un nivel medio, mientras que el 12 % alcanz6 un nivel alto y el 4 % se
situd en el nivel bajo. Estos resultados indican predominancia del nivel medio, lo
que evidencia que la mayoria de los nifios presenta de manera regular
comportamientos vinculados al cumplimiento de tareas y compromiso dentro del
trabajo cooperativo, tales como demostrar interés al desarrollar situaciones
problemadticas, realizar las actividades asignadas en el area de matematica, brindar
apoyo a sus comparieros y participar en actividades grupales orientadas al bien
coman.

Dichos resultados se fundamentan bajo la Teoria de los hermanos Johnson et
al. (1999), dado que aportan con uno de los principios del aprendizaje cooperativo
que es la responsabilidad individual y grupal, por lo que cada estudiante es
responsable de la tarea asignada y a la vez del de los demas integrantes del equipo,
asi como de las tareas encomendadas para cumplir la meta compartida. Del mismo
modo Watson (1913), con su Teoria Conductista, sostiene que los estudiantes se
desempefian mejor cuando por la nota estimulante realiza las actividades con mayor
interés o cuando son conscientes de realizar actividades con responsabilidad
individual, logren las metas compartidas siempre que exista un estimulo gratificante.
De ello se concibe que la motivacion esta directamente relacionada con el premio o
estimulo que requiera esfuerzo.

En tal sentido, la dimension responsabilidad individual y grupal del
aprendizaje cooperativo se basa especificamente en que cada miembro del equipo es
responsable de su propio aprendizaje y el de apoyar al aprendizaje del resto de
integrantes; sin embargo, la perspectiva de Watson difiere en que las tareas

asignadas deben ser responsabilidad de todo el equipo y a la vez de cada integrante
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para lograr el objetivo comun, sin la necesidad de obtener una recompensa sino por
iniciativa propia y cooperacién mutua.

Por tanto, los nifios de Il ciclo de la I.E.I N°031- Cospéan, Cajamarca, se
encuentran predominantemente en el nivel medio alcanzado en la responsabilidad
individual y grupal, puesto que asumen con mucha responsabilidad tareas que
requieran de mayor esfuerzo y lo logren la meta compartida.

Tabla 7

Niveles de la dimension interaccion promotora de la variable aprendizaje cooperativo

en los ninios de Il ciclo de la LE.I. N.° 031 — Cospan.

Niveles Rango N %
Bajo 4a9 4 8
Medio 10a 15 35 67
Alto 16 a 20 13 25
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospén

Figura 5

Niveles de la dimension interaccion promotora de la variable aprendizaje cooperativo
en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan.
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Analisis y discusion

En latabla 7 y figura 5, se observa la distribucion de los niveles de la dimension
interaccion promotora en los nifios de 1l ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan, Cajamarca,
2024. Los resultados muestran que el 67 % de los nifios se ubic6 en un nivel medio,
mientras que el 25 % alcanz6 un nivel alto y el 8 % se situd en el nivel bajo. Estos
resultados indican predominancia del nivel medio, lo que evidencia que la mayoria de
los nifios presenta de manera regular comportamientos asociados a la interaccion
positiva dentro del grupo, tales como mantener buenas relaciones con sus comparfieros,
mostrarse solidarios y colaborativos, animar a otros a culminar la actividad matematica
y conservar una actitud favorable durante la resolucion de problemas.

Desde la perspectiva de la Teoria de Johnson et al. (1999), los resultados son
significativos en cada interaccion, es decir, en la interaccion promotora las personas
tienden a estimular y facilitar esfuerzos de la otra persona con el fin de aprender;
mientras que en la oposicién las personas lo debilitan, obstruyendo los esfuerzos de la
otra persona o del equipo, por lo cual no existe interaccion. Por ello, la interaccion
promotora es vital en el aprendizaje cooperativo en aula, porque la interaccion ya sea
grupal o individual favorece el aprendizaje en la medida que los estudiantes interacttian
para lograr sus objetivos individuales y comunes.

Asimismo, Tejero (2022) indica que el aprendizaje cooperativo mejora el clima
del aula y la relacién entre compafieros, porque previene los problemas que se puedan
generar con la competicion y el egocentrismo. En tal sentido, las posiciones de ambos
autores coinciden, ya que el aprendizaje cooperativo en el aula mejora siempre y cuando
exista una interaccién promotora adecuada en los equipos de trabajo, porque si no existe
la interdependencia (individualismo), entonces no existe la interaccion, ya que los

estudiantes actuarian de forma independiente y no cooperativamente.
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Por tanto, los nifios de Il ciclo de la I.E.I N°031- Cospan, Cajamarca, 2024, se
encuentran en el nivel medio de la interaccion promotora con 67%, puesto que cada
estudiante es responsable de construir su propio aprendizaje y el de los demas nifios de

equipo de trabajo interactuando cara a cara y facilitando el intercambio verbal y apoyo

mutuo.

Tabla 8

Niveles de la dimension procedimientos grupales de la variable aprendizaje

cooperativo en los ninios de 11 ciclo de la L. E.I. N.° 031 — Cospan.

Niveles Rango N %
Bajo 4a9 1 2
Medio 10a15 36 69
Alto 16 a 20 15 29
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031-Cospan

Figura 6

Niveles de la dimension procedimientos grupales de la variable aprendizaje
cooperativo en los ninios de Il ciclo de la L E.I. N.° 031 — Cospan.
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Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacién aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospéan

Analisis y discusion
En la tabla 8 y figura 6, se evidencia muestran la distribucion de los niveles de

la dimension procedimientos grupales en los nifios de II ciclo de la LLE.I. N° 031 —
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Cospan. Los resultados muestran que el 69 % de los nifios se ubicd en un nivel medio,
mientras que el 29 % alcanz6 un nivel alto y el 2 % se situ6 en el nivel bajo. Estos
resultados indican predominancia del nivel medio, lo que evidencia que la mayoria de
los nifios presenta de manera regular comportamientos relacionados con la organizacion
y dindmica interna del equipo, tales como expresar su opinion para solucionar
problemas, participar activamente en las actividades grupales matematicas, compartir
sus conocimientos durante la resolucion de problemas y realizar procesos de
autoevaluacion al culminar la actividad

A la luz de la teoria evolutiva cognitiva de Vygotsky como la de Piaget es una
teoria que fundamenta a dicha dimensién, ya que, los individuos cooperan con su
entorno ante conflictos sociocognitivos surgiendo desequilibrio y generando
estimulacion del desarrollo cognitivo. Por tanto, la cooperacion es mantener metas
comunes, coordinar sentimientos y perspectivas del resto de equipos. Mientras que
Vygotsky indico que las interacciones sociales hacen que se origine las funciones
humanas mentales.

Por otra parte, Johnson et al. (1999), mediante el aprendizaje cooperativo se
aprende en base al empleo de métodos que motiven las interrelaciones entre pares; y
por procedimientos, técnicas y métodos, con la intencion que los estudiantes se
comuniquen, interactlen creando alianzas , ya que, cada uno posee su ritmo y estilo de
aprendizaje; lo que genera un elevado grado de igualdad, lo cual es un grado de simetria
de las funciones desempefiados por los integrantes de una actividad grupal, asi como
un grado de mutualidad variable, que se concibe como el grado de union, profundidad
y bidireccionalidad de las transacciones comunicativas.

En tal sentido, las posturas de Vygotsky y de los hermanos Johnson, son

relevantes en la dimensién procedimientos grupales, ya que el aprendizaje cooperativo
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evalla el como trabajaron y aprendieron, ademas que les ayuda a los miembros del
equipo a reflexionar y evaluar periédicamente su funcionamiento, y si fuera necesario
efectuar cambios necesarios para aumentar su efectividad en los procedimientos.

Por tanto, los nifios de 11 ciclo de la I.E.I N°031- Cospan, Cajamarca, 2024 estan
en camino a lograr un nivel alto en la dimensién de procedimiento grupales de la
dimensién aprendizaje cooperativo para lograr un beneficio colectivo y cumplir con las
metas establecidas, al encontrarse en el nivel medio con un 69%.

Tabla 9

Niveles de la dimension estrategias cooperativas de la variable aprendizaje
cooperativo en los nifios de 11 ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan.

Niveles Rango N %
Bajo 4a9 1 2
Medio 10a15 35 67
Alto 16 a 20 16 31

Total 52 100

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la
I.E.I N°031- Cospén

Figura 7

Niveles de la dimension estrategias cooperativas de la variable aprendizaje

cooperativo en los ninios de Il ciclo de la L E.I. N.° 031 — Cospan.

Porcentaje (%)
= N w D (9] (o)) ~
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Bajo Medio Alto

Nota: Datos obtenidos de la Ficha de observacion aplicada a los estudiantes de la I.E.|
N°031-Cospan
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Analisis y discusion

En latabla 9 y figura 7, muestran la distribucién de los niveles de la dimension
estrategias cooperativas en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N.° 031 — Cospéan. Los
resultados muestran que el 67 % de los nifios se ubicé en un nivel medio, mientras que
el 31 % alcanz6 un nivel alto y el 2 % se situd en el nivel bajo. Estos resultados indican
predominancia del nivel medio, lo que evidencia que la mayoria de los nifios presenta
de manera regular comportamientos vinculados al respeto y la comunicacion dentro del
trabajo cooperativo, tales como respetar las decisiones grupales y los acuerdos del aula,
escuchar activamente a sus comparieros y comunicar sus resultados o respuestas en las
situaciones planteadas.

Las estrategias cooperativas deben planificarse en tareas o funciones asignadas
por lo que los integrantes logren las metas compartidas, es decir, se realiza todas las
acciones para el correcto funcionamiento del equipo y con ello tomar las decisiones
oportunas, asi como administrar el tiempo, superando obstaculos con un buen liderazgo
y coordinacion, esta dimension se respalda por la teoria de Johnson et al. (1999) al
referir que las teorias son las que guian y mejoran la préctica docente, por ser
explicaciones causales que describen el como funcionan las cosas. La teoria de la
interdependencia social y la teoria cognitiva de Piaget son fundamentales para el
aprendizaje cooperativo como estrategia cooperativa, pues el docente debe promover
estrategias en equipos de trabajo en aula, para que los estudiantes alcancen sus metas
desarrollando acciones oportunas y un buen liderazgo para mejorar los niveles de logro
y la resolucion de problemas del Area de Matematica.

En tal sentido, los nifios de Il ciclo de la I.E.I N°031- Cospan, Cajamarca, 2024
estan progresando con la implementacion de estrategias cooperativas para mejorar el

nivel de logro del Area de Matematica, sin embargo, de los estudios referidos en la
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presente investigacion en los antecedentes , se colige que las estrategias cooperativas
mejoran las habilidades sociales, la convivencia en el aula, el control de emociones, no
existen mucha evidencias que mejoren solo el nivel de logro en el Area de Matematica.
Por lo es necesario determinar la relacion que existe entre la dimension estrategias
cooperativas con el nivel de logro de la matematica en los nifios de 1l ciclo de la I.E.I
N°031- Cospan.
4.2.2. Dimensiones de la variable Nivel de logros de aprendizaje en el Area de

Matematica

La variable 2 Nivel de logros de aprendizaje en el Area de Matematica, se evalud
mediante niveles de logros alcanzado por los estudiantes en dos dimensiones, bajo una
calificacion literal (AD, A, B y C), la cual fue procesada mediante rangos minimos y
mAaximos para su posterior analisis.

Tabla 10

Niveles de la dimension Resuelve problemas de cantidad de la variable logros de

aprendizaje del area de matemdatica en los nifios de II ciclo de la I.LE.I. N.° 031 —

Cospan.
Niveles Nivel de Logro N %
Inicio C 0 0
En proceso B 3 6
Logro esperado A 49 94
Logro destacado AD 0 0
Total 52 100

Nota: Datos obtenidos del registro de evaluacién de los estudiantes de la I.E.I

N°031- Cospan
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Figura 8

Niveles de la dimension resuelve problemas de cantidad de la variable logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de 1l ciclo de la 1.E.I. N.° 031 —

Cospan, Cajamarca.
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Nota: Datos obtenidos del registro de evaluacion de los estudiantes de la 1.E.I
N°031- Cospan
Analisis y discusion
La tabla 10 y figura 8, muestran la distribucion de los niveles de logro de la
dimension resuelve problemas de cantidad en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N° 031 —
Cospéan. Los resultados muestran que el 94 % de los nifios alcanzo el nivel logro
esperado (A), mientras que el 6 % se ubicd en el nivel en proceso (B); asimismo, no se
registraron casos en los niveles inicio (C) ni logro destacado (AD). Estos resultados
indican predominancia del nivel logro esperado, lo que evidencia que la mayoria de los
nifios logro desarrollar satisfactoriamente la competencia vinculada a la resolucién de
problemas de cantidad, demostrando dominio acorde con los desempefios previstos para

su grado en el area de matematica.
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Frente a ello, la Teoria Cognitiva de Piaget (1968) propone cuatro etapas de
desarrollo cognoscitivo, las cuales se desarrollan a través de niveles progresivos
superiores de organizacion e integracion: frente a ello los nifios que se encuentran en
el periodo preoperacional (de los dos a los siete afios) aun no resuelven problemas de
mayor complejidad por la madurez bioldgica. En tal sentido, los estudiantes construyen
su aprendizaje mediante la abstraccion reflexiva y la manipulacién de objetos, dado que
es importante que el nifio transite por las etapas de clasificacion, seriacion y nocion de
namero a través de la experiencia directa, a fin de reforzar cuando exista dificultad; por
un agente externo ya sea el docente o sus propios compafieros y asi alcanzar los niveles
de logros significativos del Area de Matematica, porque se disponen actitudes y valores
que garantizan fundamentos sélidos, al tener seguridad en los procedimientos y
confianza en los resultados obtenidos en las situaciones problematicas.

De la misma manera, Guaypatin et al., (2021) sostiene que es primordial
estimular el aprendizaje de las matematicas desde el nivel inicial, dado que todos
nacemos con ciertas capacidades, que deben estimularse en cada uno de ellos, lo cual
permitird en los nifios tener un pensamiento l6gico basado en la realidad, y sobre todo
que resuelvan los problemas de la vida cotidiana, identificando las mejores soluciones
y propuestas 0 metodologias para el aprendizaje de las matematicas.

En tal sentido, desarrollo 16gico matematico en los nifios se produce por el paso
de diversas etapas, donde es indispensable la interaccion social para desarrollar la
I6gica, Ademas, cada nifio construye en su estructura mental la nocién de nimero y no
la aprende directamente del entorno, ya que conforme el nifio desarrolla sus habilidades
en la organizacion de grupos, este explora y manipula material para luego clasificarlo
segun su color, tamafio o forma, dando la cantidad como resultado. Por tanto, es

favorable encontrar factores causales empleando operaciones matematicas como por
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ejemplo la clasificacion de las agrupaciones, dado que los nifios de Il ciclo de la I.E.I
N°031- Cospan, Cajamarca, 2024, logran el nivel esperado en la dimension resuelve
problemas de cantidad.

Tabla 11

Niveles de la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de

la variable logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de

la LE.I. N.°031 — Cospan.

Niveles Nivel de Logro N %
Inicio C 0 0
En proceso B 6 12
Logro esperado A 46 88
Logro destacado AD 0 0
Total 52 100
Nota: Datos obtenidos del registro de evaluacion de los estudiantes de la I.E.l1 N°031-
Cospan
Figura 9

Niveles de la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de

la variable logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de

la LE.I. N.° 031 — Cospan.
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Nota: Datos obtenidos del registro de evaluacion de los estudiantes de la 1.E.|
N°031- Cospan
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Analisis y discusion

La tabla 11 y figura 9, muestra muestran la distribucion de los niveles de logro
de la dimensidn resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién en los nifios
de Il ciclo de la L.LE.l. N.° 031 — Cospan. Los resultados muestran que el 88 % de los
nifios alcanzo el nivel logro esperado (A), mientras que el 12 % se ubicd en el nivel
en proceso (B); asimismo, no se registraron casos en los niveles inicio (C) ni logro
destacado (AD). Estos resultados indican predominancia del nivel logro esperado, lo
que evidencia que la mayoria de los nifios logré desarrollar adecuadamente las
capacidades relacionadas con la comprension de formas, la orientacion espacial y el
movimiento, conforme a los desempefios previstos para su grado en el area de
matematica.

Segun la teoria Cognitiva de Piaget (1968) y la Teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (1983) refieren que el nifio debe haber desarrollado su
estructura cognitiva por las diversas etapas y estos conectan de forma integra los
nuevos conocimientos con los previos, se produce aprendizajes significativos siempre
y cuando el nifio muestre interés. Por ello, el desarrollo cognitivo en la primera
infancia se ve condicionado por el adecuado desarrollo en las posteriores edades y
areas académicas; ya que los estudiantes logran un desarrollo cognitivo adecuado que
se ven reflejados en buenas habilidades y personalidades.

En tal sentido, Piaget y Ausubel con sus aportes coinciden con la misma
corriente constructivista, donde el proceso l6gico matematico hace hincapié en la
construccién de conocimiento, porque el nifio construye su propio conocimiento
I6gico matematico, en coordinacién con las relaciones simples que el nifio crea entre
los objetos de forma previa, mientras que el aprendizaje restructure de forma activa

los procesos mentales que ocurren en la estructura cognitiva del nifio. Por tanto, los
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nifios de Il ciclo de la LE.I N°031- Cospan,
predominantemente un nivel de logro esperado.

4.3. Prueba de normalidad.

Se aplico la prueba de normalidad con el fin de ver si los datos siguen una

distribucion normal, de la cual se eligio la prueba de Kolmogorov por la muestra de
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Cajamarca, 2024 tienen

estudio de 52 evidenciandose que los datos no siguen una distribucién normal, siendo

necesario una prueba no paramétrica.

Tabla 12

Prueba de normalidad para las variables y sus dimensiones del estudio.

Kolmogorov-Smirnov®

Estadistico gl Sig.

Aprendizaje cooperativo .084 52 ,200"

Interdependencia positiva 167 52 .001

Responsabilidad 209 52 000

individual y grupal

Interaccion promotora 152 52 .004

Procedimientos grupales 196 52 .000

Estrategias cooperativas 167 52 .001
Logros de aprendllz_ajes en 249 52 000
el area de matematica

Resuelve Problemas de

Cantidad 433 52 .000

Resuelve problemas de

movimiento, formay 344 52 .000

localizacion

Nota: Datos obtenidos del registro de evaluacién de los estudiantes de la I.E.l N°031-

Cospan

Analisis y discusion

La tabla 12, muestra los resultados de la prueba de normalidad Kolmogorov-

Smirnov, la cual fue aplicada debido a que la muestra estuvo conformada por 52

estudiantes, siendo esta prueba adecuada para muestras mayores a 50 participantes. Los

resultados indican que la variable aprendizaje cooperativo presenta un valor de
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significancia de 0.200, el cual es mayor al nivel de significancia de 0.05, evidenciando
que sus datos siguen una distribucion normal. No obstante, la variable logros de
aprendizaje en el area de matematica presenta un valor de significancia de 0.000, siendo
este inferior a 0.05, lo que indica que sus datos no siguen una distribucion normal.
Asimismo, las dimensiones de ambas variables presentan valores de significancia
menores a 0.05. En ese sentido, al no cumplirse el supuesto de normalidad en ambas
variables, para el contraste de las hipotesis se utilizé la prueba de correlacién de
Spearman, por tratarse de una prueba no paramétrica adecuada cuando al menos una de
las variables no presenta distribucién normal.
4.4. Prueba de Hipotesis
4.4.1. Contrastacion de la hipdtesis general

Hipotesis general

Ho: El aprendizaje cooperativo no se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del rea de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.

Hi: El aprendizaje cooperativo se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del rea de matematica en los nifios de 11 ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.
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Tabla 13

Relacion entre el aprendizaje cooperativo con los logros de aprendizaje del area de
matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospén

Logros de
Aprendizaje  aprendizajes en
cooperativo el area de
matematica
Coeﬂmen'gg de 1 752~
o correlacion
Aprendizaje .
cooperativo . SIg. 000
(bilateral) '
Rho de N 52 52
Spearman Coeficiente de -
Logros _de correlacion 752 !
aprendizajes en Sig
elareate  (hilateral) 000
N 52 52

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis y discusion

Para el andlisis y discusion de las variables de estudio tanto para la variable aprendizaje
cooperativo como la variable nivel de logro de aprendizaje del Area de Matematica, se
tomo en cuenta la integracion de teorias relevantes como son la Teoria de la
interdependencia social de de los hermanos Johnson, la Teoria Cognitiva de Jean Piaget,
la teoria Sociocultural de Vygotsky, asi como la teoria Conductista de Watson y del
aprendizaje significativo de Ausubel.

La tabla 13, muestra los resultados de la prueba de correlacion de Spearman
aplicada para determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y los logros de
aprendizaje del &rea de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan,
Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente de correlacién de 0.752, cuyo
valor de significancia es 0.000, el cual es menor al nivel de significancia de 0.05,
evidenciando la existencia de una relacion positiva alta y estadisticamente significativa

entre ambas variables. Este resultado permite rechazar la hipotesis nula (Ho) y aceptar
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la hipotesis alternativa (Hi), la cual establece que el aprendizaje cooperativo se
relaciona significativamente con los logros de aprendizaje del area de matemaética. En
ese sentido, se puede afirmar que, a medida que el aprendizaje cooperativo se presenta
en niveles mas altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el
area de matemaéticas

Segun Johnson et al. (1999) la convergencia entre ambas variables se encuentra
en el conflicto sociocognitivo, porque cuando los estudiantes enfrentan un reto
matematico de forma grupal, se produce un desequilibrio a la hora de confrontar los
diferentes puntos de vista, lo que lleva a reestructurar el pensamiento individual del
estudiante. Por ello, en la educacion inicial, el aprendizaje cooperativo opera como un
catalizador para el logro de competencias matematicas, ya que, verbaliza el
pensamiento: Al explicar a un compariero como resolvio un problema, el nifio hace
consciente su a la hora de explicar como resolvié el problema y reduce la ansiedad dado
que, es un factor que determina el éxito de una tarea matematica.

Por tanto, en la presente investigacion se evidencia una relacion positiva alta
entre las variables de estudio aprendizaje cooperativo y nivel de logro de aprendizaje
en el Area de Matematica de los nifios de 11 ciclo de la I.E. N° 031 Cospéan- Cajamarca,
2024, tal como lo afirman las investigaciones en el &mbito internacional, nacional y
local que el aprendizaje cooperativo se relaciona con otras variables, ademas no debe
concebirse al aprendizaje cooperativo como el trabajo en equipo sino que debe confluir
un incentivo o estimulo grupal y sobre todo la responsabilidad de cada uno de los

miembros del equipo para que exista un impacto real al lograr los aprendizajes.
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4.4.2. Contrastacion de la hipotesis especifica 1

Hipotesis especificas

Ho: La interdependencia positiva no se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de II ciclo de la LLE.I. N° 031 —

Cospan, Cajamarca, 2024.

H:: La interdependencia positiva se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matemadtica en los nifios de II ciclo de la I.E.I. N° 031 —
Cospan, Cajamarca, 2024.

Tabla 14

Relacion entre La interdependencia positiva con los logros de aprendizaje del drea

de matematica en los nifios de II ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan.

Logros de
Interdependencia aprendizajes
positiva en el area de
matematica
Coeficiente
de 1.000 0,511
Interdependencia correlacion
positiva Sig.
(bilateral) 000
Rho de N 52 52
Spearman Coeficiente
Logros de de 0,511 1.000
aprendizajesen  correlacion
el area de Sig. 000
matematica (bilateral) '
N 52 52

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Analisis y discusion
De la tabla 14, se evidencié que la prueba de correlacion de Spearman
aplicada para determinar la relacion entre la interdependencia positiva y los logros
de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la 1.E.I. N.° 031 —

Cospén, Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente de correlacion de
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0.511, cuyo valor de significancia es 0.000, el cual es menor al nivel de significancia
de 0.05, evidenciando la existencia de una relacién positiva moderada y
estadisticamente significativa. Este resultado permite rechazar la hip6tesis nula (Ho)
y aceptar la hipotesis alternativa (Hi), la cual establece que la interdependencia
positiva se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje del area de
matematica. En ese sentido, se puede afirmar que, a medida que la interdependencia
positiva se presenta en niveles mas altos, mayores son los niveles de logro
alcanzados por los nifios en el area de matematica.

Dichos resultados se fundamentan en la Teoria de la interdependencia social
de Johnson et al. (1999), dado que es de gran relevancia en el logro de aprendizaje,
ya que obtiene cuando el nifio comprende que el éxito que logre esta ligado y
depende también del de sus compafieros. Asimismo, los nifios descubren que las
actividades de conteo y clasificacion solo se logran con el aporte de todos, lo que les
motiva a ir mas alla de su propio interés, potenciando su nivel de persistencia ante
alguna tarea matematica; sin embargo, cada estudiante se preocupa porque los demas
logren, lo planificado como actividad y que todos cooperen para el bien comun,
Dicha teoria se relaciona con el nivel de logro de aprendizaje en matematica, ya que
los estudiantes obtienen mejores niveles si definen bien su interdependencia positiva
en el equipo y el docente media su aprendizaje para motivar a los estudiantes
alcanzar el éxito grupal.

Por tanto, la interdependencia positiva en los nifios de Il ciclo de la I.E.I.
N°031 — Cospéan, Cajamarca, 2024 es de un nivel medio, lo que influye también en
la correlacion con el aprendizaje cooperativo en el logro de aprendizaje en el Area

de Matematica al ser una correlacion positiva moderada.
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Tal como Piaget (1968) y Vygotsky (1978) sostiene sus posturas con relacion
al aprendizaje cooperativo, Johnson Et al. (1999) refiere que para poder trabajar en
forma cooperativa es necesario que los estudiantes conformen equipos pequefios con
el fin de extender el aprendizaje. Es decir, es mas ventajoso y provechoso debido a
que los estudiantes interactuan y refuerzan los aprendizajes convirtiendo espacio en
comunidades de aprendizaje.

Por tanto, lograr que un estudiante interactle con los demas requiere no solo
de pertinencia, sino que socialicen con todos sin tener que excluir o distribuir a los
que poseen mejor capacidad intelectual. Puesto que los resultados del nivel de logro
de aprendizajes repercuten tanto en el desempefio académico, y en las mejoras
significativas de las relaciones con su entorno a nivel socio afectivo.

4.4.3. Contrastacion de la hipétesis especifica 2
Ho: La responsabilidad individual y grupal no se relaciona significativamente con los
logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N°

031 — Cospan, Cajamarca, 2024.

H.:: La responsabilidad individual y grupal se relaciona significativamente con los
logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la .LE.l. N°

031 — Cospan, Cajamarca, 2024.
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Tabla 15

Relacion entre la responsabilidad individual y grupal con los logros de aprendizaje
del &rea de matemética en los nifios de Il ciclo de la I.LE.Il. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.

Responsabilidad Logro_s d_e
individual y apren,dlzajes
grupal en el area de
matematica
Coeficiente
Responsabilidad corrSIZcién 1 0,325
individual y si
grupal 219 .019
(bilateral)
Rho de N 52 52
Spearman Coeficiente
Logros de de 0,325 1
aprendizajesen  correlacion
el area de Sig. 019
matematica (bilateral) '
N 52 52

* La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Analisis y discusion

De latabla 15, se evidencio que la prueba de correlacion de Spearman aplicada
para determinar la relacion entre la responsabilidad individual y grupal y los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N.° 031 —
Cospéan, Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente de correlacion de
0.325, cuyo valor de significancia es 0.019, el cual es menor al nivel de significancia
de 0.05, evidenciando la existencia de una relacion positiva baja y estadisticamente
significativa. Este resultado permite rechazar la hipodtesis nula (Ho) y aceptar la
hipotesis alternativa (Hi), la cual establece que la responsabilidad individual y grupal
se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje del area de matematica.

En ese sentido, se puede afirmar que, a medida que la responsabilidad individual y
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grupal se presenta en niveles més altos, tienden a incrementarse los niveles de logro
alcanzados por los nifios en el area de matematica.

A la luz de la Teoria de la Interdependencia Social de Johnson et al. (1999)
sostiene que, pese a que los estudiantes trabajan en equipos, el logro de aprendizaje es
personal. Dado que, la responsabilidad individual asegura que cada estudiante realice
una parte de la tarea o actividad haciéndose cargo en la distribucién de
responsabilidades a fin de evitar el "efecto polizén" y garantizar que todos se
desenvuelvan y desarrollen habilidades cognitivas requeridas. Asimismo, Slavin
(1995) afirma la posicién de los hermanos Johnson que el logro académico crece a
medida que el equipo es consciente de que cada miembro serda evaluado
individualmente, obligando a los pares a asegurarse de que todos hayan comprendido
el concepto matematico desarrollado en aula.

Por tanto, la responsabilidad individual y grupal en los nifios de Il ciclo de la
I.E.I. N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024, no es asumida responsablemente con el
compromiso de cumplir con las metas grupales y personales, porque se evidencia una
relacion baja entre las responsabilidad individual y grupal y los logros de aprendizaje
del Area de Matematica. debido a que “rima otros factos que inciden en dicha
responsabilidad.

4.4.4. Contrastacion de la hipotesis especifica 3
Ho: La interaccion promotora no se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la .LE.I. N° 031 —

Cospén, Cajamarca, 2024.

Hi: La interaccion promotora se relaciona significativamente con los logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la LE.I. N° 031 —

Cospén, Cajamarca, 2024.
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Tabla 16
Relacion entre la interaccion promotora con los logros de aprendizaje del area de

matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan.

Logros de
Interaccion  aprendizajes
promotora en el &area de

matematica
Coeficiente
de 1 0,453
Interaccion correlacion
promotora Sig.
(bilateral) 001
Rho de N 52 52
Spearman Coeficiente
Logros de de 0,453 1
aprendizajes correlacion
en el area de Sig. 001
matematica (bilateral) '
N 52 52

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis y discusion

De la tabla 16, se observa que los resultados de la prueba de correlacion de
Spearman aplicada para determinar la relacion entre la interaccion promotora y los
logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la l.E.I. N.° 031
— Cospén, Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente de correlacion de
0.453, cuyo valor de significancia es 0.001, el cual es menor al nivel de significancia
de 0.05, evidenciando la existencia de una relacion positiva moderada y
estadisticamente significativa. Este resultado permite rechazar la hip6tesis nula (Ho) y
aceptar la hipotesis alternativa (Hi), la cual establece que la interaccion promotora se
relaciona significativamente con los logros de aprendizaje del area de matematica. En
ese sentido, se puede afirmar que, a medida que la interaccion promotora se presenta en
niveles mas altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el area

de matematica.
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Dicha correlacion guarda semejanza con lo establecido en la Teoria de la
Interdependencia Social de Johnson et al. (1999) debido a que la interaccién promotora
es un factor que facilita el intercambio verbal (a la hora que explica la solucion del
problema) y el apoyo mutuo (para reducir la carga y ansiedad) para lograr el éxito en
las tareas, ademas en el Area de Matematicas, el lenguaje es fundamental para la
abstraccion, ya que el estudiantes explica cara a cara como soluciond la seriacién ,
dando las razones y ensefiando lo que saben a los demas, pues interactian generando
un clima favorable en la matemaética y de confianza para proponer hipoétesis y
soluciones innovadoras, lo que se traduce en un nivel de logro mas profundo y
significativo.

4.4.5. Contrastacion de la hipotesis especifica 4
Ho: Los procedimientos grupales no se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del &rea de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.

Hi: Los procedimientos grupales se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del rea de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.l. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.
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Tabla 17

Relacion entre los procedimientos grupales se relacionan significativamente con los
logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la L.LE.l. N°
031- Cospan.

Logros de
Procedimientos aprendizajes

grupales en el area de
matematica
Coef|C|e_r1te de 1 0.622"
o correlacion
Procedimientos
grupales Sig. (bilateral) .000
Rho de N 52 52
Spearman Coeficiente de
Logros  de correlacion 0,622 !
aprendizajes
en el area de Sig. (bilateral) .000
matematica
N 52 52

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Analisis y discusion

De la tabla 17, se muestra los resultados de la prueba de correlacion de
Spearman aplicada para determinar la relacion entre los procedimientos grupales y los
logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la l.E.I. N.° 031
— Cospén, Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente de correlacion de
0.622, cuyo valor de significancia es 0.000, el cual es menor al nivel de significancia
de 0.05, evidenciando la existencia de una relacion positiva moderada y
estadisticamente significativa. Este resultado permite rechazar la hipotesis nula (Ho) y
aceptar la hipdtesis alternativa (H:), la cual establece que los procedimientos grupales
se relacionan significativamente con los logros de aprendizaje del area de matematica.

En ese sentido, se puede afirmar que, a medida que los procedimientos grupales se
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presentan en niveles mas altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los

nifios en el area de matematica.

A la luz de la Teoria de la Interdependencia Social de Johnson et al. (1999) el
procesamiento grupal son las evaluaciones constantes que los estudiantes realizan sobre
cémo trabajaron y qué aprendieron. Puesto que, en el nivel inicial, los nifios realizan
asambleas de cierra a fin de reflexionar "¢ Cémo contamos hoy?", ";Qué dificultades
tuvimos?". Con ello se fomenta la metacognicién, como un componente critico para el
logro de aprendizaje debido a que se evalla su propio proceso y donde el estudiante
hace consciente su aprendizaje matematico, para consolidar la transferencia de lo

aprendido a nuevos contextos.

4.4.6. Contrastacion de la hipotesis especifica 5
Ho: Las estrategias cooperativas no se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del rea de matematica en los nifios de 11 ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.

Hi: Las estrategias cooperativas se relacionan significativamente con los logros de
aprendizaje del rea de matematica en los nifios de 11 ciclo de la I.E.I. N° 031 — Cospan,

Cajamarca, 2024.
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Tabla 18

Relacion entre las estrategias cooperativas se relacionan significativamente
con los logros de aprendizaje del &rea de matematica en los nifios de Il ciclo

de la l.E.l. N° 031 — Cospan.

Logros de
Estrategias aprendizajes
cooperativas en el &rea de

matematica
Coeficiente
de 1 0,502
) correlacion
Estrategias
cooperativas Sig.
(bilateral) 000
Rho  de N 52 52
Spearman Coeficiente
de 0,502 1
Logros  de correlacion
aprendizajes
en el area de Sig. 000
matematica (bilateral) '
N 52 52

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis y discusion

De la tabla 18, se muestra los resultados de la prueba de correlacion de
Spearman aplicada para determinar la relacion entre las estrategias cooperativas
y los logros de aprendizaje del area de matematica en los nifios de Il ciclo de la
I.E.I. N.° 031 — Cospan, Cajamarca, 2024. Los resultados indican un coeficiente
de correlacién de 0.502, cuyo valor de significancia es 0.000, el cual es menor
al nivel de significancia de 0.05, evidenciando la existencia de una relacién

positiva moderada y estadisticamente significativa. Este resultado permite
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rechazar la hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alternativa (Hi), la cual
establece que las estrategias cooperativas se relacionan significativamente con
los logros de aprendizaje del area de matematica. En ese sentido, se puede
afirmar que, a medida que las estrategias cooperativas se presentan en niveles
mas altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el area

de matematica.

El aprendizaje matematico en inicial requiere que el docente promueva
estrategias que fomente el cooperativismo a fin de vencer ele egocentrismo de
los nifios y de funciones ejecutivas como la inhibicion y la memoria de trabajo.
Asimismo, El desarrollo de habilidades interpersonales para que el grupo
funcione como una comunidad de aprendizaje. Los nifios que desarrollan estas
habilidades sociales muestran niveles de logro superiores, ya que pueden
gestionar conflictos cognitivos de manera constructiva, llegando a acuerdos

sobre como resolver un problema de reparto 0 medida (Johnson et al., 1999).
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CAPITULO V

PROPUESTA DE MEJORA

I. Titulo
Unidad de Gestion Educativa Local: UGEL Cajamarca
Institucion Educativa: I.E.l. N.° 031- Cospéan
Nivel educativo: Educacion Inicial
Beneficiarios directos: Docentes y estudiantes
Beneficiarios indirectos: Directivos y familias
Responsables: Equipo directivo y docentes
Duracion de la propuesta: 1 afio lectivo
Temporalizacion: Afio académico 2026

Introduccion

En la educacion inicial peruana, aun existe brechas por cerrar y mejoras que
implementar en las estrategias de ensefianza aprendizaje, con el objetivo de alcanzar
logro de aprendizaje significativos, o cual es una prioridad del Ministerio de
Educacidon, donde viene fortaleciendo con talleres, webinars la gestion pedagogica en
Instituciones Educativas del nivel inicial. Ademas, la Institucion Educativa Inicial N.°
031- Cospéan de Cajamarca, tiene la necesidad de fortalecer las practicas pedagdgicas
conforme a lo establecido en el Curriculo Nacional. Dado que los resultados de la
presente investigacion evidenciaron que los docentes aun tienen deficiencias en la
aplicacién de estrategias de innovacion, porque recurren a metodologias tradiciones
de ensefianza. Investigaciones contemporaneas sugieren que el logro en matematicas
en nifios de 3 a 5 afios esta estrechamente ligado al desarrollo de la memoria de trabajo
y la inhibicion, las cuales se fortalecen en contextos cooperativos donde el nifio debe
esperar su turno y recordar las reglas del juego/problema. Esto permitié que la presente

propuesta de mejora surja como una respuesta de la Institucion encaminada a fortalecer
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la resolucion de problemas de cantidad y la resolucién de problemas de forma,
movimiento y localizacion, con la intencion de consolidar una educacion de mejor
calidad y pertinencia, asi como el logro de aprendizajes significativos.
Fundamentacion

La siguiente propuesta es para mejorar el aprendizaje cooperativo y con ello mejorar
el nivel de logro de aprendizaje en el Area de Matematicas en los nifios de 11 ciclo de
la I.LE.l. N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024; se sustenta bajo las teorias que abordan el
aprendizaje cooperativo, como la teoria cognitiva de Piaget, la teoria de la
interdependencia social de los hermanos Johnson y para el nivel de logros de
aprendizaje la Teoria Sociocultural de Vygotsky, cuyo papel preponderante es el
estudiante y el docente como facilitador de proceso de ensefianza aprendizaje,
asimismo la Teoria del Desarrollo Cognitivo, por los estudios acerca de la relacién
entre cooperacion y conocimiento de Piaget, Vygotsky y la Teoria del Desarrollo
Conductista, que enfoca la motivacion producida por el fortalecimiento y la
recompensa de Skinner (Johnson et al.,1999) . A continuacion, se presenta los

fundamentos teodricos y su relacion con las variables de estudio.

IV. Objetivos

Objetivo General
OG: Fortalecer el aprendizaje cooperativo para mejorar los logros de aprendizaje en
el area de matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.I. N.° 031 — Cospan.
Objetivos Especificos
- Promover la interdependencia positiva mediante metas grupales compartidas
en actividades matematicas.
- Fortalecer la responsabilidad individual y grupal a través de roles definidos.

- Incentivar la interaccion promotora mediante dindmicas colaborativas.
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- Desarrollar procedimientos grupales para la autorregulacion del trabajo en
equipo.
- Aplicar estrategias cooperativas estructuradas en sesiones del &rea de
matematica.
V. Estrategias de la propuesta
La propuesta de mejora se basa en un conjunto de estrategias metodoldgicas integrales
para fortalecer de manera progresiva el aprendizaje cooperativo y, por ende, mejorar
los niveles de logros de aprendizaje en el Area de Matematica en la Institucion
Educativa Inicial. N.° 031 — Cospan de Cajamarca. Estrategias que se codifican con la
investigacion y que dan respuesta a las dimensiones que muestran tener un desarrollo
diferenciado.
1. Promover metas y roles cooperativos
Es el principio segun el cual los estudiantes perciben que no pueden tener éxito a
menos que todos los miembros del grupo también lo tengan. Se genera una relacion
de “ganamos todos o no gana nadie”. En matematica inicial, esto es clave porque
evita el trabajo individual disfrazado de grupal y promueve la construccion
compartida del conocimiento.
Propdsito en la propuesta
- Fomentar metas comunes.
- Desarrollar sentido de pertenencia.
- Promover apoyo mutuo en actividades matematicas.
2. Fortalecer la responsabilidad
Aunque el trabajo es grupal, cada integrante es responsable de su propio
aprendizaje. No puede “ocultarse” en el grupo.

Propdésito en la propuesta
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- Garantizar participacion equitativa.
- Evitar dependencia pasiva.
- Asegurar aprendizaje real en cada nifio.

3. Incentivar el lenguaje matematico cara a cara
Es la interaccién cara a cara donde los estudiantes: Se explican, se ayudan, se
corrigen con respeto y se motivan, ya que, en inicial, esta dimension fortalece el
lenguaje matematico.
Proposito en la propuesta
- Estimular el dialogo matematico.
- Favorecer la construccion social del aprendizaje.
- Desarrollar habilidades sociales.

4. Desarrollar 1a metacognicion
Es el momento en que el grupo reflexiona sobre: ; Como trabajamos?, ¢ Qué hicimos
bien?, ;Qué debemos mejorar? No solo importa el resultado matematico, sino el
proceso cooperativo.

Propdsito en la propuesta

Desarrollar metacognicion.

Mejorar el trabajo en equipo progresivamente.

Fortalecer habilidades socioemocionales.

Piensan individualmente.

5. Aplicar estrategias cooperativas
Son técnicas especificas que organizan la interaccion, evitando improvisacion.
Propdésito en la propuesta
- Desarrollar metacognicion Sistematizar el trabajo cooperativo.

- Mantener orden y claridad.
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. . e . .. ) Resultados
Objetivo especifico Estrategia Actividades Responsables  Recursos Tiempo
esperados
Jornadas
colegiadas y metas o . Construccion
. Directivos y Material : P
compartidas Trimestral compartida, Exito
docentes recursos

Promover la interdependencia positiva
mediante metas grupales compartidas en
actividades matematicas

distribucioén de
recursos

metas y roles grupal

cooperativos

Revision y ajuste

Coordinadores Documentos Participacion

de programaciones L . . Semestral .
. pedagdgicos  curriculares activa
curriculares
Talleres de
evaluacion - . .
y Especialistas / Guias Compromiso
autoevaluacion o _— Semestral
todoléai directivos didacticas personal
Fortalecer la responsabilidad individual y Asumir Meto 9 ogicas
grupal a través de roles definidos. Responsabilidad activas
Acompafiamiento Instrumentos Mejora de los
pedagdgico en  Coordinadores de Permanente logros de
aula observacion aprendizaje
. . . . o . . . Mayor
Incentivar la interaccién promotora mediante Dinamicas Trabajos en Directivos y Material i :
U . . o i . i Semestral  involucramiento
dindmicas colaborativas. colaborativas  pequefios equipos docentes informativo

familiar




Desarrollo de
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Recursos Educacién
proyectos Docentes Anual .
: locales contextualizada
educativos
Espacios de Identidad
Rueda de reflexion ~ Docentes P - Mensual profesional
reflexion .
5 ' dimi | | fortalecida
esarrollar procedimientos grupales para la -
P, . grip . P Auto regulacion
autorregulacion del trabajo en equipo. Jornadas de . .
. Equipo Instrumentos Compromiso
reflexion éticay . : Anua
-, directivo reflexivos docente reforzado
autoevaluacion
Aplicacion de Directivos y Recursos  Permanente  Participacion
Aplicar estrategias cooperativas Estrategias técnicas docentes locales organizada
estructuradas en sesllt')nes del area de cooperativas Aplicacion de Permanente A orendivaies
matematica. estrategias Docentes P J

metodologicas

significativos
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VI. Plan de Implementacion de la Propuesta de Mejora

1. Finalidad del plan de implementacion

El presente plan de implementacion tiene como objeto guiar de forma ordenada en la
implementacién de la propuesta de mejora titulada " El aprendizaje cooperativo en la mejora
del nivel de logro de aprendizajes en el Area de Matematica en los nifios de 1l ciclo de la I.E. |
N°031 — Cospan, Cajamarca, 2024.”, garantizando que las acciones planteadas se realicen de
forma ordenada, participativa y coherente con los objetivos de investigacion y las necesidades

institucionales planteadas.
2. Alcance del plan

El plan de implementacion abarca los niveles educativos de educacion inicial de la
Institucion Educativa Inicial 031 — Cospan” de Cajamarca, involucrando de manera directa a
los docentes, estudiantes, equipo directivo y las familias. Su ejecucion esté planificada para
llevarse a cabo durante un periodo correspondiente a un afio lectivo, con posibilidades de

continuidad y mejora progresiva.
3. Responsables de la implementacion

La implementacién de la propuesta quedara a cargo del equipo directivo de la institucion
educativa, en coordinacién con los docentes de las diferentes aulas, asi como del apoyo de los
coordinadores pedagdgicos y de los (as) representantes de las familias que participaran en las

acciones articuladas a la comunidad y en el acompafiamiento educativo.
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4. Fases del plan de implementacion

El plan de implementacion se desarrolla en cuatro fases articuladas, las cuales permiten

organizar el proceso de intervencion de manera gradual y sostenible.

Fase I: Diagnostico y socializacion

En esta etapa se analizan los resultados de la investigacion y los documentos de
evaluacion para establecer prioridades pedagdgicas y socializar la propuesta con la
comunidad educativa. Esta etapa crea consenso, compromiso institucional y claridad sobre

los objetivos de la intervencion.

Fase I1: Planificacion operativa

En este momento se irdn concretando las acciones especificas que componen la
propuesta conformando responsables, recursos, tiempos y mecanismos de coordinacion. Se
elaboran los planes de trabajo pedagdgico, se programan talleres y jornadas de reflexion,

se definen criterios de seguimiento y de evaluacion.

Fase I11: Ejecucion de la propuesta

Esta fase se corresponde con la puesta en préactica de las estrategias metodoldgicas que
componen la propuesta: Fortalecer la responsabilidad individual y grupal a través de roles
definidos, Incentivar la interaccion promotora mediante dinamicas colaborativas;
desarrollar procedimientos grupales para la autorregulacion del trabajo en equipo, aplicar

estrategias cooperativas estructuradas en sesiones del area de matematica.
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Fase IV: Monitoreo y evaluacion

En esta fase se ponen en marcha procesos de seguimiento sistemético de las acciones
Ilevadas a cabo, por medio de reuniones de evaluacion, conjunto de analisis de evidencias
pedagogicas y retroalimentacion continua, los resultados de los cuales permiten realizar

ajustes oportunos y asegurar la sostenibilidad de la propuesta.

5. Recursos para la implementacion

Para el desarrollo del plan se utilizan recursos humanos (directivos, docentes, coordinadores),
materiales (documentos normativos, materiales pedagodgicos, instrumentos de seguimiento) e
institucionales con los que cuenta la institucion educativa, asegurando la viabilidad de la propuesta

sin generar carga administrativa.

6.Tiempo de ejecucion

El plan de implementacion se desarrollard durante cuatro meses, distribuyendo las actividades
de acuerdo con el calendario escolar institucional y las fases establecidas, lo que permitird una

ejecucién ordenada y coherente con los tiempos pedagdgicos.

7. Resultados esperados del plan de implementacién

Como resultado de la implementacion de la propuesta, se espera fortalecer la responsabilidad
individual y grupal a través de roles definidos, incentivar la interaccion promotora mediante
dindmicas colaborativas; desarrollar procedimientos grupales para la autorregulacion del trabajo

en equipo, aplicar estrategias cooperativas estructuradas en sesiones del area de matematica.
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8. Sostenibilidad del plan
El plan de implementacion esta disefiado para integrarse a la cultura institucional.
9. Alcance del plan

El plan de implementacién abarca el nivel educativo de educacion inicial de la Institucion
Educativa Inicial 031 — Cospan” de Cajamarca, promoviendo précticas pedagogicas reflexivas y
colaborativas que puedan mantenerse y fortalecerse en el tiempo, mas alla del periodo formal de

ejecucion de la propuesta.

10. Acciones

Diagnosticas

Observar a los estudiantes en las actividades matematicas mas empleadas como: conteo,
clasificacion, seriacion, reconocimiento de formas y comprobar si: ¢Trabajan en equipo o
cada uno lo hace por su cuenta?, ;Se ayudan mutuamente? ;Comparten materiales en el
grupo? y ¢Se frustran con facilidad, en caso no logren la consigna?
De mejora

Organizar el aula en pequefios grupos, integrando nifios con distintos perfiles (nifios con
nivel de logro destacados y los que estén en nivel de inicio), asignarles roles matematicos y
rotar esas funciones de: contador (para que cuente los objetos), seleccionador (para que elija
los materiales), ordenador (orden segun tamafios o cantidades) y portavoz (para comunica
los resultados).

11. Resultados esperados

Al culminar la propuesta de mejora del aprendizaje cooperativo y el nivel de logros de

aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios de 11 ciclo de la I.E. | N°031 — Cospan,
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Cajamarca, 2024. Los resultados esperados son:

Para el Docente

- Fomente espacios y facilite las condiciones para el aprendizaje cooperativos de sus
estudiantes

- Fortalecer las competencias matematicas para mejorar el aprendizaje cooperativo y el nivel
de logros de aprendizaje en el Area de Matematica en los nifios de 11 ciclo de la I.E. 1 N°031
— Cospéan, Cajamarca, 2024

Para el estudiante

- Lograr mejores niveles de logros de aprendizaje en los nifios de 11 ciclo de la I.E. 1 N°031
— Cospan, Cajamarca, 2024.

- Alcanzar un mejor nivel de aprendizaje cooperativo en los nifios.



VII. Cronograma
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OBJETIVOS ACCIONES ACTIVIDADES REPONSABLES CRONOGRAMA
A M J J
Analizar un plan 1. Planificacié | - Implementar talleres | Docentes y equipo X
de mejora para n de la Propuesta | de capacitacion directivo
el aprendizaje a)Disefio del docente para la
cooperativo que plan de mejora | mejora del
mejore aprendizaje
significativamen cooperativo.
te el nivel de - Disefiar X
logros de b) Validacidn del instrumentos para
aprendizaje en plan evaluar la mejora del
el Area de aprendizaje
Matematica en cooperativo.
los nifios de Il - Elaborar el plan y
ciclodelal.E. | presentar a direccién
N°031 - 2. Evaluacién - Aplicar Equipo de X
Cospan, de resultados encuestas e investigacion
Cajamarca, preliminares instrumentos de
2024. a)Recojo de evaluacion para los
datos antes de cambios
la correspondientes a
implementacid las dimensiones del
n aprendizaje
b)Informe cooperativo.
preliminar - Revisar el
progreso
académico de los X
estudiantes.
- Presentar
resultados.
Preliminares y
algunas
recomendaciones
de direccion.
3. Reajustes Incorporar ajustes Equipo de X
a) Reformulac | basados en los investigacién
iones resultados
preliminares.
b) Seguimiento | Continuar con las X
progresivo respectivas
evaluaciones
periddicas con el fin
de mejorar. Eh, los
logros de aprendizaje
en la matematica.




VIII. Presupuesto

El presupuesto para la implementacion del plan de mejora sera asumido por la I.E. asi

como del investigador
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Acciones Recurso Fuente de COSTO
financiamiento
Jornada de Papel bond. Equipo de 2500.00
sensibilizacion y Laptop investigacion y
capacitacion docente Proyector direccion
Refrigerio
Ponente
Taller de estrategias de Papel bond. Equipo de 2000.00
Aprendizaje Laptop investigacion
cooperativo. Proyector
Refrigerio
Especialista
Elaboracion de plan de Papel bond. Equipo de 1500.00
monitoreo de manera impresiones investigacion
consensuada.
Imprevistos contingencias Equipo de 500.00
investigacion
Total, Aproximado 6500.00
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CONCLUSIONES
Se determind que, existe una relacion positiva alta y estadisticamente significativa
entre el aprendizaje cooperativo y el logro de aprendizajes en el Area de Matematica
en los nifios de Il ciclo del nivel inicial de la Institucion Educativa Inicial N.° 031 —
Cospan, Cajamarca, 2024 (Rho = 0.752, p-valor = 0.000), resultado que evidencid que,
a medida que el aprendizaje cooperativo se presenta en niveles mas altos, mayores son
los niveles de logro alcanzados por los nifios en el area de matematica.
Se establecid que, la interdependencia positiva y los logros de aprendizaje del area de
matematica, se relacionan positiva moderada y estadisticamente significativa (Rho =
0. 511, p-valor = 0.000), resultado que permitid6 afirmar que, a medida que la
interdependencia positiva se presenta en niveles mas altos, mayores son los niveles de
logro alcanzados por los nifios en el drea de matematica.
Se determino que, la responsabilidad individual y grupal y los logros de aprendizaje
del area de matematica se relaciona de forma positiva baja y estadisticamente
significativa (Rho= 0.325, p- valor= 0.019), este resultado permitié afirmar que, a
medida que la responsabilidad individual y grupal se presenta en niveles mas altos,
tienden a incrementarse los niveles de logro alcanzados por los nifios de Il ciclo de la
I.E.I. N°031- Cospéan, Cajamarca, 2024.
Se establecio que, la relacion entre la interaccion promotora y los logros de aprendizaje
del &rea de matematica se relaciona de forma positiva moderada y estadisticamente
significativa (Rho= 0.453, p- valor= 0.001), resultado que permitié afirmar que, a
medida que la interaccion promotora se presenta en niveles mas altos, mayores son los

niveles de logro alcanzados por los nifios en el area de matematica.



113

Se determiné que, la relacion entre los procedimientos grupales y los logros de
aprendizaje del area de matemaética se relaciona de forma positiva moderada y
estadisticamente significativa (Rho= 0.622, p- valor= 0.000), resultado que permitio
afirmar que, a medida que los procedimientos grupales se presentan en niveles mas
altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el area de
matematica.

Se establecié que, la relacion entre las estrategias cooperativas y los logros de
aprendizaje del area de matematica se relaciona de forma positiva moderada y
estadisticamente significativa (Rho= 0.502, p- valor= 0.000), resultado que permiti¢
afirmar que, a medida que las estrategias cooperativas se presentan en niveles mas
altos, mayores son los niveles de logro alcanzados por los nifios en el area de

matematica.
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SUGERENCIAS
A la Direccion de la Institucion Educativa I.E.l. N°031- Cospan, Cajamarca, 2024,
fortalecer continuamente el aprendizaje cooperativo, priorizando el trabajo en equipo, la
aplicacion de estrategias de aprendizaje cooperativo, ya que estos factores se asocian

positivamente con la mejora de los niveles de logro.

A los coordinadores pedagdgicos de la institucion, seguir promoviendo la
interdependencia positiva en el aula para que mediante metas grupales compartidas en

actividades matematicas se logre aprendizajes significativos.

A los directivos y coordinadores pedagogicos, fortalecer la responsabilidad individual y
grupal distribuyendo roles definidos a los docentes y estudiantes para que puedan explicar

el procedimiento matematico realizado.

A los docentes se sugiere incentivar la interaccion promotora con los estudiantes,
estimulando el dialogo matematico, asi como desarrollar procedimientos grupales para

que puedan autorregular el trabajo en equipo a fin de evaluar su proceso.

A la Direccion Regional de Educacion y a la UGEL que corresponde, elaborar programas
de formacién permanente y acompafiamiento pedagdgico para desarrollar las estrategias

cooperativas estructurales, haciendo énfasis en las sesiones del Area de Matematica.
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Apéndice 1: Instrumentos para recoger informacion del aprendizaje cooperativo

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS

MENCION: GESTION DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

Posqrado |

FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE COOPERATIVO DE LOS NINOS
DEL NIVEL INICIAL DE LA LE.I. “N° 031 - COSPAN?”

NOMDBIE el AOCENLE: ..ottt e e e e e e

Nivel: oo, Grado: ..o, Numero de estudiantes: ..................

Fecha: ...ooooviiii i,

INSTRUCCIONES: Con Ia finalidad de recabar informacion acerca del Aprendizaje Cooperativo
en los nifios de II ciclo de la I.LE.I. N°031— Cospan, Cajamarca, 2024”. Se ha disefiado una ficha de
observacion para identificar si el aprendizaje cooperativo guarda relacion con los logros del Area

de Matematica.

A continuacion, lea cuidadosamente cada item de la ficha y marca con un aspa (x) la alternativa
que crea usted conveniente, segun la siguiente escala valorativa.

ALTERNATIVAS ESCALA
VALORATIVA
Siempre 5
Casi Siempre 4
A veces 3
Casi Nunca 2
Nunca 1

DIMENSIONES / ITEMS

ESCALA VALORATIVA

N.° 1 2 g 4 5
Interdependencia positiva Nunca Casi A veces Casi Siempre
nunca Siempre
1. | Es capaz de trabajar en grupo con sus
compafieros en el Area de Matemaética.
2. | Compara sus respuestas con los demas.
3. | Si algiin compafiero necesita de él, es capaz

de ayudarlo en la resolucion de problemas.
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4. | Demuestra interés a lograr el proposito de la
actividad matematica.
1 2 3 4 5
Responsabilidad individual y grupal Nunca Casi A veces Casi Siempre
nunca Siempre
5. | Demuestra interés al realizar situaciones
problematicas.
6. | Realiza actividades asignadas en el Area de
Matematica.
7. | Ayuda a sus compafieros en la resolucion de
problemas.
8. | Se involucra en actividades grupales
pensando en el bien comun.
1 2 3 4 5
Interaccion promotora. Nunca Casi A veces Casi Siempre
nunca Siempre
9. | Es capaz de mantener una buena relacion
con todos.
10. | Es solidario y colaborativo con sus
compafieros.
11. | Anima a sus amigos a culminar la actividad
matematica.
12. | Mantiene una actitud positiva durante la
resolucién de problemas.
1 2 3 4 5
Procedimientos grupales Nunca Casi A veces Casi Siempre
nunca Siempre
13. | Da su opinién para solucionar problemas en
el equipo.
14. | Se autoevalUa al terminar la actividad
15. | Participa activamente en las actividades
grupales matematicas.
16. | Comparte lo que sabe en la resolucion de
problemas con los demaés.
1 2 3 4 5
Estrategias cooperativas Nunca Casi A veces Casi Siempre
nunca Siempre
17. | Respeta las decisiones grupales.
18. | Respeta los acuerdos del aula.
19. | Escucha activamente a los demas
20. | Comunica sus resultados o respuestas en
situaciones planteadas.

GRACIAS POR SU PARTICIPACION.
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Apéndice 2: Confiabilidad del instrumento

La validez de los instrumentos de la presente investigacion se realizd mediante
juicios de expertos y en cuanto a la confiabilidad se aplicé el coeficiente de alfa de
Cronbach.

Formula de Alfa de Cronbach

Donde:

K: nimero de items

Si: varianza de cada item

St: varianza de la suma de todos los items
o: coeficiente de alfa de Cronbach

Resumen de procesamiento de Items

N %

Casos Validos 20 100.0
Excluidos 0 0

Total 20 100.0

Nota: datos obtenidos del SPSS.
Se han procesado 20 preguntas los cuales son validos en su totalidad, dado que, carece
de items excluidos, por lo tanto, las preguntas son aptas y completos para el analisis del

alfa de Cronbach.

Estadistica de fiabilidad

Alfa de N° de
Cronbach elementos

0.825 20

Nota: datos obtenidos del SPSS.
Considerando los rangos de dicha prueba, la fiabilidad del instrumento es excelente, cuyo

valor es de 0.825.
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INSTRUMENTO PARA RECOGER INFORMACION DE LA VARIABLE

“NIVEL DE LOGRO DEL AREA DE MATEMATICA”
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Titulo de la investigacion: “Aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje del Area de Matematica en los nifios de |1 ciclo de la I.E.1.

N° 031 — Cospén, Cajamarca, 2024”
Autora: Nélida Infante Cotrina

Aula: 3 anos

Notas finales del Area de Matematica de los estudiantes de 3 afios de la I.E.I. N° 031 — Cospan, Cajamarca, 2024

N° Apellidos y nombres

D1: Resuelve problemas de cantidad

D2: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

11 12

13

11

12

13

C|B|/AJAD|C|B|A|AD|C

B

A

AD

C

B

A

AD

C|B|A

AD |C |B |A

AD

El

E2

E3

E4

ES

E6

E8

E9

E10

Ell

LEYENDA:

11: Establece relaciones entre los objetos de su entorno seglin sus caracteristicas perceptuales al comparar y agrupar aquellos objetos similares

que le sirven para algln fin, y dejar algunos elementos sueltos.
12: Usa algunas expresiones que muestran su comprension acerca de la cantidad, peso y el tiempo.

13: Utiliza el conteo espontaneo en situaciones cotidianas siguiendo un orden no convencional respecto de la serie numérica.

14 Expresa con su cuerpo o mediante algunas acciones cuando algo es grande o pequefio.

15: Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en el que se encuentra; a partir de ello, organiza sus movimientos y acciones para desplazarse.

ESCALA 11 CICLO- 3 ANOS NIVEL INICIAL

PUNTAJE | NIVEL DE LOGRO | NIVEL DE LOGRO
1 Inicio C
2 En proceso B
3 Logro esperado A
4 Logro destacado AD

16: Prueba diferentes formas de resolver una determinada situacion relacionada con la ubicacién, desplazamiento en el espacio y la construccién de objetos con material concreto.
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Titulo de la investigacion: “Aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje del Area de Matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.1.

N° 031 — Cospén, Cajamarca, 2024”

Autora; Nélida Infante Cotrina

Aula: 4afios

Notas finales del Area de Matematica de los estudiantes de 4 afios de la I.E.l. N° 031 — Cospan, Cajamarca, 2024

Apellidos y nombres

D1: Resuelve problemas de cantidad

D2: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

11

12

13

14

15

16

17

A

AD

C

B

A

AD

C

B

A

AD

A

AD

C

B

A

AD

C

B

A

AD

C

B

A

AD

El

E2

E3

E4

E5

E6

E8

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

E15

E16

El7

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

LEYENDA:

11: Establece relaciones entre los objetos de su entorno segin sus caracteristicas perceptuales al comparar y agrupar aquellos objetos similares que le sirven para algun fin, y dejar algunos elementos

sueltos.

12: Realiza seriaciones por tamafio de hasta tres objetos.
13: Establece correspondencia uno a uno en situaciones cotidianas.



14: Usa algunas expresiones que muestran su comprensién acerca de la cantidad, el tiempo y el peso.
15: Expresa con su cuerpo o mediante algunas palabras cuando algo es grande o pequefio.

16: Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en el que se encuentra; a partir de ello, organiza sus movimientos y acciones para desplazarse.
17 Expresa con material concreto y dibujos sus vivencias, en los que muestra relaciones espaciales entre personas y objetos.

ESCALA 11 CICLO- 4 ANOS NIVEL INICIAL
PUNTAJE | NIVEL DE LOGRO | NIVEL DE LOGRO

1 Inicio C

2 En proceso B

3 Logro esperado A

4 Logro destacado AD
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Titulo de la investigacion: “Aprendizaje cooperativo y logros de aprendizaje del Area de Matematica en los nifios de Il ciclo de la I.E.1.
N° 031 — Cospén, Cajamarca, 2024”

Autora; Nélida Infante Cotrina

Aula: 5af108......cceueee.

Notas finales del Area de Matematica de los estudiantes de 5 afios de la Institucién Educativa N.° 322 - San Martin de Porres, Cajamarca, 2024

N° | Apellidosy
nombres

D1: Resuelve problemas de cantidad

D2: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

11

12

13

14

15

16

17

18

C|B|A

AD

C

B

A

AD

C

B

A

AD | C

B|A|AD |C

B|A

AD | C

B

A

AD

C

B

A

AD

C

B

AD

El

E2

E3

E4

E5

E6

ES8

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

LEYENDA:

I11: Establece relaciones entre los objetos de su entorno segin sus caracteristicas perceptuales al comparar y agrupar, y dejar algunos elementos sueltos. El nifio dice el criterio que usé para agrupar.
12 Realiza seriaciones por tamafio, longitud y grosor hasta con cinco objetos.

13: Establece correspondencia uno a uno en situaciones cotidianas.

14 Usa diversas expresiones que muestran su comprension sobre la cantidad, el peso y el tiempo.
15: Establece relaciones, entre las formas de los objetos que estan en su entorno y las formas geométricas que conoce, utilizando material concreto.

16: Establece relaciones de medida en situaciones cotidianas y usa expresiones como “es mas largo”,

CLIRTS

es mas corto”.

17 Se ubica a si mismo y ubica objetos en el espacio en el que se encuentra. Establece relaciones espaciales al orientar sus movimientos y acciones al desplazarse, ubicarse y ubicar objetos en

situaciones cotidianas.

18: Expresa con material concreto y dibujos sus vivencias, en los que muestra relaciones espaciales y de medida entre personas y objetos.

ESCALA 11 CICLO-5 ANOS NIVEL INICIAL

PUNTAJE | NIVEL DE LOGRO | NIVEL DE LOGRO
1 Inicio C
2 En proceso B
3 Logro esperado A
4 Logro destacado AD
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Anexo 1: Validacion de instrumentos

= UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

Estwela de
Pasarada

VALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE
COOPERATIVO

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Wigberto Waldir Diaz Cabrera, identificado con DNIN.® 27732528 con grade
académico de Doctor en Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional de
Cajamarca.

Hago constar que he leido v revisado los (20) items de la ficha de observacion de
la variable Aprendizaje Cooperativo correspondiente a la Tesis de Maestria
“Aprendizaje cooperative v logros de aprendizaje del area de matematica en los
nifios de II ciclo del nivel inicial de 1a LEI. N.° 031- Cospan, Cajamarca, 20247,
de la Maestrista, Nelida Infante Cotrina.

Loz items del cuestionario estan distribuidos en cinco (5) dimensiones del
aprendizaje cooperativo: Interdependencia positiva (4 items), responsabilidad
individual v grupal (4 items), interaccion promotora (4 items), procedimientos
grupales (4 items) v estrategias grupales (4 items). Para la evaluacion de los items,
se tomaron en cuenta tres (3) indicadores: Pertinencia, coherencia v claridad.

Fl mstrumento corresponde a la tesis: “Aprendizaje Cooperativo v logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de II ciclo del nivel inicial de la
LEI N.°031- Cospan, Cajamarca, 20247

Luegoe de la evaluacion de cada item se realizd las correcciones respectivas, cuvos
resultados son los siguientes.

FICHA DE OBSERVACION
N." items revisados N." items validos % de items validos
20 20 100%

Lugar v Fecha: Cajamarca, 27 de agosto del 2024.

Apellidos v nombres del evaluador: Diaz Cabrera Wigberto Waldir.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA -

FICHA DE VALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE COOPERATIVO DE LOS NINOS DEL NIVEL INICIAL DE
LA LEL N 031 - COSPAN, CAJAMARCA 2024

(JUICTO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Wigherto Walder Diaz Cabrera

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacién en la Universidad Nacional de Cajamarca

Titulo de Ia investigacion: Aprendizaje Cooperativo v Logros de Aprendizaje del irea de Matematica en los nifios de II ciclo de 1a LEIN®
031 Cospan, Cajamarca, 2024.

Autor (a): Nélida Infante Cotrina

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el problema, | Pertinencia con la variable y Pertinencia con la Pertinencia con la
N objetivos e hipétesis dimensiones dimensién/indicadores redaccion
Item cientifica (propiedad ¥
coherencia)
Apropiado Inapropiado | Apropiado Inapropiado | Apropiado Inapropiado | Apropiado Inapropiado

01 X X X X
0z X X

03 X X X X
04 X X X X
05 X X X X
06 X X X X
07 X X X X
08 X X X X
09 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar (X)
Nota: La validez exige el complimiento del 100%

FECHA: 27 de agosto del 2024




UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA . 7

FICHA DE VALIDACION DE LA MATRIZ DE DATOS PARA MEDIR EL NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJES EN EL AREA DE
MATEMATICA LOS NINOS DEL NIVEL INICIAL DE LA LE.L N 031 - COSPAN, CAJTAMARCA 2024
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Wigberto Waldir Diaz Cabrera

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional de Cajamarca

Titulo de la investigacion: Aprendizaje Cooperativo y Logros de Aprendizaje del rea de Matemitica en los nifios de IT ciclo de la LEIN®
031- Cospan, Cajamarca, 2024

Autor (a): Nélida Infante Cotrina.

CRITERIOS DE EVALUACION
B Pertinencia con el problema, Pertinencia con la variable y Pertinencia con la Pertinencia con la redaccion
Item objetivos e hipotesis dimensiones dimension/indicadores cientifica (propiedad y
coherencia)
Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado

1 x x X x

2 x X

3 X X X X

4 X X X X

3 X x X X

6 X x X X

EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Valide, Aplicar (X)
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100 %

FECHA: 27 de agosto del 2024
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"ALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE Evcuela de
COOPERATIVO Pasgrada

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Carlos Enrique Moreno Huaman, identificado con DNI N.° 26644699 con
grado académico de Doctor en 1a Universidad Privada César Vallejo sede Trujillo.

Hago constar que he leido v revisado los (20) items de 1a ficha de observacion de
la variable Aprendizaje Cooperativo correspondiente a la Tesis de Maestria
“Aprendizaje cooperativo v logros de aprendizaje del area de matematica en los
nifios de II ciclo del nivel inicial de 1la LEI N.° 031- Cospan, Cajamarca, 20247,
de la Maestrista, Nelida Infante Cotrina.

Los items del cuestionario estin distribuidos en cinco (5) dimensiones del
aprendizaje cooperativo: Interdependencia positiva (4 items), responsabilidad
individual v grupal (4 items), interaccion promotora (4 items), procedimientos
grupales (4 items) v estrategias grupales (4 ftems). Para la evaluacion de los items,
se tomaron en cuenta tres (3) indicadores: Pertinencia, coherencia v claridad.

El instumento corresponde a la tesis: “Aprendizaje Cooperativo v logros de
aprendizaje del area de matematica en los nifios de I ciclo del nivel inicial de la
[EI W*®031- Cospan, Cajamarca, 20247

Luego de la evaluacion de cada item se realizd las correcciones respectivas, cuvos
resultados son los siguientes.

FICHA DE OBSERVACION
N.? items revisados N.° items validos % de items validos
20 20 100%

Lugar v Fecha: Cajamarca, 27 de agosto del 2024.

Apellidos v nombres del evaluador: Moreno Huaman Carlos Enrique.
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AJAMARCA

FICHA DE VALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE COOPERATIVO DE LOS NINOS DEL NIVEL INICIAL DE

LA LEL N.° 031 - COSPAN, CAJAMARCA 2024

(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos v Nombres del Evaluador: Carlos Ennque Moreno Huaman

Grado académico: Doctor en la Universidad Privada César Vallejo Sede Trupllo

Titulo de la investigacion: Aprendizaje Cooperativo v Logros de Aprendizaje del drea de Matemitica en los nifios de IT ciclo de la LEIN®

031- Cospan, Cajamarca, 2024,

Autor (a): Nélida Infante Cotrina.

CRITERIOS DE EVALUACION

Ne

Pertinencia con el problema,
objetivos e hipotesis

Pertinencia con la variable y
dimensiones

Pertinencia con la
dimension/indicadores

Pertinencia con la
redaccion
cientifica (propiedad y
coherencia)

Apropiado Inapropiado

Apropiado Inapropiado

Apropiado Inapropiado

Apropiado

Inapropiado

X

X

X

X

ER AR B A R A A R A A R R R R

R R N FR R ER R R R R ol R R R e e

R R A R A R A R R R R R

B B A R E A R A A R R R R

EVALUACION. No vilido, Mejorar () Vilido, Aplicar (X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 27 de agosto del 2024

i}

ol afrmy

- mﬁlﬁ VALUADOR

DNI:26644699
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA —

FICHA DE VALIDACION DE LA MATRIZ DE DATOS PARA MEDIR EL NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJES EN EL AREA
DE MATEMATICA LOS NINOS DEL NIVEL INICIAL DE LA LE.L N.? 031 - COSPAN, CATAMARCA 2024
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Carlos Enrique Moreno Huamin

Grado académico: Doctor en la Universidad Privada César Vallejo Sede Trujille

Titulo de la investigacion: Aprendizaje Cooperative y Logros de Aprendizaje del drea de Matemitica en los nifios de IT ciclo de la LEI
N° 031- Cospan, Cajamarca, 2024.

Autor (a): Nélida Infante Cotrina.

CRITERIOS DE EVALUACION
Ne Pertinencia con el problema, Pertinencia con la variable y Pertinencia con la Pertinencia con la redaccion
Ttem ohbjetivos e hipotesis dimensiones dimensién/indicadores cientifica (propiedad y
coherencia)
Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiado
1 x X x X
2 x X x x
3 x X X X
4 x X x x
5 x X X X
6 x X X X

EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar (X)
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100 %

A
~F{RNA DEL EVALUADOR

DNI:-I6e 44699

FECHA: 27 de agosto del 2024
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

"ALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE E_i-:l;lfl-: de
COOPERATIVO Pasgrado

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Theny Soraya Avila Vargas, identificado con DNI N.° 26628316 con grado
Maestria en Investigacion v Docencia en la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido v revisado los (20 items de la ficha de observacion de
la variable Aprendizaje Cooperativo comespondiente a la Tesis de Maestria
“Aprendizaje cooperative v logros de aprendizaje del area de matematica en los
nifios de IT ciclo del nivel inicial de laIEI W.°031- Cospan, Cajamarca, 20247,
de 1a Maestrista, Nélida Infante Cotrina.

Los items del cuestionario estin distribuidos en cinco (5) dimensiones del
aprendizaje cooperativo: Interdependencia positiva (4 {ftems), responsabilidad
individual v grupal (4 items), mteraccion promotora (4 items), procedimientos
grupales (4 items) v estrategias grupales (4 items). Para la evaluacion de los items,
se tomaron en cuenta tres (3) indicadores: Pertinencia, coherencia v claridad.

El instmumento corresponde a la tesis: “Aprendizaje Cooperative v logros de
aprendizaje del 4rea de matematica en los nifios de IT ciclo del nivel inicial de 1a
IEI NW.*031- Cospin, Cajamarca, 20247

Luego de la evaluacion de cada item se realizd las correcciones respectivas, cuvos
resultados son los siguientes.

FICHA DE OBSERVACION
N.? items revisados N.° items validos % de items validos
20 20 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca, 27 de agosto del 2024.

Apellidos y nombres del evaluador: Avila Vargas Jheny Soraya.

.(m .

a\lny b. Auil 'Uu’u
ROUCACION INICIAL

Ill(\l A DEL EVALL ,\I)()l{
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FICHA DE VALIDACION DE LA FICHA DE OBSERVACION SOBRE APRENDIZAJE COOPERATIVO DE LOS NINOS DEL NIVEL
INICIAL DE LA LE.L N.° 031 - COSPAN, CAJAMARCA 2024

(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos v Nombres del Evaluador: JTheny Sorava Avila Vargas

Grado académico: Maestria en Investigacion v Docencia en la Universidad Nacional de Cajamarca.

Titulo de la investigacién: Aprendizaje Cooperativo y Logros de Aprendizaje del irea de Matemitica en los nifios de II ciclo de la LE.I
N2 031- Cospan, Cajamarca, 2024.
Autor (a): Nélida Infante Cotrina.

CRITERIOS DE EVALUACION

NG
Item

Pertinencia con el problema,

objetivos e hipotesis

Pertinencia con la variable ¥
dimensiones

Pertinencia con la
dimensién/indicadores

Pertinencia con la
redaccion
cientifica (propiedad y
coherencia)

Apropiado

Inapropiade

Apropiado

Inapropiade

Apropiado

Inapropiade

Apropiado

Inapropiade

01

X

X

X

X

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

ol R Rl R FC R R R R R R R R R - e

B EA R A A R A R o F R F R F R e

B EA R A A R A R o F R F R F R e

ol R R L R R R R R R R N R R R

EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar (X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 27 de agosto del 2024

- _,.'_U_V-;\'!“ngl“l

Mg, Jheny 8.

MOUSATION INICIAL

FIRMA DEL EVALUADOR
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INAL DE CAJAMARCA

FICHA DE VALIDACION DE LA MATRIZ DE DATOS PARA MEDIR EL NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJES EN EL AREA

DE MATEMATICA LOS NINOS DEL NIVEL INICIAL DE LA LE.L N 031 - COSPAN, CATAMARCA 2024

(JUICTO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Theny Soraya Avila Vargas

Grado académico: Maestria en Investigacion v Docencia en 1a Universidad Nacional de Cajamarca.

Titulo de la investigacion: Aprendizaje Cooperativo y Logros de Aprendizaje del irea de Matematica en los nifios de IT ciclo de la LE.I
N°031- Cospan, Cajamarca, 2024,
Autor (a): Nélida Infante Cotrina.

CRITERIOS DE EVALUACION
N Pertinencia con el problema, Pertinencia con la variabley Pertinencia con la Pertinencia con la redaccién
Item objetivos & hipdtesis dimensiones dimension/indicadores cientifica (propiedad y
coherencia)
Apropiade Inapropiade Apropiado Inapropiado Apropiado Inapropiade Apropiade Inapropiade
1 x x x x
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
3 X X X X
6 X X X X

EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar (X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100 %

FECHA: 27 de agosto del 2024

.(m"m ...

My, Fheny & Ala Vges
BOUCACION IDiAL

FIRMA DEL EVALUADOR
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Anexo?2 : Informe de actividades grupales

INFORME N-004-2004-1F T N*031 — Cospan Cajamarcs-C.

AL : Prod. Valdivie Busramante, Rejana
DIEECTOREA DE LA LEL MNE93 1 - Cosgpidn

DEL : Prod. Nebda Infamte Cotrima
DOCENTE DEL AULA DE % ANOS

ASUNRTO ¢ Informe de actividades gnipakes v miveles de tmbajo ea equipo
REFERFNCIA D5 NO0d-2018-MINEDL

FECHA A eepin, matn dil 2024

e es graio dirigeme al despacho de su digno carge pam. hacerde llegar mi sabedo
cofdial ¥ ol misnw tempe ea olencion a bo solicitade por s despacho, sobre las
actividades grupales realizados por mi persona en el mes de mayo. Fs oportun
mencimer que mi persina bene a cargo el adla de 3 aflos. Fl informe que presento
cormespoiide & las actividades realizados en o aula v en bos niveles evidenciados al
trahago en equipo, las mismnas gue se detallan a contimwsaciim:

1. Primiero

Fm el contexin del sistemna educativo peruane, o Cumculn Rackmal de la Fducociin
Bimica (CNEB] del MIMEDU promnwseve o deamolle de competencies donde la
imernccitn social v el mabajo colaborative som epes tramsversales. Sim embargpe, la
realidad en las walas de edecacion mecial (niflos de 5 a 5 aflos) muesira que akanzar um
verdadero aprendizae cooperativo es un desafio complejo. A menudo. los dindenicas de
aula se estancan en niveles bajos o medios de mabajo en eguipn debido o factores
eyolutives propios de la edad (egocenmismo), sumados a pricticas podagigices

tradicionales. aulas sohrepoblades v limizaciones en bos espacios de apmendizage.

Fste informe amalica las camcieristicas ¢ implicancias de los niveles bajos v modios de
trahagn en equipoe y aprendizaje cooperativo e la primera infasecio en el Peri.

1 Serundo

Un nivel hago de trabajo en equipe s coracteriza por la ausencia cosi total de
codabomcion estructurada para akcanzar wa mea comin. En los aulas perunmas, esie
mivel suele evidenciarse de las siguicases formas:

*  Predoeninio del “leego Pamlele” proboogado: Los mifos coonparten o misimo
espackn fkioo (por gjemplo, el sector de construccsdn o de mmiemigicas), pero cada
unn juega o trabaja de manera aislada con sus propios mateniales. Mo hay intencids
de construir akgo jumos.

139



s Freowncia de conflicios: Al carecer de habilsdades porn negneiar o compartir,
surgen constantes coaflicks por lo posesion de moerisdes dadictioos (hlogues
lrbcos, cravnlas, juguetesl

s Ausencia de everdependencia: F éxito de un s em sutarea no depende del oim.
Fl enfoque s completmnenie imdnidualista ("o hage me fcha®, “vo o o
e |

s Causas en el comexin pensmo: Muchis vevces, este ivel se perpetia porgue |
actividades plamificadas por los docenies son purameste individuades {usoexosivo
e fichas de aplicacion de esentonind en bagar de propoenes reins srupales. Adoeds,
ef) moons b margmales. o nurales oom escase? de patenial concrein, la falia de
recuracs agadize ol mdvidusdismo defemsiv.

3. TerceEro

Fl mvel nwedin de trahajo en equpo, tfambids conocido ooono peeudo-aprendi 2aj e
cooperative” o simple “trahajo en grupo®, s o esomano mas comim en las sdos de
imicial e el Perd cuandn las docenies imterian innonar sin une metodobogia cooperativa
ERiTucTurad.

s Agrupacion fisica sin mea compartida: Los mifics son serfados o naesas de 40 5
imegranies. Comparsen el espacio y conversan ensre elbe, pero la tarea sigoe siendo
estriciamente individual.

s Interoocets incgeenie |Conpartir recurses); En esie nivel, los inflomes lngran
compartir adenales Cpdsame el onkr Toje”) y e ayudin egpocidicamente sioun
compalien oo puade realizae wa acckm siaple, pere no plasifican = pesuedven
prchlemng en conjumnio.

= Dependenca de la gula docente: La cooperacidm no sarge de masera auiimoea. La
dooenie peruann secle E2eT que imervEir oorslanicenente i Sl fUnos o
recordar las sormas & convivenoca Crecuerden gue esamaos troba)ede junsos”,
*presia o ma corpalen”).

s Hesponsabilided mdividuad diduse A dfoencia del ogpeendizaje cooperativo
genuing, 2 esie Tvel medio no hay oles simedos (oo ¢l gue reparie. el gue
ordesa, ete |, Al final, s evali o poodario individual de cada nifio, s el peoceso
COfjunia.

4. Canrte
Impacio en bes Logros de Apeesdizaje (Ej. Maesndtica v Commai cacei)

Mamtenerse en niveles baps o medios de aprendizge coopentivo limita el potencial
coggitive y social de los nifos peruanos:

s Lovitaci's em el andomiaje: Al no heber un istercambio genuno de ideas, bos nifios
pierthen la oportunsdad de aprender de los eonamievics de sus pares (por gengla,
ver cdimd oo onmpalern resuelve un roblava de conten o clasificaciim).
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o Menoe desamollo del lesgaaje coall Bl suved bajo seduce las opoctunidades de
argumentae, explicar o defender una sdea {7 por qué pusiste of blogue cuadiado
agqui’™), habdlidodes cruciales ea el ONER.

o Estiecamiento  socicemocional:  IDificulta o desarnotlo de L cmpatia. s
sutcoregadacitn v la toderascin o la fhustracion, competencias cosdidaus clave
desde L preimesa infuncas

3. Quinto

Ex el Perd gram parte de Jas aulas de oducocsdia eacal ansitan entee wa nivel bajo y un

mived medio de aprendizage cooperative. Awague ks idos son agrupados. Hsicunente,

las tareas v b evaluschon siguen fomentando el rabajo individal. Para trassitar hacia

w nivel abo (doade exista verdadera lterdependencia positiva 3 respansabilidad

compartida). ¢s imperative fatalecer la frmaciin contimen de fos docetites perumcs,

peomon weido el dise®o de “sinaciones mgnificativas” y proyvecios de aprendizage donde

L2 resnducion de problemas exija. por saturalesa, la celabaracsin de sodos ks integruntes

del pequedo gupo.

Apeovecho la oporsendad pam enovar mi esting y apeecio personal.
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE | DIMENSIONE | INDICADORE | TECNICAS/ | METODOLOGI
S S S INST. A
Problema Objetivo Hipdtesis general V1: Interdependencia | - Es capaz de
principal general Aprendizaje positiva trabajar en
¢Qué  relacion Determinar  la | HG: EI aprendizaje | Cooperativo grupo con sus
existe entre el relacién entre el | cooperativo se comparieros en
aprendizaje aprendizaje relaciona el Area de
cooperativo y los cooperativo y los | significativamente Matematica.
logros de enlosnifiosde Il | con los logros de - Compara sus | Observacion
aprendizaje en el ciclo de la L.E.I. | aprendizaje del area respuestas con | / ficha de
Area de N° 031 - | de matematicaen los los demas. observacién | Tipo de
Matematica en | Cospan, nifios de Il ciclode la - Si algln investigacion:
los nifios de 1l Cajamarca, LE.I. N° 031 - compafiero La investigacion es
ciclo de la L.E.I. 2024. Cospéan, Cajamarca, necesita de él, béasico no
N°031- Cospén, 2024, es capaz de experimental
Cajamarca, ayudarlo en la
2024? resolucion  de Disefio de
problemas. investigacion:
Obieti Hipotesis - Demuestra ElI  disefio es
Problemas jet,lf\./OS Especifica: interés a lograr correlacional
derivados ESpecitcos el propdsito de
La la actividad
P1 cQué | Estat_)I,ecer la interdependencia matematica. Meétodos:
L, : relacion entre la . — .
relacion  existe : : positiva se Responsabilidad | - Demuestra Cuantitativo.
interdependenci . L o
entre la o relaciona individual y interés al
. - a positiva y los S . o
interdependenci l0qros de significativament grupal. realizar Poblacién:
a positiva del gros e con los logros de situaciones La poblacion es los
L aprendizaje del . L .
aprendizaje Area de aprendizaje  del problematicas. 52 estudiantes de la
cooperativo y los - area de - Realiza LEI  N°031 -
matematica en " o ,
logros de i~ matematica en los actividades Cospan,
o los nifios de I oo . h :
aprendizaje en el X nifios de Il ciclo asignadas en el Cajamarca, 2024.
< ciclo de la LLE.I. o p
Area de N° 031 - de la LLE.I. N° 031 Area de
Matemética en Cospan - Cospén, Matematica.
los nifios de I Ca'zfma’rca Cajamarca, 2024. - Ayuda a sus Unidad de
ciclo de la LLE. | 2054 ' comparfieros en analisis:

N°031 — Cospén,
Cajamarca,

la resolucion de
problemas.

cada uno de los
nifios de Il ciclo de
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2024?

P2: ¢ Qué
relacion  existe
entre la

responsabilidad
individual  del
aprendizaje
cooperativo y los
logros de
aprendizaje en el
Area de
Matematica en
los nifios de Il
ciclo de la L.E. |
N°031 - Cospan,

Cajamarca,
20247

P3: ;Qué
relacién  existe
entre la
interaccion
continua y
directa del

aprendizaje

cooperativo y los
logros de
aprendizaje en el
Area de
Matemética en
los nifios de I
ciclo de la LE. |
N°031 — Cospén,

Cajamarca,
202472

P4: ¢ Qué
relacién existe
entre las

- Establecer la
relacion entre la
responsabilidad

individual y
grupal 'y los
logros de
aprendizaje del
area de
matematica en
los nifios de Il
ciclo de la LE.I
N° 031 -
Cospan,
Cajamarca,
2024,

- Establecer la
relacién entre la
interaccion
promotora y los
logros de
aprendizaje del
area de
matematica en
los niflos de 1l
ciclo de la I.E.I.
N° 031 -
Cospaén,
Cajamarca,
2024,

- La responsabilidad
individual y grupal
se relaciona
significativamente
con los logros de
aprendizaje  del
area de matemética
en los nifios de 1l
ciclodelal.E.l. N°
031 - Cospan,
Cajamarca, 2024.

La interaccion
promotora se
relaciona

significativamente
con los logros de
aprendizaje del area
de matematica en los
nifios de Il ciclode la
ILE.l. N° 031 -
Cospéan, Cajamarca,
2024,

Los procedimientos

- Se involucra en
actividades
grupales
pensando en el
bien comun.

Interaccién
Promotora

- Es capaz de
mantener una
buena relacién
con todos.

Es solidario y
colaborativo

con sus
compafieros.

- Anima a sus
amigos a
culminar la
actividad
matematica.

- Mantiene una
actitud positiva
durante la
resolucion  de
problemas.

Procedimientos
grupales

- Da su opinion
para solucionar
problemas en el
equipo.

Se autoevalla
al terminar la
actividad
Participa
activamente en
las actividades
grupales
matematicas.
Comparte o
que sabe en la
resolucion de
problemas con
los demas.

Andlisis

documental

/Matriz
evaluacion

de

ILE.I  N°031
Cospan,
Cajamarca, 2024.
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habilidades
sociales del
aprendizaje
cooperativo y los
logros de
aprendizaje en el
Area de
Matematica en
los nifios de Il
ciclo de la L.E. |
N°031 — Cospan,
Cajamarca,
2024?

- Establecer la
relacion entre los
procedimientos
grupales y los

logros de
aprendizaje del
area de
matematica en
los nifios de Il
ciclo de la LE.I
N° 031 -
Cospan,
Cajamarca,
2024.

- Establecer la
relacion entre las
estrategias
cooperativas 'y
los logros de
aprendizaje del
area de
matematica en
los nifios de Il
ciclo de la LE.I
N° 031 -
Cospaén,
Cajamarca,
2024,

grupales se
relacionan
significativamente
con los logros de
aprendizaje del area
de matematica en los
nifios de Il ciclode la
LE.l. N° 031 -
Cospan, Cajamarca,
2024

Las estrategias
cooperativas se
relacionan

significativamente
con los logros de
aprendizaje del area
de matematica en los
nifios de Il ciclode la
ILE.l. N° 031 -
Cospéan, Cajamarca,
2024.

Estrategias
cooperativas

- Respeta las
decisiones
grupales.

- Respeta los
acuerdos  del
aula.

- Escucha
activamente a
los demas

- Comunica sus
resultados 0
respuestas  en

situaciones
planteadas.
V2: Resuelve Para 3 afios:
Logros de | problemas de |- Establece
aprendizaje cantidad. relaciones entre

los objetos de su
entorno  segln
sus
caracteristicas
perceptuales al
comparar y
agrupar aquellos
objetos similares
que le sirven
para algun fin, y
dejar  algunos
elementos
sueltos.

Usa algunas
expresiones que
muestran su
comprension
acerca de la
cantidad, peso y
el tiempo.
Utiliza el conteo
espontaneo  en
situaciones
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cotidianas
siguiendo un
orden no

convencional
respecto de la
serie numérica.
Para 4 afios:
Establece
relaciones entre
los objetos de su
entorno  segun
sus
caracteristicas
perceptuales al
comparar y
agrupar aquellos
objetos similares
que le sirven
para algin fin, y
dejar  algunos
elementos
sueltos.

Realiza
seriaciones por
tamafio de hasta
tres objetos.
Establece
correspondencia
uno a uno en
situaciones
cotidianas.

Usa algunas
expresiones que
muestran su
comprension
acerca de la
cantidad, el
tiempo y el peso.
Para 5 afos:
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- Establece
relaciones entre
los objetos de su
entorno  segun
sus
caracteristicas
perceptuales al

comparar y
agrupar, y dejar
algunos
elementos

sueltos. El nifio
dice el criterio
gue usO para
agrupar.
Realiza
seriaciones por
tamafio, longitud
y grosor hasta
con cinco
objetos.
Establece
correspondencia
uno a uno en
situaciones
cotidianas.

- Usa diversas
expresiones que
muestran ~ su
comprensién

sobre la
cantidad, el
peso y el
tiempo.
Resuelve Para 3 afos:
problemas de |- Expresa con su
forma, Cuerpo 0
movimiento  y | mediante
localizacion algunas acciones

cuando algo es
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grande 0
pequefio

Se ubica a si
mismo y ubica
objetos en el
espacio en el que
se encuentra; a
partir de ello,
organiza sus
movimientos Yy
acciones  para
desplazarse.
Prueba
diferentes
formas de
resolver una
determinada
situacion
relacionada con
la ubicacion,
desplazamiento
en el espacioy la
construccion de
objetos con
material
concreto.
Para 4 afios:
Expresa con su
Ccuerpo 0
mediante
algunas palabras
cuando algo es
grande 0
pequefio.

Se ubica a si
mismo y ubica
objetos en el
espacio en el que
se encuentra; a
partir de ello,
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organiza sus
movimientos Yy
acciones  para
desplazarse.
Expresa con
material

concreto y
dibujos sus
vivencias, en los
que muestra
relaciones
espaciales entre
personas y
objetos.

Para 5 afios:
Establece

relaciones, entre
las formas de los
objetos que estan
en su entorno y
las formas
geométricas que
conoce,
utilizando
material
concreto.
Establece
relaciones de
medida en
situaciones
cotidianas y usa
expresiones
como ‘“es mas
largo”, “es mas
corto”.

Se ubica a si
mismo y ubica
objetos en el
espacio en el que
se encuentra.
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Establece
relaciones
espaciales al
orientar sus
movimientos Yy
acciones al

desplazarse,

ubicarse y ubicar

objetos en
situaciones
cotidianas.

- Expresa  con
material
concreto y
dibujos sus
vivencias, en
los que muestra
relaciones
espaciales y de
medida  entre
personas y
objetos.




