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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre
la autoestima y los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer grado
de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro, ubicada en
Cajamarca, durante el ano 2025. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, de
tipo basico, con un disefio no experimental, correlacional y de corte transversal. La
poblacién estuvo conformada por todos los estudiantes de secundaria y la muestra fue de
32 estudiantes pertenecientes a tercer grado “A”, seleccionados mediante muestreo no
probabilistico. Para la recoleccion de datos se aplicod un cuestionario de autoestima, el cual
fue validado por juicio de expertos y presentd adecuada confiabilidad. Los logros de
aprendizaje en matematicas se obtuvieron a partir del registro de notas correspondiente al
periodo académico 2025. Los resultados evidenciaron una relacion positiva alta y
estadisticamente significativa entre la autoestima y los logros de aprendizaje en
matematicas (Rho = 0,843; Sig. = 0,000). Asimismo, se determind que la mayoria de los
estudiantes presentd un nivel alto de autoestima y alcanz6 el nivel de logro esperado y
destacado en el area de matematicas. En cuanto a las dimensiones de la autoestima, el
autoconcepto, la autoeficacia y la autoaceptacion mostraron correlaciones positivas y
estadisticamente significativas con los logros de aprendizaje. Se concluye que la
autoestima y sus dimensiones constituyen factores socioemocionales relevantes que
influyen significativamente en el rendimiento académico en matematicas, destacandose la
importancia de fortalecer estos aspectos en el &mbito educativo.

Palabras claves: Autoestima, logros de aprendizaje y matematicas
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ABSTRACT

The overall objective of this research was to determine the relationship between
self-esteem and learning achievements in mathematics among third-year secondary school
students in section “A” of the Divino Maestro Educational Institution, located in
Cajamarca, during the year 2025. The study was conducted using a basic quantitative
approach, with a non-experimental, correlational, cross-sectional design. The population
consisted of all secondary school students, and the sample consisted of 32 students in the
3rd grade “A,” selected through non-probabilistic sampling. A self-esteem questionnaire
was used to collect data, which was validated by expert judgment and found to be
sufficiently reliable. Mathematics learning achievements were obtained from the grade
records for the 2025 academic period. The results showed a high and statistically
significant positive relationship between self-esteem and mathematics learning
achievements (Rho = 0.843; Sig. = 0.000). It was also determined that most students had
high self-esteem and achieved the expected and outstanding level of achievement in
mathematics. In terms of the dimensions of self-esteem, self-concept, self-efficacy, and
self-acceptance showed positive and statistically significant correlations with learning
achievements. It is concluded that self-esteem and its dimensions are relevant socio-
emotional factors that significantly influence academic performance in mathematics,

highlighting the importance of strengthening these aspects in the educational environment.

Keywords: Self-esteem, learning achievements, and mathematics
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INTRODUCCION

La presente investigacion se centra en analizar la relacion entre la autoestima y los
logros de aprendizaje en matematicas en los estudiantes de tercer grado de secundaria, seccion
“A”, de la Institucion Educativa Divino Maestro de Cajamarca, durante el afio 2025. La
eleccion de esta institucion y nivel educativo responde a la necesidad de entender como factores
psicoldgicos, como la autoestima, impactan en el rendimiento académico en un momento clave
de la formacion de los estudiantes, cuando las bases de diversas areas del conocimiento estan
siendo consolidada y cuando los alumnos se enfrentan a retos académicos cada vez mayores.

La autoestima, entendida como la percepcion y valoracion que un individuo tiene de si
mismo, es un factor fundamental en el desarrollo personal y académico de los estudiantes. En
el contexto educativo, una autoestima positiva puede ser determinante en el rendimiento
académico, ya que influye directamente en la motivacion, la autoconfianza y la disposicion
para enfrentar desafios académicos. Entre las asignaturas que suelen generar mayores
dificultades en los estudiantes, las matematicas destacan por ser una de las mas complejas y
que, a menudo, afecta el bienestar emocional de los alumnos debido a la percepcion de falta de
habilidades o la frustracion ante los fracasos académicos.

En este contexto, la hipdtesis central de este estudio plantea que existe una relacion
directa entre la autoestima de los estudiantes y sus logros de aprendizaje en matematicas. Es
decir, se postula que aquellos estudiantes que poseen una autoestima elevada mostrardn un
mejor desempeio en las pruebas y actividades relacionadas con matematicas, al sentirse mas

seguros y motivados frente a las dificultades propias de esta materia.



CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En el contexto global, se observa que los factores socioemocionales como la autoestima
tienen un papel cada vez mas reconocido en los resultados académicos de los estudiantes. Por
ejemplo, en una revision meta-analitica con mas de un millon de estudiantes de 76 paises
participante del TIMSS se hallé que la autoconfianza en el aprendizaje de matematicas tiene
un efecto moderado sobre el rendimiento en esta area. Esto indica que, aunque los sistemas
educativos se centran tradicionalmente en los aspectos cognitivos y de contenido de ensefanza,
la dimension emocional-motivacional como la autoestima es una variable que emergente y no

plenamente atendida (Ciftci et al., 2023).

A pesar de este reconocimiento, persisten brechas significativas entre paises en donde
un bajo sentido de valia personal o baja autoestima puede limitar la participacion, la motivacion
y el compromiso del estudiante en las tareas de aprendizaje de las matematicas. Esta falta de
atencion sistemadtica a la autoestima como variable educativa plantea la problematica de que
muchos estudiantes en el mundo no alcancen sus potenciales logros en matematicas, lo que
repercute en su desarrollo académico y futuro profesional (Sacoto, 2024).

En diversos paises se han realizado estudios que muestran que la autoestima de los
estudiantes se relaciona con sus logros en matematicas. Por ejemplo, en Malasia se encontrd
que los estudiantes con mayor autoestima presentaron mejor rendimiento en matematicas, y en
otro estudio se evidencio6 una correlacion positiva entre autoestima, interés por las matematicas
y logro académico. Sin embargo, también se ha encontrado que esta relacion no es uniforme
un estudio en Filipinas sefiald6 que la ansiedad matematica moderaba la influencia de la
autoestima sobre el rendimiento en matematicas, lo que sugiere que la problematica es

compleja y depende de multiples factores contextuales (Vega, 2022).



Por lo tanto, a nivel internacional el planteamiento del problema se centra en que,
aunque existe evidencia de la importancia de la autoestima, aun no se comprende
completamente como y en qué condiciones esta variable influye en los logros de aprendizaje
en matematicas, lo que dificulta disefar intervenciones efectivas.

En el contexto peruano, existen diversas investigaciones que confirman que la
autoestima guarda relacion con el rendimiento académico en matematicas, lo que evidencia
una problematica relevante para el sistema educativo. Por ejemplo, un estudio en Lima hallé
que los estudiantes con mayor autoestima tendian a obtener mejores resultados en matematicas.
Asimismo, en la region de Cajamarca un trabajo identifico que los estudiantes del tercer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau, El Cardén, Cutervo, investigaron la
relacion entre autoestima y rendimiento en matematicas (Baquerizo, 2023).

En este sentido, la problematica en el Peru radica en que, aunque se reconoce la
importancia de la autoestima, muchos centros educativos no cuentan con estrategias
sistemdticas que fortalezcan esta dimension socioemocional como parte del aprendizaje de
matematicas, lo que puede llevar a que un ntimero significativo de estudiantes no logren los
aprendizajes esperados en esta area (Paredes y Soto, 2024).

En el 4mbito local de Cajamarca, y especificamente en la seccion “A” del tercer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Divino Maestro, la problematica se materializa en
que los estudiantes pueden presentar niveles variables de autoestima que afectan su desempefio
en matematicas, y ello repercute en sus logros de aprendizaje. En dicho contexto, la falta de
atencion concreta a la autoestima, por ejemplo, mediante programas de fortalecimiento
socioemocional y acompafiamiento docente puede limitar la motivacion, la persistencia frente
a dificultades, y la participacion activa en clases de matematicas.

Por consiguiente, en este centro educativo en particular, se plantea el problema de que,

sin un andlisis y comprension adecuados de la relacion de la autoestima en los logros de



aprendizaje en matematicas, es probable que los estudiantes de la seccion “A” no alcancen los
objetivos de aprendizaje esperados para el afio 2025, lo que genera la necesidad de investigar
esta relacion para proponer estrategias contextualmente pertinentes.

1.2. Formulacion del Problema

1.2.1. Problema Principal
(Como se relaciona la autoestima con los logros de aprendizaje en matematicas de los
estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino

Maestro, Cajamarca- 2025?

1.2.2. Problemas derivados

PD1: ;Cudl es el nivel de autoestima de los estudiantes de tercer grado de secundaria
seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca-2025?

PD2: ;Cuadles son los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer
grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca-2025?

PD3: ;Como se relaciona las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia,
autoaceptacion) en los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer grado
de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa “Divino Maestro”, Cajamarca -2025?

1.3. Justificacion del Problema

1.3.1. Justificacion Teorica

Desde el punto de vista teorico, esta investigacion se fundamento en la necesidad de
profundizar en la comprension de la relacion entre la autoestima y los logros de aprendizaje en
matematicas. Aunque existieron estudios previos que abordaron esta tematica, la mayoria se
centraron en contextos diferentes al peruano y no consideraron las particularidades de la

Institucion Educativa "Divino Maestro" en Cajamarca.



En este sentido, esta investigacion permitid ampliar el marco tedérico existente al
analizar como las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia, autoaceptacion)
se relacionaron con los logros de aprendizaje de los estudiantes de tercer grado de secundaria
en un contexto especifico. Ademas, se esperd que este estudio contribuyera a la construccion
de modelos tedricos mas precisos y adaptados a la realidad educativa peruana, que permitieran

explicar y predecir el impacto de la autoestima en el aprendizaje de las matematicas.

1.3.2. Justificacion Practica

En términos practicos, esta investigacion se justificd por su potencial para generar
resultados que pudieron ser aplicados directamente en la mejora de la practica educativa. Al
identificar los factores de la autoestima que tuvieron mayor relaciéon con los logros de
aprendizaje en matematicas, se pudieron disefiar e implementar estrategias pedagogicas
especificas para fortalecer la autoestima de los estudiantes y, en consecuencia, mejorar su

desempefio en matematicas.

Estas estrategias incluyeron actividades de autoconocimiento, talleres de desarrollo de
la autoeficacia, programas de tutoria individualizada y adaptaciones curriculares que
promovieron la confianza y la motivacion de los estudiantes. Ademas, los resultados de esta
investigacion pudieron ser utilizados para sensibilizar a los docentes y a los padres de familia
sobre la importancia de la autoestima en el aprendizaje de las matematicas, y para promover

un ambiente escolar mas positivo y de apoyo.

1.3.3. Justificacion Metodologica

La presente investigacion se adscribid al enfoque cuantitativo, lo cual se justific en la
necesidad de establecer relaciones numéricas y medibles entre la autoestima y los logros de
aprendizaje en matematicas, lo que permitid la generalizacion de los resultados a la poblacion

estudiantil de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa "Divino Maestro". El



disefio no experimental, especificamente el de tipo correlacional transversal, se considerd
idéneo, dado que no se pretendid manipular las variables, sino analizar la relacion existente
entre ellas en un momento determinado, ofreciendo una visiéon sincronica del fendémeno

estudiado.

La eleccién de una muestra probabilistica, mediante un muestreo aleatorio simple o
estratificado, garantizé que cada estudiante tuviera la misma oportunidad de ser seleccionado,
minimizando sesgos y fortaleciendo la representatividad de la muestra con respecto a la
poblacion. La técnica de encuesta, empleando cuestionarios validados de autoestima y registros
de notas, permitid recolectar datos estandarizados y comparables, facilitando el analisis
estadistico. Finalmente, el uso de la estadistica descriptiva e inferencial, con el apoyo de un
software especializado como SPSS, posibilit6 la descripcion de las variables y la determinacion
de la significancia estadistica de la relacion entre la autoestima y los logros de aprendizaje,

asegurando la rigurosidad y validez de los hallazgos.

Por consiguiente, esta metodologia se alined con los objetivos de la investigacion,
proporcionando un marco estructurado y sistematico para la obtencion de resultados confiables

y relevantes.

1.4. Delimitacion de la investigacion
1.4.1. Espacial
La presente investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa "Divino Maestro",

ubicada en la ciudad de Cajamarca, region Cajamarca, Peru.

1.4.2. Temporal

El estudio se realizo durante el afio académico 2025 y parte del afio 2026.



1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo General

Determinar la relacion de la autoestima en los logros de aprendizaje en matematicas de
los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino

Maestro, Cajamarca-2025.

1.5.2. Objetivos especificos

Identificar el nivel de autoestima de los estudiantes de tercer grado de secundaria
seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro", Cajamarca, 2025.

Describir el nivel de los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de
tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro",
Cajamarca, 2025.

Determinar la relacion de las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia,
autoaceptacion) en los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer grado

de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro", Cajamarca, 2025.



CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes Internacional

Wenjing et al., (2025) En su estudio “El papel de la autoestima en el rendimiento
académico de las comunidades rurales de los estudiantes en China” investigd que, la autoestima
de los estudiantes puede estar significativamente asociada con su rendimiento académico. Sin
embargo, la investigacion previa sobre este tema en contextos en desarrollo es limitada,
especialmente entre adolescentes. Con una muestra de 3101 estudiantes de escuelas rurales de
primaria y secundaria en China, este estudio midi6é su autoestima mediante la Escala de
Autoestima de Rosenberg (RSES) y explor6 su asociacion con el rendimiento académico.
Nuestros hallazgos indican que los estudiantes de la China rural presentaron una autoestima
significativamente menor y una mayor prevalencia de baja autoestima en comparacion con
estudios previos de estudiantes de edad similar, tanto de zonas urbanas de China como a nivel
internacional. Ademas, se observo una fuerte correlacién positiva entre la autoestima de un
estudiante y el rendimiento académico. Nuestro estudio amplia la creciente evidencia empirica
sobre la relacion entre la autoestima y el rendimiento académico en jovenes rurales de paises
en desarrollo y enfatiza la necesidad de mejorar su autoestima para ayudarlos a alcanzar sus

objetivos académicos.

El objetivo de este estudio es examinar el efecto de la confianza en uno mismo sobre el
rendimiento en matematicas (Cifte¢i et al., 2023). En este metaanalisis, se analizo el efecto de
la confianza en uno mismo sobre el rendimiento en matemadticas utilizando el Estudio
Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS). En la primera fase del
estudio, se determino el tamafio medio del efecto de la confianza en uno mismo sobre el
rendimiento en matematicas y, en la segunda fase, se investigaron los moderadores que pueden

influir en el tamafio medio del efecto. Para el metaanalisis, se combinaron 336 datos



independientes pertenecientes a 76 paises incluidos en el TIMSS (2003, 2007, 2011 y 2015), y
se obtuvo una muestra de 1 028 567 sujetos. A continuacidn, se calcul6 el tamafio medio del
efecto utilizando las diferencias entre medias (Cohen d) basadas en el modelo de efectos
aleatorios, mientras que la significacion de las variables moderadoras se calculo utilizando la
estadistica Q. Los resultados indicaron que la confianza en uno mismo tiene un efecto
moderado en el rendimiento en matematicas. Ademas, se observo que el afio en que se realizo
la encuesta, la cultura nacional, el continente del pais y el indice de desarrollo humano
desempefiaban un papel moderador en el efecto de la confianza en uno mismo sobre el
rendimiento en matematicas. A este respecto, el capital econdmico, cultural y social de los
estudiantes es muy similar entre si a medida que aumentan los niveles econémicos de los paises
y de las familias individuales. Estas similitudes ponen de relieve las diferencias entre las
caracteristicas personales de los alumnos, en las que rasgos como la confianza en uno mismo
se han convertido en una de las variables mas importantes que determinan el rendimiento de

los alumnos en matematicas en los ultimos afios.

Peteros et al., (2025) Este estudio examino el efecto moderador de la ansiedad
matematica en la relacion entre la autoestima y el rendimiento en matematicas. Comprender
los factores que influyen en el rendimiento de los estudiantes en matematicas es fundamental
para mejorar los resultados educativos. Utilizando un disefio de investigacion descriptivo-
correlacional y un muestreo aleatorio, se encuesto a 612 estudiantes mediante un cuestionario
de dos partes, y los datos se analizaron mediante recuentos de frecuencia, porcentajes, medias
ponderadas, desviaciones estandar, r de Pearson y analisis de regresion multiple. Los resultados
mostraron que los encuestados tienen una autoestima moderada y ansiedad matematica.
Ademas, los encuestados tienen un rendimiento satisfactorio en matematicas. Por otra parte, se
observo una correlacion negativa significativa, aunque insignificante, entre la autoestima y el

rendimiento en matematicas, mientras que la ansiedad matemadtica tenia una correlacion



positiva significativa con el rendimiento en matematicas. La ansiedad matematica modera la
relacion entre la autoestima y el rendimiento en matematicas. Estos hallazgos sugieren que la
autoestima por si sola no predice de manera significativa el rendimiento en matematicas, sino
que interactia con la ansiedad de manera significativa. También se recomienda que los
administradores escolares y los educadores desarrollen programas que aborden tanto la
autoestima como la ansiedad matematica para mejorar el rendimiento de los estudiantes en
matematicas. La implementacion de estrategias que fomenten la confianza y reduzcan la

ansiedad matematica puede conducir a mejores resultados académicos en matematicas.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Chambi y Rojas (2024), en su investigacion titulada “Autoestima y rendimiento escolar
en los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Secundaria Politécnico
Huascar, Puno — 2024”, presentada en la Universidad Auténoma de Ica, tuvieron como objetivo
identificar la relacion entre el nivel de autoestima y el rendimiento académico en estudiantes
de secundaria. El estudio se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, de tipo basico, con un
nivel correlacional y un disefio no experimental. Se trabajé con una muestra de 72 estudiantes,
utilizando como instrumentos el Test de Coopersmith para medir la autoestima y el analisis

documental para evaluar el rendimiento académico.

Los resultados indicaron que el 55,6% de los estudiantes presenta un nivel de autoestima alto,
mientras que el 41,7% se sitia en un nivel medio y solo un 2,8% en un nivel muy alto. En
cuanto al rendimiento académico, se hallé que el 48,6% de los alumnos alcanzé el nivel de
logro en proceso (B), el 41,7% el nivel de logro esperado (A), el 5,6% el nivel de inicio (C) y
el 4,2% el nivel de logro destacado (AD). Los autores concluyeron que existe una relacion
significativa y positiva moderada (Rho = 0,502) entre ambas variables, confirmando que a

medida que la autoestima de los estudiantes aumenta, también tiende a mejorar su rendimiento
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académico. Finalmente, se determind que esta relacion significativa persiste de manera

especifica en las dimensiones personal, social, familiar y académica del estudiante.

Gonzalez y Vidal, (2023) En su articulo titulado “Autoestima y aprendizaje de
matematica. Alumnos de 5to grado de secundaria. IE 5166 Bella Aurora. Puente Piedra. Lima”
se observa que la autoestima es un factor importante en el logro de los aprendizajes en la
educacion basica regular, especialmente en adolescentes y el objetivo de este estudio es
establecer si Se tiene relacion entre la autoestima y la habilidad de aprendizaje de matematicas
en alumnos de 5to. de secundaria, para lo cual empleamos una investigacion cientifica con
enfoque cuantitativo, método hipotético deductivo, corte transversal y nivel ordinal. Un disefio
correlacional descriptivo nos permite elaborar una encuesta tipo cuestionario con preguntas
tipo Likert validado por juicio de expertos y la confiabilidad a través del estadigrafo alpha de
Cronbach. La muestra no probabilistica conformada por 40 alumnos de 5to de secundaria del
colegio 5166 Bella Aurora, fue medida a través de estadigrafos descriptivos y para la prueba
de hipotesis mediante el Rho de Spearman para las variables: autoestima y aprendizaje de las
matematicas en la que se obtuvo un r=0,690, con una significancia de 0,000 menor que la
decision tomada de 0,05, nos permite rechazar la hipdtesis nula y aceptar la alterna que dice
que Se tiene una significatividad alta entre la autoestima y el aprendizaje de matematicas,

manifestandose su dependencia funcional.

Paredes y Soto, (2024) En su tesis exploraron la relacion entre la autoestima y el
desempefio académico en matematicas en estudiantes de cuarto grado de secundaria en el
colegio Roosevelt College de Rioja San Martin. Para llevar a cabo esta investigacion, se
emplearon un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, de nivel correlacional que
busco analizar la posible conexion entre ambas variables. Los datos fueron obtenidos mediante

la utilizacion de cuestionarios estandarizados disefiados para Describir el nivel de autoestima
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de los estudiantes, asi como mediante la recopilacion de los puntajes obtenidos en pruebas de
matematicas. Los resultados que obtuvieron revelaron una asociacion estadisticamente
significativa entre la autoestima y el rendimiento en matematicas, sugiriendo que aquellos
estudiantes con una autoestima mas elevada tienden a tener un mejor desempeiio en esta
disciplina. Estos hallazgos apuntan a la importancia de fomentar una autoestima positiva en los
estudiantes como parte integral de los esfuerzos dirigidos a mejorar su aprendizaje en
matematicas. En resumen, este estudio destaca la relevancia de considerar aspectos

psicologicos como la autoestima en el contexto del desarrollo académico de los estudiantes.

2.1.3 Antecedentes Locales

Vésquez et al., (2021) El objetivo de este trabajo de investigacion fue esta investigacion
fue realizada con el fin de determinar si existe algin nivel de relacion entre la autoestima y el
rendimiento académico en el area de Matematica de los estudiantes del Tercer Grado de
Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau de El Cardén Cutervo, Region Cajamarca;
formulandose como hipdtesis general que existe relacion positiva y significativa de las
variables en estudio. El enfoque teorico utilizado en esta investigacion fue la teoria de la
atribucion causal, propuesta por Bernard Weiner, en el contexto educativo, con un enfoque en
las atribuciones causales para el éxito y el fracaso académico. También se obtuvieron
evidencias sobre la relacion entre el éxito y el fracaso académico, la modalidad de ensefianza,
la autoestima y el perfil del alumno. Se recolectaron los datos mediante un cuestionario
realizado a 32 estudiantes de la Institucion Educativa mencionada. Como los resultados
muestran que los estudiantes manifestaron con frecuencia su propia capacidad para explicar el
éxito, es posible admitir la manifestacion de la tendencia egoista, que contribuye al
mantenimiento de la autoestima, en vista de la influencia positiva sobre la motivacién. En
futuras investigaciones se recomiendan estudios piloto, con el objetivo de definir otras

atribuciones causales para la elaboracion de nuevos instrumentos de recoleccion de datos,
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mediante un enfoque metodoldgico cualitativo, que pueda ampliar los hallazgos y aportar a la

literatura.

Villanueva, (2022) El trabajo de investigacion, estrategias de autoestima y su influencia
en el mejoramiento del aprendizaje de los numeros enteros en los estudiantes; del primer grado
de educacion secundaria, seccion unica, de la L.E. San Juan de Chamis-Cajamarca, 2019, tuvo
como objetivo general: Determinar la influencia de la aplicacion de estrategias de autoestima
previamente disefiadas conforme a la perspectiva de los seis pilares de la autoestima de
Nathaniel Branden, en el mejoramiento del aprendizaje en la resoluciéon de problemas de
adicion y sustraccion de nimeros enteros. La hipotesis general de investigacion que se planted
y que luego se verifico fue: Si se aplican estrategias de autoestima fundamentadas en la
perspectiva de los seis pilares de la autoestima de Nathaniel Branden, entonces influyen
significativamente en el mejoramiento del aprendizaje en la resolucion de problemas de adicion
y sustraccion de nimeros enteros. La investigacion es de tipo explicativa, con disefio pre
experimental. La poblacion y la muestra estuvieron constituidos por 23 estudiantes de la
institucidon educativa en mencion. Respecto a los instrumentos utilizados para ver el nivel de
autoestima en los estudiantes, fue la ficha de observacion —construida a partir de los pilares de
la autoestima de Nathaniel Branden—; para medir el nivel de aprendizaje en la resolucion de
problemas de adicion y sustraccion de nimeros enteros en las dimensiones de comprension,
recuperacion y generalizacion fue una prueba escrita de entrada y salida. Como resultado de
este trabajo de investigacion se logro alcanzar el objetivo general y ademéas considerando el
resultado de la prueba de hipdtesis general, se concluyd que la aplicacion de estrategias de
autoestima si influyen satisfactoriamente en el mejoramiento del aprendizaje de niimeros

enteros en los estudiantes de primer grado de educacion secundaria.

Flores, (2023) La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la

relacion entre autoestima y rendimiento académico en estudiantes de cuarto grado del nivel
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secundario de una Institucion Educativa Publica, Cajamarca, 2022. Esta investigacion
corresponde a un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, de tipo basica -
correlacional. La poblacion estuvo conformada de 108 estudiantes, se determin6 utilizar la
muestra censal para obtener total precision en los datos. Se utiliz6 el instrumento de
Coopersmith adaptado a Pert por Ruiz (2006) el cual consta de 24 items con respuestas
dicotémicas. Para la variable de rendimiento se tuvo en cuenta los registros de notas del primer
trimestre. Para el andlisis de datos se aplico la prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov, y
para determinar la correlacion entre las variables se utilizo coeficiente no paramétrico Rho de
Spearman. Con el cual se determind que existe una correlacion positiva baja entre autoestima

y rendimiento académico.

2.2 Marco Teorico Cientifico

En el marco teodrico, se desarrolla las bases conceptuales de cada variable y sus
dimensiones relacionadas con la autoestima y sus los logros de aprendizaje en matematicas de
los estudiantes de tercer grado de secundaria seccién “a” de la institucion educativa divino
maestro, Cajamarca -2025.

2.2.1 Variable 1: La Autoestima

2.2.1.1 Definicion

La autoestima es un constructo psicologico que hace referencia a la valoracion subjetiva
que una persona tiene de si misma. Segin Coopersmith (1967), la autoestima es el conjunto de
actitudes de aprobacidon o desaprobacidon que una persona tiene hacia si misma, reflejando el
grado en que se considera capaz, importante y valiosa. Esta valoracion influye directamente en

su comportamiento y rendimiento en diferentes areas de la vida.

Por su parte, Rosenberg (1979) define la autoestima como una actitud positiva o

negativa hacia uno mismo, la cual puede ser considerada un indicador global de bienestar
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psicoldgico. Para este autor, una persona con alta autoestima tiende a sentirse satisfecha con

sus logros y a enfrentar los desafios con mayor confianza.

Branden (1995) la concibe como “la disposicion a considerarse competente para
afrontar los desafios basicos de la vida y sentirse merecedor de la felicidad”. Desde esta
perspectiva, la autoestima se relaciona tanto con la autoeficacia como con la autoaceptacion,

lo que la convierte en un factor central del desarrollo personal.

Asimismo, Hewitt (2002) considera la autoestima como una construccion social que se
desarrolla a través de las interacciones con el entorno. Para ¢€l, la percepcion que tienen los
demas sobre la persona influye de manera significativa en la formacion del autoconcepto y, por

tanto, en la autoestima.

Finalmente, Morris (2008) sostiene que la autoestima es un elemento clave del
autoconocimiento y se manifiesta en la confianza, el respeto y la valoracion que un individuo
siente hacia si mismo. En el &mbito educativo, esta autovaloracion tiene un papel esencial en
la motivacion y en el rendimiento académico, especialmente en areas desafiantes como la

matematica.

2.2.1.2 Importancia de la autoestima en el desarrollo personal y académico

La autoestima es un componente esencial del desarrollo integral del ser humano. Segiin
Branden (1995), constituye “la disposicion a considerarse competente para afrontar los desafios
de la vida y sentirse merecedor de la felicidad”. En este sentido, la autoestima no solo implica
una valoracion emocional del yo, sino también un reconocimiento de la capacidad personal
para actuar eficazmente en el entorno. Las personas con una autoestima s6lida tienden a mostrar
mayor resiliencia, motivacion y equilibrio emocional, lo que favorece su crecimiento personal

y social.
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Desde una perspectiva humanista, Rogers (1959) considera que la autoestima forma
parte del ser y surge de la congruencia entre el “yo real” y el “yo ideal”. Cuando el individuo
percibe que su desempeio se acerca a sus expectativas, desarrolla sentimientos de aceptacion
y confianza, mientras que la discrepancia entre ambos genera inseguridad o frustracion. En el
contexto educativo, esta teoria explica por qué los estudiantes que reciben retroalimentacion
positiva y apoyo emocional tienden a mostrar mejor ajuste psicoldgico y desempefio
académico.

De acuerdo con Santrock (2019), la autoestima cumple un papel determinante en el
desarrollo cognitivo y emocional de los adolescentes. Una autoestima alta impulsa la
exploracion, la toma de decisiones y la persistencia frente a los retos académicos. Por el
contrario, una autoestima baja puede generar conductas de evitacion, miedo al fracaso y bajo
compromiso con el aprendizaje. En la etapa de secundaria, en la que los jovenes construyen su
identidad, el fortalecimiento de la autoestima es clave para su madurez personal y vocacional.

Asimismo, Hewitt (2002) sostiene que la autoestima es un fenémeno social, producto
de la interaccion con el entorno familiar, escolar y comunitario. La valoracion que los demas
hacen de un individuo influye en la autopercepcion que este desarrolla. Por ello, el entorno
educativo tiene una funcion central en la formacién de la autoestima, ya que docentes y
compafieros actian como espejos sociales. Cuando las instituciones promueven el
reconocimiento del esfuerzo, la participacion y el respeto mutuo, contribuyen
significativamente al desarrollo personal de los estudiantes.

Finalmente, la autoestima académica, es decir, la percepcion del propio valor y
competencia en el ambito educativo constituye un predictor del éxito escolar. Segiin Gonzélez-
Pienda et al. (2002), los alumnos con alta autoestima académica presentan mayor motivacion
intrinseca, fijan metas mas altas y experimentan menos ansiedad frente a las evaluaciones. Por

tanto, el fortalecimiento de la autoestima debe considerarse no solo una meta psicologica, sino
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una estrategia pedagogica que favorece la autonomia, el bienestar emocional y la excelencia
educativa.

2.2.1.3 Autoestima y rendimiento académico en matematicas

La relacion entre autoestima y rendimiento académico en matematicas ha sido objeto
de numerosas investigaciones que demuestran una correlacion positiva entre ambos factores.
Segtn Rosenberg (1979), la autoestima influye directamente en la forma en que el estudiante
percibe sus capacidades y enfrenta los desafios del aprendizaje. Los alumnos que confian en
su potencial tienden a asumir con mayor motivacion las tareas matematicas y a persistir frente
a la dificultad, mientras que aquellos con baja autoestima suelen experimentar ansiedad, miedo

al error y desinterés por la asignatura.

De acuerdo con Bandura (1997), la percepcion de autoeficacia —una dimension clave
de la autoestima determina el grado de esfuerzo, perseverancia y nivel de rendimiento en
actividades académicas. En el caso de las matematicas, los estudiantes que creen en su
capacidad para resolver problemas son mas propensos a utilizar estrategias adecuadas, buscar
soluciones alternativas y aprender de los errores. Esto confirma que la autoestima no solo afecta
el estado emocional, sino también los procesos cognitivos implicados en el razonamiento

lo6gico y la resolucion de problemas.

Investigaciones recientes, como la de Peteros et al. (2025) en Filipinas, demostraron
que la autoestima predice significativamente el logro en matematicas, aunque este efecto puede
ser moderado por la ansiedad matematica. Los autores concluyen que los estudiantes con alta
autoestima enfrentan mejor las evaluaciones, gestionan sus emociones y mantienen mayor
confianza en sus habilidades numéricas. Este hallazgo coincide con Salazar (2022) en Lima,
quien encontré una relacién positiva entre autoestima y rendimiento en matematicas en
estudiantes universitarios, sefialando que la autovaloracion influye en la motivaciéon y la

persistencia en tareas complejas.
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Por otra parte, Crocker y Park (2004) afirman que la autoestima orientada al
rendimiento puede tener un doble efecto. Cuando se basa en el aprendizaje y la superacion
personal, promueve la autorregulacion y el esfuerzo constante; sin embargo, si depende
excesivamente de la comparacion social o de la nota obtenida, puede generar frustracion y
ansiedad. En matematicas, esto se traduce en que los estudiantes que se valoran por su progreso
individual mas que por la competencia con otros desarrollan una relacion mas saludable con la

materia y mejoran su desempeno.

2.2.1.4 Dimensiones
a) Autoconcepto
El autoconcepto se refiere al conjunto de percepciones, creencias y pensamientos que
una persona tiene sobre si misma en diferentes areas, incluyendo la académica. Segun
Shavelson, Hubner y Stanton (1976), el autoconcepto es una estructura multidimensional que
influye directamente en el comportamiento y en la toma de decisiones. En el ambito
educativo, el autoconcepto matemadtico se relaciona con la percepcion de las propias
habilidades para resolver problemas, comprender conceptos y alcanzar objetivos en esta area.
Un estudiante con un autoconcepto positivo se siente capaz de aprender y superar
retos, mientras que uno con un autoconcepto bajo tiende a evitar situaciones de evaluacion o
desafio. La formacioén de un autoconcepto saludable depende en gran medida del feedback
recibido de los docentes, de la familia y del entorno escolar.
b) Autoeficacia
La autoeficacia, propuesta por Bandura (1997) dentro de su teoria del aprendizaje
social, se refiere a la creencia que tiene una persona sobre su capacidad para organizar y
ejecutar las acciones necesarias para alcanzar metas especificas. En matematicas, un
estudiante con alta autoeficacia confia en su habilidad para resolver ejercicios y persistir ante

la dificultad, lo que aumenta su rendimiento académico.
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La autoeficacia no se basa en la habilidad real, sino en la percepcion que el individuo
tiene sobre su capacidad. Por tanto, los logros previos, la observacion de modelos exitosos y
el refuerzo positivo fortalecen esta dimension. En el contexto educativo, los docentes pueden
promover la autoeficacia generando experiencias de éxito progresivas y fomentando la
autonomia del estudiante.

¢) Autoaceptacion

La autoaceptaciéon implica reconocer y valorar tanto las fortalezas como las
debilidades propias. Segin Ellis (2004), fundador de la Terapia Racional Emotivo-
Conductual, la autoaceptacion incondicional es esencial para mantener una autoestima
saludable, ya que permite que la persona se valore independientemente de sus éxitos o
fracasos.

En el &mbito escolar, la autoaceptacion ayuda al estudiante a manejar los errores como
parte natural del aprendizaje y a no desvalorizarse ante una mala calificacion. Cuando los
estudiantes aceptan sus limitaciones sin juzgarse, desarrollan mayor resiliencia, reducen la
ansiedad matematica y mejoran su disposicion hacia el aprendizaje continuo.

2.2.1.5 Teorias relevantes

a) Teoria de la autoestima de Coopersmith (1967)
Coopersmith plantea que la autoestima es el resultado de la evaluacion que una persona hace
de si misma con base en las experiencias vividas y las interacciones sociales. Propone que
esta se forma en la infancia y depende de cuatro fuentes principales: la aceptacion parental,
las experiencias de éxito, los valores personales y la percepcion de control. Segun su teoria,
las personas con alta autoestima son mas perseverantes y seguras al enfrentar dificultades
académicas, lo que impacta positivamente en su rendimiento.

b) Teoria de la autoevaluacion de Rosenberg (1979)
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Rosenberg desarroll6 una de las escalas mas conocidas para medir la autoestima (la
Rosenberg Self-Esteem Scale). Su teoria considera la autoestima como una actitud general de
valoracion hacia el yo. Se basa en el equilibrio entre las experiencias de éxito y fracaso:
cuando predominan las experiencias positivas, la autoestima tiende a ser alta; en cambio, las
experiencias de rechazo o fracaso la disminuyen. En el contexto educativo, esta teoria explica
como los estudiantes que perciben sus logros en matematicas como exitosos fortalecen su
autovaloracion.
c) Teoria humanista de Carl Rogers (1959)
Desde la perspectiva humanista, Rogers sefala que la autoestima forma parte del ser y esta
vinculada con la congruencia entre el yo real y el yo ideal. Cuando una persona percibe que
se acerca a su yo ideal, su autoestima aumenta. En el dmbito escolar, los estudiantes
desarrollan una autoestima positiva cuando se sienten aceptados, comprendidos y valorados
por sus docentes, lo que favorece su disposicion hacia el aprendizaje.
2.2.2 Variable 2: Logros de Aprendizaje
2.2.2.1 Definicion
El logro de aprendizaje se refiere al nivel de desarrollo de las competencias, capacidades
y conocimientos que un estudiante alcanza tras un proceso educativo. Segiin el Ministerio de
Educacion del Pera (MINEDU, 2016), los logros de aprendizaje expresan los resultados
esperados que los estudiantes deben demostrar como consecuencia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, reflejando el desarrollo de competencias en situaciones reales y diversas.
Para Bloom (1956), el logro de aprendizaje se evidencia cuando el estudiante alcanza
los objetivos propuestos en las tres dimensiones del dominio cognitivo: conocimiento,
comprension y aplicacion. Estos niveles permiten Describir el grado en que los estudiantes

asimilan y utilizan la informacion adquirida.
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De acuerdo con Ausubel (1976), los logros de aprendizaje son el resultado del
aprendizaje significativo, es decir, de la integracion de nuevos conocimientos con estructuras
cognitivas previas. Este autor sefiala que el logro no se limita a la memorizacion, sino a la
capacidad de relacionar, transferir y aplicar los saberes en contextos nuevos.

Biggs y Tang (2011) sostienen que los logros de aprendizaje constituyen declaraciones
claras de lo que se espera que los estudiantes sepan, comprendan y sean capaces de hacer al
finalizar una unidad educativa. Ademas, sefialan que estos logros son la base del disefio
curricular y permiten vincular la ensefianza, la evaluacion y la retroalimentacion de manera
coherente.

Finalmente, Zabalza (2003) define los logros de aprendizaje como la concrecion del
proceso educativo expresado en términos de competencias alcanzadas. Para ¢él, los logros
permiten valorar la efectividad del proceso formativo y la calidad del aprendizaje, considerando
tanto los resultados cognitivos como los afectivos y procedimentales.

2.2.2.2 Logros de aprendizaje en matematicas en el contexto escolar

El 4rea de matematicas tiene como finalidad desarrollar el pensamiento 16gico, critico
y creativo, permitiendo al estudiante resolver problemas de su entorno con razonamiento y
precision. Segin el MINEDU (2016), los logros de aprendizaje en esta area se orientan al
desarrollo de competencias como la resolucion de problemas de cantidad, el uso de
representaciones simbolicas y la argumentacion de ideas matematicas. Dichos logros permiten
evaluar no solo el dominio conceptual, sino también la comprension y la aplicacion de los
conocimientos matematicos.

En el nivel de educacidon secundaria, los logros de aprendizaje en matematicas se
evidencian cuando los estudiantes son capaces de aplicar sus conocimientos para resolver
problemas contextualizados. Gonzales y Navarro (2018) sostienen que un logro educativo en

matematicas implica la integracion de habilidades como la interpretacion, el razonamiento y la
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comunicacion de resultados. En la Instituciéon Educativa Divino Maestro, los logros esperados
incluyen la comprensiéon de operaciones con numeros racionales, el uso de expresiones
algebraicas y la resolucion de problemas geométricos.

Asimismo, los logros de aprendizaje en matematicas contribuyen a la formacion
integral del estudiante, fomentando la autonomia, la precision y la confianza en la toma de
decisiones. Pimienta Prieto (2012) sefala que el desarrollo de logros en esta area fortalece la
capacidad analitica y critica, competencias esenciales para el desempeiio académico y
ciudadano. En consecuencia, promover logros de aprendizaje s6lidos en matematicas
constituye una prioridad pedagodgica, ya que estas habilidades son la base para el pensamiento
cientifico y tecnologico del futuro ciudadano.

A) Factores que influyen en el logro del aprendizaje en matematicas

El logro del aprendizaje en matemadticas depende de una diversidad de factores que
interactian de manera compleja. Segun Romero y Pizarro (2017), los principales factores que
influyen en el rendimiento matematico son los personales, familiares, escolares y
socioculturales. Entre los personales destacan la motivacion, la autoestima y las actitudes hacia
la matematica; los familiares incluyen el apoyo del hogar y el nivel educativo de los padres; y
los escolares abarcan la calidad docente, los recursos pedagégicos y el clima de aula. Todos
estos elementos determinan, en conjunto, el grado de comprension y aplicacion de los
conocimientos matematicos.

De acuerdo con Pimienta Prieto (2012), las estrategias de ensefianza también son un
factor decisivo en el logro del aprendizaje. Una metodologia centrada en la resolucién de
problemas, el trabajo cooperativo y la reflexidon metacognitiva permite que los estudiantes
comprendan mejor los conceptos abstractos y desarrollen un pensamiento 16gico-matematico
mas solido. En contraste, un enfoque tradicional basado tinicamente en la repeticion mecénica

de ejercicios tiende a limitar la comprension profunda y la transferencia del conocimiento.
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Por otro lado, Gomez y Montero (2019) seiialan que los factores emocionales y
afectivos, como la ansiedad matemdtica y la autopercepcion de competencia, inciden
directamente en los logros académicos. Un estudiante con baja confianza o miedo al error suele
mostrar un bajo rendimiento, mientras que aquellos con alta autoestima y autoeficacia tienden
a enfrentar los retos con mayor perseverancia. En este sentido, el desarrollo emocional es un
componente esencial para el éxito en matematicas, lo que evidencia la estrecha relacion entre
la autoestima y el logro de aprendizaje.

B) Componentes clave del logro del aprendizaje en matematicas

Los logros de aprendizaje en matematicas estan compuestos por elementos cognitivos,
procedimentales y actitudinales. Segin Biggs y Tang (2011), el componente cognitivo se
relaciona con la adquisicion de conocimientos conceptuales nimeros, relaciones, ecuaciones,
geometria, los cuales sirven de base para comprender la estructura logica de la matematica. Sin
esta base cognitiva, los estudiantes no pueden avanzar hacia niveles superiores de
razonamiento.

El componente procedimental, por su parte, implica el dominio de habilidades para
aplicar formulas, realizar operaciones, representar informacion numérica y resolver problemas.
Pimienta Prieto (2012) sostiene que el aprendizaje de procedimientos matematicos se logra
mediante la practica guiada y la resolucion de problemas contextualizados, los cuales permiten
consolidar el aprendizaje significativo. Este componente evidencia la capacidad del estudiante
para transferir los conocimientos tedricos a situaciones reales o nuevas.

Finalmente, el componente actitudinal se vincula con la disposiciéon emocional y la
valoracion de la matematica como disciplina util para la vida. Segiin Hannula (2006), 1a actitud
positiva hacia las matematicas incrementa la motivacion intrinseca y favorece la persistencia
frente a los desafios académicos. Un estudiante que percibe la matematica como una

herramienta 1til y estimulante desarrolla mayor interés y compromiso, lo que se traduce en
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mejores logros de aprendizaje. En consecuencia, el logro académico no se limita al dominio

cognitivo, sino que incluye actitudes, valores y emociones que impulsan el proceso educativo.

O Niveles de logro de aprendizaje en matematicas en el Peru

En el contexto peruano, los niveles de logro de aprendizaje en matematicas son
determinados por el Ministerio de Educacion (MINEDU) a través de evaluaciones nacionales
e internacionales. Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (MINEDU, 2016), los
estudiantes deben alcanzar progresivamente competencias que les permitan resolver problemas
de cantidad, de forma, de movimiento y de gestion de datos. Estos niveles se clasifican en:
“previo al inicio”, “en proceso”, “satisfactorio” y “destacado”, reflejando el grado de dominio
que el estudiante demuestra en la competencia matematica.

De acuerdo con los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, MINEDU,
2022), solo una parte de los estudiantes peruanos alcanza niveles satisfactorios en matematicas.
Los factores asociados a este bajo rendimiento incluyen desigualdades socioecondmicas,
escasez de recursos pedagogicos y deficiencias en la formacion docente. Cueto y Leon (2019)
destacan que, si bien se han observado mejoras progresivas en los Ultimos afios, las brechas
entre zonas urbanas y rurales siguen siendo amplias, lo que limita el logro de aprendizajes
equitativos.

Asimismo, la participacion del Pert en pruebas internacionales como PISA (OECD,
2018) muestra que el pais aun enfrenta desafios significativos en el desarrollo del razonamiento
matematico. Sin embargo, los resultados también reflejan una tendencia de mejora sostenida,
atribuida a la implementacion de politicas educativas centradas en competencias y formacion
docente. De esta manera, los niveles de logro en matematicas no solo reflejan el dominio
académico, sino también la eficacia del sistema educativo para generar aprendizajes

significativos y equitativos en todos los contextos del pais.
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D) Rendimiento académico en matematicas

El rendimiento académico en matematica es un indicador del grado de dominio que un
estudiante demuestra en los contenidos matematicos, evaluado generalmente mediante
pruebas, examenes estandarizados, calificaciones o desempeiio en tareas escolares.

De acuerdo con Gonzalez y Tour6n (1992), el rendimiento académico es "el resultado
del aprendizaje logrado por un alumno, que se manifiesta en productos observables y medibles,
como calificaciones o evaluaciones especificas".

El rendimiento académico es un indicador del grado de logro de los aprendizajes
esperados por los estudiantes en una asignatura o programa académico. En el contexto
universitario, este se expresa generalmente a través de calificaciones, evaluaciones
estandarizadas y el dominio de competencias especificas (Garcia & Palacios, 2019). Segun
Valdés y Sanchez (2020), el rendimiento académico constituye una medida integral del
aprendizaje logrado por el estudiante como resultado de factores personales, sociales y
pedagbgicos.

En el caso de las matematicas, el rendimiento académico adquiere una relevancia
particular, dado que esta disciplina requiere no solo de habilidades cognitivas, sino también de
actitudes positivas, razonamiento logico y estrategias de resolucion de problemas. Para
Gonzélez y Velazquez (2021), el aprendizaje matematico en la educacion superior implica la
integracion de conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales que determinan el
desempefio del estudiante en contextos formales e informales.

Asimismo, las actitudes hacia las matematicas influyen directamente en el rendimiento.
Un estudiante con ansiedad o creencias negativas hacia la materia tiende a presentar un menor
nivel de desempeio, incluso cuando posee las habilidades necesarias (Ramirez & Gunderson,

2019). La autoeficacia también desempefia un papel determinante: quienes confian en sus
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capacidades tienden a mostrar mayor persistencia y éxito en la resoluciéon de problemas
(Bandura, 1997; Pérez et al., 2022).

Por otro lado, los factores institucionales y pedagdgicos también impactan el
rendimiento académico. La metodologia de ensefanza, la relacion docente—estudiante y el uso
de recursos tecnoldgicos adecuados influyen en el aprendizaje efectivo de las matematicas
(Méndez & Quintero, 2020). En este sentido, la ensefianza centrada en el estudiante y la
aplicacion de estrategias activas promueven un mejor entendimiento de los conceptos
matematicos y favorecen el rendimiento académico (Jiménez et al., 2021).

Finalmente, el rendimiento académico en matematicas en la educacion universitaria
debe entenderse como un fendémeno multidimensional, en el que intervienen variables
cognitivas, afectivas, sociales y pedagogicas. Su andlisis resulta fundamental para disefiar
estrategias que mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje en los programas de formacion
superior (Lopez & Ortega, 2023).

2.2.2.3 Dimensiones

a) conocimiento

El conocimiento constituye el nivel inicial del logro de aprendizaje y se refiere a la
capacidad del estudiante para recordar, identificar y reconocer informacion, conceptos, hechos
o principios. Segiin Bloom (1956), este nivel implica la retencion del material aprendido, que
sirve de base para niveles mas complejos del pensamiento. En el 4drea de matematicas, el
conocimiento se evidencia en la memorizacidon de formulas, definiciones y procedimientos
basicos necesarios para la resolucion de ejercicios.

De acuerdo con Anderson y Krathwohl (2001), el conocimiento incluye no solo hechos,
sino también conceptos, principios y procedimientos. En matematicas, un estudiante demuestra

dominio de esta dimension cuando puede reconocer simbolos, propiedades numéricas,
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operaciones fundamentales y elementos geométricos. Este nivel constituye el punto de partida
para avanzar hacia la comprension y aplicacion del conocimiento matematico.

b) Comprension

La comprension representa un nivel superior del logro de aprendizaje, en el que el
estudiante es capaz de interpretar, explicar o resumir ideas y conceptos aprendidos. Bloom (1956)
la define como la capacidad de captar el significado de los contenidos y de comunicarlos de
manera propia. En matematicas, la comprension se evidencia cuando el estudiante entiende el
porqué de los procedimientos, identifica relaciones entre conceptos y puede resolver problemas
sin depender exclusivamente de la memorizacion.

Segtin Biggs y Tang (2011), la comprension auténtica implica que el estudiante es capaz
de transferir el conocimiento a contextos distintos al de la ensefianza original. En el aula, esto se
traduce en la habilidad de justificar los pasos de un calculo, interpretar graficas o aplicar un
concepto a una situacion cotidiana. Por tanto, la comprension es la base del razonamiento lo6gico-
matematico, esencial para el aprendizaje significativo.

) Aplicacion

La aplicacion es el nivel del logro de aprendizaje en el que el estudiante utiliza el
conocimiento adquirido en situaciones nuevas o practicas. Bloom (1956) sefiala que esta
dimension implica transferir lo aprendido a contextos distintos al de la instruccion, resolviendo
problemas o tomando decisiones. En el 4rea de matematicas, la aplicacion se observa cuando el
estudiante emplea férmulas, teoremas y razonamientos para resolver problemas de la vida real.

De acuerdo con Tobdén (2013), la aplicacién se relaciona con la competencia de
desempefio, pues permite demostrar lo aprendido mediante acciones concretas y observables. En
este sentido, el logro de aprendizaje no se limita a la comprension tedrica, sino que se materializa

en la resolucion eficaz de situaciones problematicas. Por tanto, la aplicacion representa la
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integracion de los saberes cognitivos, procedimentales y actitudinales que evidencian el
aprendizaje significativo.

2.2.2.4 Teorias del Rendimiento Académico en Matematicas

a) Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1976)

Esta teoria sostiene que el aprendizaje ocurre cuando el nuevo conocimiento se relaciona
de forma sustantiva con lo que el estudiante ya sabe. En este sentido, los logros de aprendizaje
son mas duraderos cuando el estudiante comprende el significado de lo que aprende. Ausubel
enfatiza el papel del conocimiento previo, la organizacion ldgica del material y la motivacion
como factores determinantes para alcanzar logros académicos sélidos.

b) Teoria del aprendizaje por competencias de Tobén (2013)

Tobdn propone que los logros de aprendizaje deben medirse a partir del desarrollo de
competencias integrales, que implican saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Desde esta perspectiva, el logro de aprendizaje no se limita a recordar informacion, sino que se
evidencia en la capacidad del estudiante para actuar eficazmente ante situaciones reales. La
evaluacion, por tanto, debe centrarse en desempefios observables que reflejen la comprension y
aplicacion del conocimiento.

) Taxonomia de los objetivos de Bloom (1956)

Bloom clasifica los niveles de logro cognitivo en seis categorias jerarquicas:
conocimiento, comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacion. Las tres primeras
constituyen los niveles basicos de logro y estan estrechamente relacionadas con el proceso
educativo en educacion basica. Esta teoria proporciona una estructura clara para planificar la
ensenanza y evaluar los resultados del aprendizaje de manera progresiva y coherente.

2.3. Definicion de Términos Basicos
Autoestima: La autoestima es la valoracion positiva o negativa que una persona realiza

de si misma, basada en sus experiencias, percepciones y juicios personales. Segin Coopersmith
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(1967), la autoestima se refiere al grado en que el individuo se considera capaz, significativo,
exitoso y valioso. Es un elemento esencial en el desarrollo emocional y social del ser humano,
ya que influye en su manera de actuar, pensar y relacionarse con los demas.

Autoconcepto: El autoconcepto se define como el conjunto de percepciones, creencias
y juicios que una persona tiene sobre si misma. Burns (1990) sostiene que el autoconcepto esta
compuesto por la imagen mental que el individuo forma de sus capacidades, caracteristicas y
comportamientos.

Autoeficacia: Es la creencia en la propia capacidad para organizar y ejecutar las
acciones necesarias para alcanzar un objetivo o resolver una tarea. Esta dimension esta
relacionada con la percepcion de competencia personal y el control sobre los resultados. En el
contexto del aprendizaje, los estudiantes con alta autoeficacia enfrentan los desafios
académicos con mayor confianza, mientras que aquellos con baja autoeficacia tienden a evitar
las tareas dificiles. La autoeficacia, por tanto, constituye un predictor clave del rendimiento
académico y del desarrollo de la motivacion intrinseca (Bandura, 1997).

Autoaceptacion: La autoaceptacion es la capacidad del individuo para reconocer y
valorar sus virtudes y limitaciones sin juicios destructivos. Segtn Ellis (2002), implica aceptar
la propia humanidad, incluyendo errores y fracasos, como parte del proceso de crecimiento
personal. Una persona con alta autoaceptacion mantiene una actitud equilibrada ante los éxitos
y los fracasos, lo que le permite aprender de la experiencia y fortalecer su bienestar emocional.
En el ambito educativo, la autoaceptacion ayuda al estudiante a manejar la frustracion y
mantener una actitud positiva hacia el aprendizaje.

Logros de aprendizaje: Los logros de aprendizaje son los resultados que evidencian
el nivel de desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y competencias alcanzados por
un estudiante después de un proceso educativo. Segin el Ministerio de Educaciéon del Pera

(MINEDU, 2016), los logros de aprendizaje expresan las capacidades que los estudiantes deben
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demostrar como consecuencia del proceso de ensefianza-aprendizaje, en correspondencia con
los objetivos curriculares. Por su parte, Biggs y Tang (2011) definen los logros de aprendizaje
como declaraciones claras de lo que se espera que los estudiantes sepan, comprendan y sean
capaces de hacer al finalizar una experiencia educativa.

Conocimiento: El conocimiento es la base de los logros de aprendizaje y se refiere a la
capacidad del estudiante para recordar, identificar y comprender informacion, conceptos y
principios. Segun Bloom (1956), este nivel implica la adquisicion de hechos y datos que
constituyen la base para niveles mas altos del pensamiento. En matematicas, se manifiesta en
el dominio de formulas, propiedades numéricas y definiciones fundamentales.

Comprension: La comprension implica la capacidad de interpretar, explicar y aplicar
el conocimiento de manera significativa. Anderson y Krathwohl (2001) sostienen que
comprender es captar el sentido de la informacién y transferirla a contextos nuevos. En el
aprendizaje matemadtico, la comprension se evidencia cuando los estudiantes interpretan los
procedimientos, relacionan conceptos y justifican los pasos de una solucion.

La aplicacion: La aplicacion consiste en el uso del conocimiento adquirido para
resolver problemas o enfrentar situaciones nuevas. Segun Bloom (1956), es la habilidad de
transferir los aprendizajes tedricos a contextos practicos. En matematicas, la aplicacion se
demuestra al emplear formulas y métodos para resolver problemas reales, lo que refleja un
aprendizaje significativo y funcional.

Rendimiento académico: Se define como el nivel de logro que un estudiante alcanza
en relacion con los objetivos educativos propuestos, evaluado generalmente mediante
calificaciones, examenes o criterios cualitativos. Alvarez y Bisquerra (2005) lo describen como
la expresion cuantitativa y cualitativa del aprendizaje adquirido por el alumno en un periodo
determinado. Este concepto refleja la eficacia del proceso de ensenanza-aprendizaje, asi como

la influencia de factores personales, motivacionales y contextuales. En el 4rea de matematicas,
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el rendimiento académico depende tanto de las habilidades cognitivas como de las actitudes y
emociones hacia la asignatura.

Logros de aprendizaje en matematicas: Los logros de aprendizaje en matematicas se
refieren a la adquisicion de competencias especificas que permiten al estudiante razonar,
resolver problemas y aplicar conceptos matematicos en diferentes contextos. Segun el
MINEDU (2016), estos logros incluyen la capacidad de resolver problemas de cantidad,
representar objetos geométricos, usar estrategias de estimacion y argumentar con fundamentos
logicos. Gonzales y Navarro (2018) afirman que los logros en matematicas reflejan el
desarrollo del pensamiento l6gico y la comprension conceptual, los cuales son esenciales para
la toma de decisiones informadas y la participacion activa en la sociedad.

Calificaciones: Las calificaciones son las medidas cuantitativas o cualitativas que
expresan el nivel de desempefio de un estudiante en relacion con los objetivos del aprendizaje.
Segun Tuckman (1999), las calificaciones son indicadores del rendimiento académico que
permiten evaluar el grado de dominio de los contenidos y la efectividad del proceso educativo.
En el sistema educativo peruano, las calificaciones son expresadas en una escala que valora el
progreso del estudiante y sirven como base para la toma de decisiones pedagbgicas, la

promocion escolar y la mejora del aprendizaje.
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CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO

3.1. Resefia historica de la Institucion Educativa “DIVINO MAESTRO”,
Agocucho-Cajamarca.

La historia de la Institucion Educativa Publica de Jornada Escolar Completa “Divino
Maestro” del Centro Poblado de Agocucho, comprension del Distrito y Provincia de
Cajamarca, nace mediante Resolucion Directoral Zonal N° 0369 del 16 de mayo de 1980;
siendo Presidente de la Republica el Arquitecto Fernando Belaunde Terry, por gestion directa
del personal del nivel primario, autoridades y moradores en general de dicho centro poblado
quienes se comprometieron a brindar todo el apoyo en lo que se refiere a la construccion de la
infraestructura, mobiliario y otros materiales que esté a su alcance.

Inicia su funcionamiento en el local de la Escuela Primaria, con 24 estudiantes
matriculados en el séptimo grado o primer grado de secundaria procedentes de diferentes
caserios como: La Huaraclla, La Colpa, Yanamango, Huacariz, La Paccha, Choten, el Marco
entre otros, quienes se matricularon en la casa del teniente Gobernador de ese entonces el Sr:
Francisco Cusquisiban Chonon, en lo sucesivo se va dando el crecimiento vegetativo de los
otros grados de estudio, hasta que en el ano de 1984 se logrd sacar la primera promocion.

Del afio de 1980 al afio de 1984 depende administrativamente de la Direccion de la
Escuela Primaria N° 82029; hasta que en el afio de 1986 el colegio se independiza del nivel
primario ocupando la direccion el profesor Alfredo Rafael Tafur Murrugarra, en calidad de
nombrado mediante Resolucion Directoral Zonal N° 442. Logré conjuntamente con el Alcalde
del Centro Poblado Sr: Carlos Tucto Bardales y demas autoridades la compra de un lote de
terreno de 3612 metros cuadrados, donde se construyeron 04 aulas de material noble con el
apoyo de INFES y entre los afios a 1998 se logra construir cuatro aulas en el segundo piso, con

ladrillos fabricados con la participacion de los alumnos y profesores.
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Actualmente la LLE. ofrece el servicio educativo a 258 estudiantes, divididos en 10
secciones, contamos con una plana docente conformada por 14 profesores, un auxiliar y un
personal de servicio encabezados por el director, Prof. Enrique Ordéfiez Pérez, también se
cuenta con el apoyo practicantes del ISP “Hno. Victorino Elorz Goicoechea”

El prestigio alcanzado, se debe a que el “Divino Maestro” brinda a sus estudiantes una
educacion integral, donde la parte académica va de la mano con la parte formativa del
estudiante. Los valores que conforman su lema: “Estudio, Disciplina y Trabajo”, se inculcan
desde su llegada, de la misma manera la curricula es completa y variada lo que permite que los
adolescentes mas tarde puedan contribuir en la construcciéon de una sociedad mas justa y
solidaria.

Nuestra Mision: Somos una LLE. que brinda un servicio educativo basado en la inclusién
y prevencion del consumo de sustancias psicoactivas, con una educacidon cientifica y
humanista, que forma estudiantes competentes y autonomos en el estudio, disciplina y trabajo,
capaces de contribuir al desarrollo local, regional y nacional, practicando valores, respetando
sus costumbres y entorno natural, con ejercicio plenos de su ciudadania, promoviendo el
desarrollo de competencias, capacidades y actitudes; con un equipo profesional actualizado y
comprometido con la institucion y comunidad, que pone en practica metodologias activas y usa
las TICs en la gestion pedagogica.

Nuestra vision: Al 2026 el “Divino Maestro” es una LE. inclusiva, reconocida por
brindar un servicio educativo de calidad con una infraestructura moderna, acorde con la
demanda creciente de la poblacion de este sector de la ciudad. Equipada con TICs de
tecnologia de punta. Basada en una convivencia armoniosa entre los miembros de la
comunidad educativa; con docentes competentes, innovadores, proactivos y asertivos; a través
de una gestion pedagogica, institucional, administrativa y eco eficiente de calidad, generadora

de buenas practicas ambientales, comprometida con la formacion de estudiantes autonomos y
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lideres capaces de ejercer plenamente su ciudadania y contribuir con el desarrollo sostenible
de nuestra comunidad intercultural, poniendo en practica valores éticos y principios

democraticos.

3.2. Hipotesis de investigacion

3.2.1. Hipotesis general

Ha: La autoestima se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje en
matematicas de los estudiantes de tercer de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa
"Divino Maestro" en Cajamarca, 2025.

3.2.2. Hipotesis especificas

Hi: El nivel de autoestima de los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A”

de la Institucion Educativa "Divino Maestro", Cajamarca, 2025. Es baja.

H:z: El nivel de los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer
grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro", Cajamarca,

2025. Esta en proceso

H3: Las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia, autoaceptacion) se
relacionan significativamente con los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes
de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucién Educativa "Divino Maestro" en

Cajamarca, 2025.

3.3.Variables de la investigacion
Variable 1: Autoestima

Variable 2: Logros de aprendizaje en matematicas
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34. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1 Matriz de operacionalizacion de variables
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Técnicas e

Variable Definicion conceptual | Definicion operacional Dimensiones Indicadores
instrumentos
Variable 1: Es la valoracion subjetiva Se medira a través de un Autoconcepto Percepcion 'de las habilidades y capacidades Encuesta/
. de si . o (ei T o d en matematicas. Cuesti )
Autoestima que una persona tiene de si | cuestionario (ej. Inventario de Valoracién de la propia inteligencia y uestionario

misma. Implica un Autoestima de Coopersmith u otro capacidad para aprender. en escala
conjunto de percepciones, | adaptado al contexto) que evalua Creencia en la propia capacidad para resolver | [ jkert

. ) . . problemas matematicos, Shavelson, Hubner
pensamientos, las diferentes dimensiones de la

_ o . . y Stanton (1976).
evaluaciones, sentimientos | autoestima en los estudiantes de
y tendencias de tercer grado seccion “A” de Autoeficacia
comportamiento dirigidas | secundaria de la L.E. Divino Confianza en la capacidad para alcanzar
haci ) hacia | Maest metas en matematicas.

acia uno mismo, hacia la aestro. . . :
’ Persistencia ante las dificultades en
propia manera de ser y matematicas.
hacia los atributos propios. Creencia en la propia capacidad para superar
Coopersmith (1967) desafios matematicos, Bandura (1997).
Autoaceptacion

Aceptacion de las propias fortalezas y
debilidades en matematicas.
Sentimiento de valia personal
independientemente de los resultados en
matematicas.

Aceptacion de los errores como parte del

proceso de aprendizaje, Ellis (2004).
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Variable 2:
Logro de

aprendizaje

Son resultados
verificables, tanto en el
ambito cognitivo como
actitudinal, que el
estudiante alcanza en su
proceso individual.

Hederich (2005):

Medicion de los logros de
aprendizaje a través de pruebas
estandarizadas y evaluaciones
internas, considerando los
contenidos curriculares especificos
del tercer grado de secundaria

seccion “A”.

Conocimiento

Comprension

Aplicacion

-Identificacion de conceptos matematicos
fundamentales.

-Retencion de formulas y procedimientos
matematicos.

-Conocimiento del vocabulario matematico
bésico.

Bloom (1956)

- Explicacion de conceptos matematicos con
sus propias palabras.

- Interpretacion de problemas matematicos.

- Establecimiento de relaciones entre
diferentes conceptos matematicos.

Biggs y Tang (2011)

-Resolucion de problemas matematicos en
situaciones cotidianas.

-Utilizacion de conceptos matematicos, para
analizar y resolver problemas complejos.
-Transferencia de conocimientos
matematicos a otras areas del saber.
-Justificacion de los  procedimientos
utilizados para resolver problemas.

Tobén (2013)

Analisis
documental
Registro de
Notas

Nota: (Estructura adaptada del protocolo de investigacion, facultad de educacion, Universidad Nacional de Cajamarca, 2025).
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3.5. Poblacion
Hernandez y Fernandez, (2014) menciona: “Una poblacion es el conjunto de todos los

casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.174).

La poblacion de este estudio esta conformada por todos los estudiantes de secundaria

de la Institucion Educativa "Divino Maestro" en Cajamarca durante el afio 2025.

3.6.  Muestra
Segun Bernal, (2016) nos dice que este muestreo es no probabilistico, ya que no es
aplicada mediante un proceso de seleccion, puesto que esta muestra no representa la poblacion

estudiada en general, y en la que pueden ser considerados voluntarios del entorno.

La muestra estd conformada por los 32 alumnos que estdn en el 3 grado de secundaria

seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro" en Cajamarca durante el afio 2025.

3.7.  Unidad de analisis
Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la unidad de analisis “son los sujetos,

objetos o comunidades de estudio sobre los cuales se recolectan los datos”.

La unidad de analisis est4 constituida por cada uno de los estudiantes del 3.er grado de
secundaria, seccion “A”, de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca — 2025, en

tanto que de ellos se recolectara los datos de la autoestima y logros de aprendizaje.

3.8. Métodos y Enfoque

Segun Hernandez, Ferniandez y Baptista (2014), el enfoque cuantitativo “usa la
recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el andlisis
estadistico, con el fin de establecer patrones de comportamiento y probar teorias”. Este estudio
presenta un enfoque cuantitativo, ya que busca medir numéricamente la influencia entre la

autoestima y los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes del 3.er grado de
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secundaria, seccion “A”, de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca — 2025. Este
enfoque se caracteriza por recoger y analizar datos cuantificables, con el propdsito de establecer

patrones, relaciones o asociaciones entre variables mediante procedimientos estadisticos.

Método Hipotético — Deductivo: Consiste en un procedimiento que parte de unas
aseveraciones en calidad de hipotesis y busca refutar o falsear tales hipotesis, deduciendo de
ellas conclusiones generales que deben confrontarse con los hechos antes de constituirse en

teorias (Bernal, 2010).

Método Deductivo: Este método de razonamiento consiste en partir de conclusiones
generales para obtener explicaciones particulares. Es decir, se inicia con el analisis de los
postulados, teorias, teoremas, leyes, principios, etc., de aplicacion universal y de comprobada

validez, para aplicarlos a soluciones o hechos particulares (Bernal, 2016, pag. 71).

Método Inductivo — Deductivo: Este método de inferencia se basa en la l6gica y estudia
hechos particulares, aunque es inductivo en un sentido (parte de lo particular a lo general) y

deductivo en sentido contrario (va de lo general a lo particular) (Bernal, 2016, pag. 71).

M¢étodo Analitico — Sintético: Estudia los hechos al descomponer el objeto de estudio
en cada una de sus partes para estudiarlas en forma individual (andlisis). Luego se integran esas

partes para estudiarlas de manera holistica e integral (sintesis) (Bernal, 2016, pag. 72).

3.9. Tipo de la investigacion
Por su propdsito, es basica; estd orientado a lograr un nuevo conocimiento de modo
sistemdtico, con el unico objetivo de incrementar el conocimiento de una realidad concreta

(Talavera, 2020).

Por su nivel o alcance, es correlacional; ya que conoceremos la relacion existente entre

dos variables, de alcance explicativo porque busca establecer las posibles causas de los sucesos
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que estamos estudiando. Los estudios son correlacionales cuando se mide el grado de

asociacion entre dos o mas variables (Rodriguez et al., 2017).

3.10. Diseiio de investigacion
Por la manipulacion de variables, es no experimental; ya que no habra una manipulacion

de variables.

Por el nimero de momentos (temporalidad), es transversal; ya se recolectaron los datos

en un Unico momento del tiempo 2025.

Figura 1 Esquema Correlacional

/
\.

Nota. M representa la muestra

N— ~ S

o

e estudio, mientras que V1 y V2 representan las variables medidas. La

“ th)

indica la relacion o correlacion entre ambas (Latorre et al, 2021)

Donde:

M = Muestra representativa (32 alumnos)

V1 = Variable 1 Autoestima

V2 =Variable 2 Logros de aprendizaje

r = Es la relacion entre las variables

3.11. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Encuesta, es una técnica de recopilacion de informacion por medio de la interrogacion

de los individuos cuya finalidad es conseguir de modo sistematico medidas con relacion a las
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concepciones que se derivan de un problema de investigacion anticipadamente creada (Lopez y
Fachelli, 2015).

Cuestionario; es el instrumento de recopilacion de los datos en el cual se enuncian las
interrogantes de modo sistematico y organizado, y se consignan las respuestas por medio de una
estructura establecida de registro simple (Lopez y Fachelli, 2015).

Analisis documental

Objetivo: Obtener los promedios académicos (notas finales o bimestrales) del area de
matematica de los universitarios evaluados.

Fuente: Actas de evaluacion o reportes del SIAGIE (Sistema de Informacion de Apoyo a
la Gestion de la Institucion Educativa).

Registro de Notas:

Se utilizara un Registro de notas para consolidar las calificaciones observadas en los
instrumentos de calificacion por los docentes. La escala de calificacion es: AD Logro destacado,
nivel superior a lo que se espera en relacion con la competencia; A Logro esperado, cuando se
obtiene el nivel que se espera relacionado con la competencia; B En proceso, se aproxima al nivel
esperado, requiriendo acompafiamiento por un tiempo prudencial; C En inicio, se muestra un
progreso minimo en relacion con el nivel esperado. Muestra frecuentemente dificultades y
necesita mas tiempo de acompanamiento y apoyo del docente (Minedu, 2016)

Se utilizard la técnica de la encuesta y el andlisis documental educativa lo que nos
proporcionaron informacion que me permitird contrastar resultados con la aplicacion de las
sesiones realizadas y asi finalmente obtener 6ptimos logros.

3.12. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Los resultados obtenidos por la aplicacion del instrumento fueron ingresados y
procesados en el programa estadistico IBM SPSS Statistics 27. De ello se obtuvieron datos

exactos en funcion de cada variable y de las dimensiones de cada una de las variables. Los
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graficos y cuadros estadisticos resultantes, fueron establecidos de acuerdo a los objetivos y las
dimensiones de la presente investigacion, luego del procesamiento de datos se procedio a la
interpretacion de los mismos, con el claro propdsito de comprobar las hipotesis y los objetivos
propuestos, con ello se permitieron brindar conclusiones y recomendaciones de acuerdo a la

presente investigacion.

3.13. Validez y confiabilidad
La validez del instrumento se realizo a través de juicio de expertos. Mientras que la
confiabilidad se utilizd el Alfa de Cronbach para observar la consistencia lineal del

instrumento.

Tabla 2 Rango de confiabilidad de Alfa Cronbach

Rango de confiabilidad

0.53 a menos Confiabilidad nula

0.54 2 0.59 Confiabilidad baja

0.60 a 0.65 Confiable

0.66a0.71 Muy confiable
0.7220.99 Excelente confiabilidad
1 Confiable perfecta

Nota: Los rangos presentados permiten categorizar los resultados obtenidos mediante el coeficiente Alfa
de Cronbach o KR-20. Elaboracion propia (Hernandez et al, 2014).

Tabla 3 Confiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

,849 24

Nota: Datos de la investigacion, 2025
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Confiabilidad

Para la confiabilidad en la presente investigacion se elabor6d una prueba piloto donde
participaron diferentes alumnos de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca -2025,
en la que se recolect6 informacion con una muestra de 14 alumnos, para posteriormente aplicar
el Alfa de Cronbach.

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 3, el cuestionario aplicado para
medir la autoestima, conformado por 24 items, obtuvo un coeficiente Alfa de Cronbach de
0,849, el cual evidencia una excelente confiabilidad. Este valor indica que los items del
instrumento presentan una adecuada consistencia interna, es decir, miden de manera
homogénea el constructo de la autoestima.

La confiabilidad del instrumento se determiné mediante la aplicacion de una prueba
piloto, en la que participaron 14 estudiantes de la Instituciéon Educativa Divino Maestro,
Cajamarca — 2025. Los datos recolectados permitieron calcular el Alfa de Cronbach,
confirmando que el cuestionario fue confiable para su aplicacion en la muestra definitiva del

estudio.

43



CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

Objetivo general: Determinar la relacion de la autoestima en los logros de aprendizaje
en matematicas de los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion
Educativa Divino Maestro, Cajamarca-2025.

Prueba de normalidad

Hipdtesis de normalidad:

HO: La distribucion estadistica de la muestra es normal

H1: La distribucion estadistica de la muestra no es normal

Decision:

Si el valor de Sig. es > 0.05 se acepta la hipotesis nula

Si el valor de Sig. es < 0.05 no se acepta la hipotesis nula.

Tabla 4 Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Autoestima ,542 32 ,000
Logros de ,460 32 ,000

Aprendizaje

Nota: Datos de la investigacion, 2025

En la tabla 4 se pudo identificar que, el tipo de estadistico que se utilizd, optamos por
utilizar Shapiro-Wilk ya que tenemos una muestra de 32 estudiantes y es menor a 50
(Hernandez, Fernandez y Baptista 2014). En el caso de la variable autoestima, se obtuvo un
valor de significancia de Sig. = 0,000 en la prueba de Shapiro-Wilk es menor a 0,05, por lo que
no se aceptd la hipdtesis nula, concluyéndose que los datos no siguieron una distribucion
normal. De manera similar, la variable logros de aprendizaje se obtuvo un Sig. = 0,000 en
Shapiro-Wilk, resultados que también fueron inferiores al nivel de significancia de 0,05. En

consecuencia, no se acepto la hipdtesis nula, evidenciandose que esta variable no present6 una
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distribucién normal. Por lo tanto, al comprobarse que ambas variables no cumplieron con el
supuesto de normalidad, se justifico el uso de pruebas estadisticas no paramétricas, como el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman, para el analisis de la relacion entre la autoestima
y los logros de aprendizaje en matematicas.

Prueba de hipotesis

La figura 2 que muestra el grado de correlacion entre las hipotesis fue proporcionada
con el proposito de interpretar las hipdtesis. Con la ayuda de esta tabla, pudimos determinar el
rango en el que se encontraba cada resultado del procesamiento de datos del SPSS V27.

Tabla 5 Rango y correlacion de coeficiente

Rango Relacidn
.Y a-1.0u LCorrelacion negativa pertecta
(-0.7t 3 -0.590) Correlacion negativa muy fuerte
(-0.51 2-0.7%) Correlacion negativa considerable
-0.11 2-0.50) Correlacién negativa media
(-0.01 2-0.10) Correlacion negativa débil

0 no existe relacion

(+0.01 2 +0.10) Correlacién positiva debil
(+0.11 2 +0.60) Correlacion positiva media
(+0.61 3 +0.75) Correlacion positiva considerable
(+0.7b 2 +0.90) Correlacion positive muy fuerte
(+0.91 3 +1.00) Correlacion positiva perfecta

Nota: La tabla muestra los niveles de fuerza y direccion de la relacion entre variables segun

el coeficiente obtenido (Hernandez y Fernandez, 1998)

El grado de correlacion entre las hipotesis se mostrd en una tabla con el fin de interpretar
las hipotesis. Al procesar los datos en el programa SPSS V27, gracias a esta tabla pudimos

determinar el rango en el que se encontraba cada resultado.
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Prueba de Hipotesis General

Ha: La autoestima se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje en
matematicas de los estudiantes de tercer de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa
"Divino Maestro" en Cajamarca, 2025.

HO: La autoestima no se relaciona significativamente con los logros de aprendizaje en
matematicas de los estudiantes de tercer de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa

"Divino Maestro" en Cajamarca, 2025.

Decision:
* Si el valor de Sig. es > 0.05 se acepta la hipdtesis nula.

* Si el valor de Sig. es < 0.05 no se acepta la hipdtesis nula.

Tabla 6 Correlacion de la autoestima y los logros de aprendizaje.

Logros de
Autoestima aprendizaje
Rho de Spearman Autoestima  Coeficiente de correlacion 1,000 ,843
Sig. (bilateral) ,000
N 32 32
Logros de  Coeficiente de correlacion ,843 1,000
aprendizaje Sig. (bilateral) ,000
N 32 32

Nota: Datos de la investigacion, 2025

Interpretacion y discusion

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 5, se obtuvo un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0,843, lo cual indico la existencia de una correlacion positiva
muy fuerte entre la autoestima y los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes
de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro,
Cajamarca — 2025. Asimismo, el valor de significancia bilateral (Sig. = 0,000) fue menor al

nivel de significancia de 0,05, por lo que no se aceptd la hipdtesis nula (HO) y se acepto la
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hipotesis alternativa (Ha). Este resultado evidencid6 que la relacion encontrada fue

estadisticamente significativa.

En este sentido, los resultados guardaron concordancia con lo sefialado por Rosenberg
(1965), quien afirmd que la autoestima representd una evaluacion global que los individuos
realizaron sobre si mismos, influyendo directamente en su comportamiento y desempeiio en
diferentes contextos, incluido el dmbito educativo. De manera similar, Coopersmith (1967)
sostuvo que los estudiantes con niveles elevados de autoestima mostraron mayor confianza,
iniciativa y persistencia, factores que favorecieron el logro académico.

Asimismo, los hallazgos del estudio coincidieron con lo planteado por Bandura (1997),
quien explicd que la percepcion positiva de las propias capacidades fortalecié la motivacion y
el esfuerzo, lo que repercutié favorablemente en el desempefio académico. En el area de
matematicas, estos aspectos resultaron determinantes, debido a que los estudiantes enfrentaron
contenidos que requirieron razonamiento, perseverancia y seguridad personal.

De igual manera, los resultados se relacionaron con investigaciones realizadas por
Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), quienes indicaron que las variables
socioemocionales, como la autoestima, mantuvieron una relacion significativa con el
rendimiento escolar, especialmente cuando los estudiantes percibieron un clima educativo
favorable y apoyo docente. Esto explico que los estudiantes con mayor autoestima alcanzaron
mejores logros de aprendizaje en matematicas.

Por otro lado, estudios como los de Mruk (2006) sefalaron que una autoestima
adecuada contribuy¢ al bienestar psicologico, reduciendo la ansiedad académica y el temor al
error, aspectos que influyeron positivamente en el aprendizaje de las matemadticas. Estos
planteamientos respaldaron los resultados obtenidos en la presente investigacion, donde los
estudiantes con mayor autoestima presentaron mejores desempefios académicos.

Objetivo especifico 1: Identificar el nivel de autoestima de los estudiantes de tercer
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rado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro", Cajamarca
b ]

2025.
Tabla 7 Nivel de la autoestima en los estudiantes de tercer grado de secundaria.
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido BAJA 5 15,6 15,6 15,6
MEDIA 11 344 344 50,0
ALTA 16 50,0 50,0 100,0
Total 32 100,0 100,0
Nota: Datos de la investigacion, 2025
Figura 2 Nivel de la autoestima en los estudiantes de tercer grado de secundaria.
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Nota: Datos de la investigacion, 2025

Interpretacion y discusion

En la tabla 6 y figura 3 se pudo identificar que, los datos mostraron que el 50,0 % de
los estudiantes (16) presentd un nivel alto de autoestima, lo que evidenci6 que la mayoria de
los estudiantes manifestd una valoracion positiva de si mismos, confianza en sus capacidades

y seguridad personal. Este resultado indic6 una disposicion favorable hacia el aprendizaje y la
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participacion en las actividades académicas. Asimismo, el 34,4 % de los estudiantes (11) se
ubico en un nivel medio de autoestima, lo que reflejo una percepcion moderada de si mismos,
con ciertas fortalezas personales, pero también con algunas dudas o inseguridades que podrian
influir de manera parcial en su desempefio académico. Por otro lado, el 15,6 % de los
estudiantes (5) presentd un nivel bajo de autoestima, lo que evidencié que un grupo reducido
de estudiantes experiment6 dificultades en la valoracién personal, lo cual pudo afectar su

motivacion, confianza y rendimiento escolar.

Este resultado coincidié con lo planteado por Rosenberg (1965), quien definio la
autoestima como la evaluacion global que el individuo realiza de si mismo, sefialando que
niveles altos de autoestima se asociaron con mayor confianza, seguridad y adaptacion al
entorno escolar. En este sentido, los estudiantes que presentaron una autoestima alta mostraron

mejores actitudes frente a los retos académicos.

Asimismo, Coopersmith (1967) sostuvo que los estudiantes con autoestima alta
desarrollaron mayor iniciativa, autonomia y perseverancia en las tareas escolares, aspectos que
resultaron fundamentales para el aprendizaje, especialmente en etapas como la adolescencia.
Esto explicé que la mayoria de los estudiantes evaluados se ubicara en niveles medio y alto de

autoestima.

Por otro lado, la presencia de estudiantes con autoestima media y baja coincidid con lo
sefialado por Mruk (2006), quien indicd que la autoestima no fue un rasgo fijo, sino una
condicion susceptible de variar seglin las experiencias personales, familiares y escolares. Desde
esta perspectiva, los estudiantes con autoestima baja pudieron verse afectados por factores

como el miedo al error, la comparacion social y la falta de refuerzo positivo en el aula.

De igual manera, Bandura (1997) explic6 que la percepcion de las propias capacidades

influyod en la motivacion y el esfuerzo académico. En este sentido, los estudiantes con niveles
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bajos de autoestima presentaron menor confianza para afrontar desafios escolares, lo que podria

limitar su participacion y aprendizaje, especialmente en areas exigentes como las matematicas.

Objetivo especifico 2: Describir el nivel de los logros de aprendizaje en matematicas
de los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa

"Divino Maestro", Cajamarca, 2025.

Tabla 8 Nivel de los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de tercer grado de secundaria.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido INICIO 2 6,3 6,3 6,3
PROCESO 8 25,0 25,0 31,3
LOGRO ESPERADO 14 43,8 43,8 75,0
LOGRO DESTACADO 8 25,0 25,0 100,0
Total 32 100,0 100,0

Nota: Datos de la investigacion, 2025

Figura 3 Nivel de los logros de aprendizaje en matemdticas de los estudiantes de tercer grado de secundaria.
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NIVEL DE LOS LOGROS DE APRENDIZAJE

Nota: Datos de la investigacion, 2025
Interpretacion y discusion
En la tabla 7 y figura 4 se evalud que, los resultados evidenciaron que el 43,8 % de los

estudiantes (14) alcanz6 el nivel de logro esperado, lo que indicé que la mayoria de los
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estudiantes cumplié con las competencias y desempefios establecidos para el éarea de
matematicas. Este resultado reflejé un nivel adecuado de comprension y aplicacion de los
contenidos matematicos. Asimismo, el 25,0 % de los estudiantes (8) se ubico en el nivel de
logro destacado, lo cual evidenci6 que un grupo significativo de estudiantes supero los
aprendizajes previstos, demostrando un dominio superior de las competencias matematicas.
Por otro lado, el 25,0 % de los estudiantes (8) se encontr6 en el nivel de proceso, lo que indico
que estos estudiantes se encontraron en desarrollo de las competencias matematicas,
requiriendo acompanamiento pedagdgico para alcanzar el logro esperado. Finalmente, el 6,3
% de los estudiantes (2) se ubico en el nivel de inicio, evidenciando que un grupo reducido de
estudiantes presentdé mayores dificultades en el aprendizaje de las matemadticas y necesitd un

apoyo pedagogico mas intensivo.

Estos hallazgos coincidieron con lo establecido por el Ministerio de Educacion del Pera
(MINEDU, 2016) en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica, el cual senaldé que los
niveles de logro esperado y logro destacado representaron el dominio adecuado y superior de
las competencias matemadticas, evidenciando que los estudiantes lograron aplicar

conocimientos, habilidades y actitudes en diversas situaciones problematicas.

Asimismo, los resultados guardaron relacion con lo planteado por Ausubel (1983),
quien sostuvo que el aprendizaje significativo se produjo cuando los estudiantes relacionaron
los nuevos conocimientos con saberes previos, permitiendo una comprension mas profunda de
los contenidos matematicos. Desde esta perspectiva, los estudiantes ubicados en los niveles de

logro esperado y destacado demostraron haber alcanzado aprendizajes significativos.

Por otro lado, la presencia de estudiantes en los niveles de inicio y proceso coincidid
con lo sefialado por Vygotsky (1978), quien explic que el aprendizaje se desarrollé de manera

progresiva a través de la interaccion social y la mediacion docente. En este sentido, los
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estudiantes que no alcanzaron el logro esperado requirieron mayor acompafamiento

pedagodgico para avanzar en su zona de desarrollo proximo.

De igual manera, Polya (1957) destaco la importancia del razonamiento y la resolucion
de problemas en el aprendizaje de las matematicas, indicando que las dificultades en esta area
se asociaron con la falta de estrategias cognitivas adecuadas. Esto explico que algunos
estudiantes presentaran niveles de desempefio inferiores, pese a encontrarse en el mismo

contexto educativo.

Objetivo especifico 3: Determinar la relacion de las dimensiones de la autoestima
(autoconcepto, autoeficacia, autoaceptacion) en los logros de aprendizaje en matematicas de
los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino
Maestro", Cajamarca, 2025.

Prueba de Hipétesis Especifica

H3: Las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia, autoaceptacion) se
relacionan significativamente con los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes
de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro" en

Cajamarca, 2025.

HO: Las dimensiones de la autoestima (autoconcepto, autoeficacia, autoaceptacion) se
relacionan significativamente con los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes
de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa "Divino Maestro" en

Cajamarca, 2025.

Decision:
* Si el valor de Sig. es > 0.05 se acepta la hipdtesis nula.

* Si el valor de Sig. es < 0.05 no se acepta la hipotesis nula.
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Tabla 9 Correlacion del autoconcepto con los logros de aprendizaje.

Logros de
Autoconcepto  aprendizaje
Rho de Spearman  Autoconcepto Coeficiente de correlacion 1,000 ,671
Sig. (bilateral) ,000
N 32 32
Logros de  Coeficiente de correlacion ,671 1,000
aprendizaje Sig. (bilateral) ,000
N 32 32

Nota: Datos de la investigacion, 2025

Interpretacion

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 8, se evidencia que el
autoconcepto presenta una correlacion positiva y estadisticamente significativa con los logros
de aprendizaje, obteniéndose un coeficiente Rho de Spearman de 0,671 y un nivel de
significancia bilateral de 0,000, valor inferior a 0,05. Este resultado indica la existencia de una
correlacion positiva considerable entre ambas variables, en este sentido se interpreta que, a

mejores niveles de autoconcepto en los estudiantes, mayores son sus logros de aprendizaje.

Tabla 10 Correlacion de la autoeficacia con los logros de aprendizaje.

Logros de
Autoeficacia  aprendizaje
Rho de Spearman  Autoeficacia Coeficiente de correlacion 1,000 ,629
Sig. (bilateral) ,000
N 32 32
Logros de  Coeficiente de correlacion ,629 1,000
aprendizaje Sig. (bilateral) ,000
N 32 32

Nota: Datos de la investigacion, 2025

Interpretacion
De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 9, se observa que la autoeficacia

mantiene una correlacion positiva y estadisticamente significativa con los logros de

53



aprendizaje, evidenciada por un coeficiente Rho de Spearman de 0,629 y un nivel de
significancia bilateral de 0,000, valor menor a 0,05, este resultado indica la existencia de una
correlacion positiva considerable entre ambas variables. Este hallazgo permite interpretar que
los estudiantes con mayores niveles de autoeficacia tienden a alcanzar mejores logros de
aprendizaje.

Tabla 11 Correlacion de la autoaceptacion con los logros de aprendizaje.

Autoaceptaci6  Logros de

n aprendizaje
Rho de Spearman  Autoaceptacid Coeficiente de correlacion 1,000 ,529
n
Sig. (bilateral) ,001
N 32 32
Logros de  Coeficiente de correlacion ,529 1,000
aprendizaje Sig. (bilateral) ,001
N 32 32

Nota: Datos de la investigacion, 2025

Interpretacion

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 10, la autoaceptacion presenta
una correlacion positiva y estadisticamente significativa con los logros de aprendizaje,
evidenciada por un coeficiente Rho de Spearman de 0,529 y un nivel de significancia bilateral
de 0,001, valor inferior a 0,05, este resultado indica la existencia de una correlacion positiva
considerable entre ambas variables. Este hallazgo permite inferir que los estudiantes con
mayores niveles de autoaceptacion tienden a alcanzar mejores logros de aprendizaje.

Interpretacion y discusion

En las tablas 8,9,10, podemos observar que, se evidencia que las dimensiones de la
autoestima (autoconcepto, autoeficacia y autoaceptaciéon) mantienen una relacion positiva y
estadisticamente significativa con los logros de aprendizaje en matematicas de los estudiantes
de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro,

Cajamarca, 2025. Especificamente, el autoconcepto presentd una correlacion positiva de
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magnitud moderada-alta (Rho =0,671; Sig. = 0,000), lo que indica que una percepcion positiva
de si mismo se asocia con mejores desempefios en matematicas. Asimismo, la autoeficacia
mostro una correlacion positiva moderada (Rho = 0,629; Sig. = 0,000), evidenciando que la
confianza del estudiante en su capacidad para resolver tareas matematicas se relaciona
favorablemente en sus logros académicos. Finalmente, la autoaceptacion registr6 una
correlacion positiva moderada (Rho = 0,529; Sig. = 0,001), lo que sugiere que la aceptacion
personal y emocional del estudiante contribuye a un mejor desempefio en el area de

matematicas.

Este resultado concuerda con lo planteado por Marsh y Martin (2011), quienes
sostienen que el autoconcepto académico influye directamente en el rendimiento escolar,
especialmente en areas cognitivamente demandantes como las matematicas. De igual manera,
Guay, Marsh y Boivin (2016) afirman que los estudiantes con un autoconcepto positivo tienden
a involucrarse mas activamente en las tareas escolares, mostrando mayor persistencia y mejores
resultados académicos.

Respecto a la autoeficacia, los hallazgos evidencian una correlacion positiva moderada
(Rho =10,629), lo cual coincide con la teoria social cognitiva de Bandura (2018), quien enfatiza
que la percepcién de eficacia personal es un predictor clave del desempefio académico.
Estudios mas recientes, como el de Usher y Pajares (2008) y Zimmerman (2013), sefialan que
los estudiantes con alta autoeficacia matematica enfrentan los problemas con mayor seguridad,
utilizan estrategias cognitivas mas efectivas y logran mejores resultados en evaluaciones
académicas.

En cuanto a la autoaceptacion, se encontrd una relacion positiva significativa de
magnitud moderada (Rho = 0,529). Este resultado es coherente con lo propuesto por Ryff
(2014), quien destaca que la autoaceptacion es un componente esencial del bienestar

psicoldgico y favorece un equilibrio emocional que impacta positivamente en el aprendizaje.
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Asimismo, Garcia y Musitu (2018) sostienen que los estudiantes que se aceptan a si mismos
presentan menores niveles de ansiedad académica, lo que facilita la concentracion y el
rendimiento escolar.

De manera integral, los resultados obtenidos refuerzan la postura de Hattie (2017),
quien sefiala que las variables socioemocionales, entre ellas la autoestima y sus dimensiones,
gjercen un efecto significativo sobre el logro académico. En el contexto educativo actual, estos
hallazgos confirman que el aprendizaje en matematicas no depende Unicamente de factores

cognitivos, sino también del desarrollo personal y emocional del estudiante.
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CONCLUSIONES
Se concluye del objetivo general que, existe una relaciébn positiva alta y
estadisticamente significativa entre la autoestima y los logros de aprendizaje en matematicas
de los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino
Maestro, Cajamarca — 2025, evidenciada por un coeficiente Rho de Spearman de 0,843 y un
nivel de significancia menor a 0,05, confirmando que la autoestima se relaciona de manera

significativa con los logros de aprendizaje en matematicas.

Se concluye del objetivo especifico 1 que, la mayoria de los estudiantes presentd un
nivel alto de autoestima, lo que refleja una valoracion positiva de si mismos, confianza en sus
capacidades y seguridad personal, condiciones que favorecen una actitud positiva hacia el

aprendizaje y la participacion en las actividades académicas.

Se concluye del objetivo especifico 2 que, un porcentaje significativo de los estudiantes
alcanzo6 el nivel de logro esperado y destacado en el area de matemadticas, evidenciando un
adecuado dominio de las competencias matematicas; sin embargo, un grupo menor aun se
encuentra en los niveles de proceso e inicio, lo que indica la necesidad de reforzamiento

pedagogico.

Se concluye del objetivo especifico 3 que, las dimensiones de la autoestima
(autoconcepto, autoeficacia y autoaceptacion) se relacionan positiva y significativamente con
los logros de aprendizaje en matematicas, siendo el autoconcepto la dimension con mayor
grado de relacion, seguida de la autoeficacia y la autoaceptacion, lo que confirma la

importancia de los factores socioemocionales en el aprendizaje matematico.
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SUGERENCIAS

Se sugiere que la institucion educativa incorpore de manera sistematica estrategias de
fortalecimiento de la autoestima dentro del curriculo y los programas de tutoria, con la finalidad
de mejorar los logros de aprendizaje en matematicas.

Se recomienda a los tutores y orientadores educativos desarrollar talleres y actividades
socioemocionales que permitan reforzar la confianza, la valoracion personal y la seguridad
emocional de los estudiantes, especialmente en aquellos que presentan niveles medio y bajo de
autoestima.

Se sugiere a los docentes del area de matematicas implementar estrategias pedagogicas
diferenciadas, brindando acompafiamiento y reforzamiento académico a los estudiantes que se
encuentran en los niveles de proceso e inicio, con el fin de mejorar su desempefio.

Se recomienda disefar e implementar programas educativos integrales que fortalezcan
el autoconcepto, la autoeficacia y la autoaceptacion de los estudiantes, promoviendo un clima

escolar positivo que contribuya al logro de mejores resultados académicos en matematicas.
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ANEXOS

ANEXO 1: Matriz de consistencia

“La autoestima y su relacion con los logros de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de tercer grado de secundaria seccion “A” de la Institucion Educativa Divino Maestro, Cajamarca -2025”.

Formulacién Del Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Recoleccion De Metodologia Poblaciéon Y
Problema Datos Muestra
Problema Objetivo general: Hipétesis general: | Variable 1: Autoconcepto Percepcion de las habilidades Método: Poblacion: La
. . . . Encuesta/ o .
general: Determinar la Ha: La autoestima Autoestima y capacidades en Hipotético - poblacion de este
Cuestionario
(Como se relacion de la se relaciona matematicas. . Deductivo estudio esta
en escala Likert
relaciona la autoestima en los significativamente Valoracion de la propia conformada por
autoestima con logros de con los logros de inteligencia y capacidad para Tipo y diseiio: todos los
los logros de aprendizaje en aprendizaje en aprender. Baésica, estudiantes de
aprendizaje en matematicas de los | matematicas de los Creencia en la propia Descriptiva secundaria de la
matematicas de estudiantes de estudiantes de capacidad para resolver Correlacional, Institucion
los estudiantes de | tercer grado de tercer de problemas matematicos. transversal y Educativa
tercer grado de secundaria seccion secundaria seccion propositiva "Divino
secundaria “A” dela “A” dela Autoeficacia Confianza en la capacidad Maestro" en
seccion “A” dela | Institucion Institucion para alcanzar metas en Cajamarca
Institucion Educativa Divino Educativa "Divino matematicas.
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Educativa Divino
Maestro,
Cajamarca-

20257?

Problemas

derivados:

(Cual es el nivel
de autoestima de
los estudiantes de
tercer grado de
secundaria
seccion “A” de la
Institucion
Educativa Divino
Maestro,

Cajamarca-2025?

Maestro,

Cajamarca-2025.

Objetivos

especificos:

Identificar el nivel
de autoestima de
los estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” de la
Institucion
Educativa "Divino
Maestro",

Cajamarca, 2025.

Describir el nivel
de los logros de

aprendizaje en

Maestro" en

Cajamarca, 2025.

Hipétesis

especificas:

HI1: El nivel de
autoestima de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” de la
Institucion
Educativa "Divino
Maestro",
Cajamarca, 2025.

Es baja.

H2: El nivel de los

logros de

Persistencia ante las
dificultades en matematicas.
Creencia en la propia
capacidad para superar

desafios matematicos.

|Analisis

documental/

Autoaceptacion

Aceptacion de las propias
fortalezas y debilidades en
matematicas.

Sentimiento de valia personal
independientemente de los
resultados en matematicas.
Aceptacion de los errores
como parte del proceso de

aprendizaje.

Registro de Notas

Enfoque:

Cuantitativo

Diseiio:

No experimental

durante el afio

2025.

Muestra: La
muestra esta
conformada por
los 32 alumnos
que estan en el 3
grado de
secundaria
seccion “A” de la
Institucion
Educativa
"Divino
Maestro" en
Cajamarca
durante el afio

2025.
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(Cuales son los
logros de
aprendizaje en
matematicas de
los estudiantes de
tercer grado de
secundaria
seccion “A” de la
Institucion
Educativa Divino
Maestro,

Cajamarca-2025?

(Como se
relaciona las
dimensiones de
la autoestima
(autoconcepto,
autoeficacia,

autoaceptacion)

matematicas de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” dela
Institucion
Educativa "Divino
Maestro",

Cajamarca, 2025.

Determinar la
relacion de las
dimensiones de la
autoestima
(autoconcepto,
autoeficacia,
autoaceptacion) en
los logros de
aprendizaje en

matematicas de los

aprendizaje en
matematicas de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” de la
Institucion
Educativa "Divino
Maestro",
Cajamarca, 2025.

Esté4 en proceso

H3: Las
dimensiones de la
autoestima
(autoconcepto,
autoeficacia,
autoaceptacion) se
relacionan

significativamente

Variable 2:
Logros de
aprendizaje del
Area de

Matematica

Conocimiento

-Identificacion de conceptos
matematicos fundamentales.
-Retencion de formulas y
procedimientos matematicos.
-Conocimiento del
vocabulario matematico

basico

Comprension

- Explicacion de conceptos
matematicos con sus propias
palabras.

- Interpretacion de problemas
matematicos.

- Establecimiento de
relaciones entre diferentes

conceptos matematicos.




en los logros de
aprendizaje en
matematicas de
los estudiantes de
tercer grado de
secundaria
seccion “A” de la
Institucion
Educativa
“Divino
Maestro”,
Cajamarca -

20257?

estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” dela
Institucion
Educativa "Divino
Maestro",

Cajamarca, 2025.

con los logros de
aprendizaje en
matematicas de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria seccion
“A” de la
Institucion
Educativa "Divino
Maestro" en

Cajamarca, 2025.

Aplicacion

-Resolucion de problemas
matematicos en situaciones
cotidianas.

-Utilizacion de conceptos
matematicos, para analizar y
resolver problemas
complejos.

-Transferencia de
conocimientos matematicos a
otras areas del saber.
-Justificacion de los
procedimientos utilizados

para resolver problemas.
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ANEXO 2: Validaciones de instrumentos de juicio de expertos

Validacion 1

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA
(JUICIO DE EXPERTO)

Yo,(E0AR ENRIQUE ALVAREZ TRARRAWIREidentificado con DNI N° _4% 3%19524, con
grado académico de:_PocioR EN ct ENCEAS | MENCION EDUOCACION  Universidad:
UNIVERDIOND NACIONAL DE  CAJAMARCA

Hago constar que he leido y revisado los veinticuatro (24) items correspondientes a la
Tesis de pre grado:

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la
autoestima: Autoconcepto (8 items), Autoeficacia (08 items), Autoaceptacion (8 items).
Para la evaluacion de los ftems, se tomaron en cuenta cinco (05) indicadores: totalmente
en desacuerdo, en desacuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo, totalmente de
acuerdo.

El instrumento corresponde a la tesis:

“LA AUTOESTIMA Y SU RELACION CON LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN
MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA
SECCION “A” DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO,
CAJAMARCA - 2025”.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes:

CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA
N° de items N° de items validos % de items validos
2y 24 [ODY.

Lugar y fecha: Cajamarca, 09 de DICIEMBRE de 2025

Nombres y Apellidos del Evaluador:_CBsAe ENVRIGUE ALVAREZ IPARRAGUIRRE

.............................................

DEL EVALUADOR
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Validacion 1

FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA

(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador; CESAR EWVQRIQUE ALVAREZ TPARRAGUIRRE

Titulo: “LA AUTOESTIMA Y SU RELACION CON LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN
MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA
SECCION “A” DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO, CAJAMARCA -

2025”.

Variable: La autoestima.
Autor: Diever Llamoctanta Ortiz.

Fecha: Cajamarca, (9 de @ICTEMBRE de 2025

Ne CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el K : Pertinencia con los
i Pertinencia con la ; . G o
problema, objetivos ¢ variable y Pertinencia con la principios de la redaccion
hipdtesis de " . dimension /indicador | cientifica (propiedad y
: S dimensiones 3
investigacion. coherencia)
S NO ST NO SI NO SI NO
1 N X X X
2 < X % X
3 b s % X
4 ~ X X X
5 X K % X
6 ¥ x X X
7 X 24 X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X o
12 X W [ 4 X
13 X X X X
14 X x X b
i5 X X 4 P%
16 X X X X
17 X d X X
18 % % X e
9 % ~ X X
20 X X X X
21 P .a X A *
22 < = = o
23 X X X X
24 Y X X X
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Validacion 2

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA
(JUICTO DE EXPERTO)

Yo, MARTIN COLQUITANTE GARCIA , identificado con DNI N° _19 099410, con
grado académico de:_ MAESTRO EN EDUL(ACION ,Universidad:
. NACIONAL OQE CAJAMARCA

Hago constar que he leido y revisado los veinticuatro (24) items correspondientes a la
Tesis de pre grado:

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la
autoestima: Autoconcepto (8 items), Autoeficacia (08 ftems), Autoaceptacion (8 items).
Para la evaluacion de los ftems, se tomaron en cuenta cinco (05) indicadores: totalmente
en desacuerdo, en desacuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo, totalmente de
acuerdo.

El instrumento corresponde a la tesis:

“LA AUTOESTIMA Y SU RELACION CON LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN
MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA
SECCION “A” DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO,
CAJAMARCA - 2025,

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes:

CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA
N° de items N° de items validos % de items validos
24 24 A00 7.

Lugar y fecha: Cajamarca, 09 de DICIEMBRE de 2025

Nombres y Apellidos del Evaluador; _ ~MARTIN COLQU LTAWTE GARCIA
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA

(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador:__ COLQUITANTE GARCIA

MARTIN

Titulo: “LA AUTOESTIMA Y SU RELACION CON LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN
MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA
SECCION “A” DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO, CAJAMARCA -

2025”.

Variable: La autoestima.

Autor: Diever Llamoctanta Ortiz.

Fecha: Cajamarca, 09 de DICIEMERE de 2025

Ne CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el

s Pertinencia con la
problema, objetivos e

Pertinencia con la

Pertinencia con los

principios de fa redaccion

hipdtesis de Z?r::rt:ls?o)t:es dimensi6n /indicador | cientifica (propiedad y
invesLigacién. coherencia)
SI NO SI NO SI NO SI NO

1 Vv v v v
2 v v v v
3 % v Vv Vv
4 v v v v
5 v 4 v v
6 % V % v
7 v v v 4
8 v v V v,
9 V 4 v 4
10 % 4 4 v
o v 7 7
12 v v 4 v
13 v 7 V 4
14 v 4 / v
i5 Vi v 4 A
16 v 5 v 4
17 v / V 4
18 v v P /
19 / / V /
O 4 / 4
21 o7 % V /
22 v 4 / A

Vv 7 Y /

/ v 4 4
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ANEXO 3: Constancia acreditando ejecucion del cuestionario

LICA By
o° “a,

GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION-CAJAMARCA
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL - CAJAMARCA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “DIVINO MAESTRO” ~ CP.AGOGUCHO

“Affo de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana”

El suscribe director de la I.E. Publica “Divino Maestro” del C.P.
Agocucho, UGEL Cajamarca EXPIDE LA PRESENTE

CONSTANCIA:

Se hace constar que el Bachiller en educacién Sr. DIEVER LLAMOCTANTA ORTIZ, identificado
con DNI N.” 75093213 perteneciente a la especialidad de MATEMATICA E INFORMATICA de la facultad
de educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca, ha realizado la aplicacién del cuestionario en
escala Likert, lo que corresponde al trabajo de investigacion denominado: “LA AUTOESTIMA Y SU
RELACION CON LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE 3ER GRADO
DE SECUNDARIA SECCION “A” DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO, CAJAMARCA -2025"

en la institucion educativa Divino Maestro — Agocucho.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado, para los fines que estime

conveniente.

Cajamarca, 10 de diciembre del 2025

Centro Poblado: AGOCUCHO MAD : 13040 Email. enordonez@gmail.com Cel, N° 976588878
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ANEXO 4: Instrumento (Cuestionario).

CUESTIONARIO DE AUTOESTIMA EN EL APRENDIZAJE DE
MATEMATICAS

Ohbjetivo:
Exvaluar 2l noval de autoestima académuca que posesn los estudiantes de 2.7 grado de

secundarna seccion A" de la Institueicm Educativa Dinvine Maestro en relacion con los
logros de aprendizaje en el area de hiatematicas.

Instrocciomes:

Lee atentamente cada afirmacion ¥ marca con una X 1a altemativa que major exprese tu

OpINIcT.

Mo exasten respuestas buenas o malas; lo moportants es tu smeeridad.

E=zcala de valoracion

alor| significado

i Totalmente en desacwsrdo

z En desacuerdo

3 Mi de acuerdo ni en desacuesndo|
4 D2 acuendo
5 Totalmente de acuerdo

Dimenzidn 1: Antoconcepto (Ttems 1-8)

(Percepcion de habilidades ¥ capacidad para aprender matemsticas.)

Item Afirmacion 1 2 3 4

thy

1 e considero una persona capaz para sprender matematicas.

Creo que tengo facilidad para entendar los temas de

%]

Fianzo que tengo bosnas halmhdades para rezolver gjercicios
3 o
matematicos.

4 Siento gue aprendo maternaticas mds rapido gue la mayoria
de mi= compatisros.
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Ttem Afirmarciin 1

L

Me szfuerzo v lozro buenos resultados en matematicas.

Comprendo con facilidad las excplicaciones de mu profesor de

- Cuando participo en clase de matematicas, svelo respondar
" comactaments.

Me sienfo miehgente cuande rasushvo problemas
matematicos por mi cusnta,

Dimenzitn 3: Avtoeficacia (Ttems 9-16)

(Confianza en la capacidad personal y persistencia en matematicas.)

Ttem Afirmacicn 1

Confio en que puedo rezolver problemas matematicos
dificiles =1 me esfierzo,

Cuando no entiendo wn tema, busco maneras de
compranderlo.

Aumue me egquivodque, sigo mtentando hastz encontrar 1a
solurion correctz,

10

11
Creo que puedo mejorar miz notas en matematicas con mas
practica.

13 81 obtenzo 1ma mala calificacion & qua pueds superanme la
PO Vaz.

14 Me zienfo capaz de zleanzar mms metzs an maternaticas,

Mo me rmdo facibmente cuando los gjercicios son
complicados.

o
(=]

Me conzidero persistente frente a los desafios an

16 matamaticas.
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Dimensién 3: Autoaceptacién (Items 17-24)

(Valoracion perzonal, aceptacion de errores ¥ actitud positiva.)

[ 5

L] ]

Ttem Afirmacion
17 Mg zienfo valiose(z) como persona, aungue no slamypre
' obtenga buenas notas en matemsticas.
19 Apepto miz arrores en matematicas como parte del
aprendizaje.
19 Mo me comparo con mis compatieros cuando obfienen

mejores resultados.
20 e siento satizfechola) con i progras en matemsticas

Eaconozeo mus debilidades en matematicas v trato de
TOEOTaT.
22 Nome desanimo =i no entiendo alzo a la primera,

7 Me siemto orgulloss(z) del esfuerzo que hazo para zprander

2 Valoro muz logres, ammgus sean pequetics, en el aprendizajs
de matematicas,
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gistro de notas).

Instrumento (Re,

Anexo 5

H3IND VIUY 130 08007

Birmestre | Trimasbre

Unidades:| 1y 2
RESUMEM

= EiEE 82 el op naegaad sy

AD | AD

AD | AD
AD | AD
AD | AD

AD | AD

AD

& CoHE AU AL SR s pEm ey

&

o
o
o

i

AD | AD | AD

A § maeHeana e

P e B ap arugad sspEaEY

AD | AD | AD | AD

Al

AD | aD | aD | AD

B

FEFINE B3 WOLH S0 By ERARY

A0

Al

AD

B

i
Al

= oH907

aAD) AD | AD

ADY AD | AD

AD

B I

F I

eIV

A

Lo porcantijes de
aprobados, desaprotados y

nwvel de logen, 5= han

calculada en ase a
ramero de eshufanes

evabados.

T eI

A

C
L
C
C

c

A

A
c

A

ditecs @ Insaridumbee

T eI

&
[+
[+
[+

B
&

&
[+

A | A aD

A

L eIy

=

Seccidn: A I

TERCERD

Grado:
FATEMATICH

Lic. Magaly Manosalva Vasgquez

REGISTRO AUXILIAR DE EVALUACION - EDUCACION BASICA REGULAR 202¢

SECUNDARLA

COMPETENCIAS

Mivel

Area Curricular

L E.DIVING MAESTRO

UNIDAD DE GESTION REGIOMAL

IRECCION REGIONAL DE CAJMMARCA

AGOCUCHD

Do

dis Borma,
e immdanio y kecalizecidn

oH907

A0 A A |AD) AD

Al A BB

A A | AD| AD | AD
a0 A A |AD)] AD
A0 A A |AD)AD

ElAa]lAa]lC
C B
El B

EJA|l Bl A B

A JAaD) Al A | AD

E| B
cl|c

E| B

EJA]J]C| A B

e

ClAalalalB
A A A AL S

e

cClB

a0 A A C)AD
ADJAD] A | AD) AD

£

E | B |AD|AD) AD
a0 A A A AD
E| B jaAD|AD) B

e ]

AD) A §AD| AD) aD
AD| AD) AD| AD| B

25%

4%

25%

G%

B eI

F I

14

IOl

B

T eI

[

A

A

[

A

A

T eI

B

B

B

A

B

A

B

A
A

A

L eIy

Niveles de logre

a0

oH907

AD| A | A | A |AD
Bl A] Al A|A
AD| A | A | A | AD
Ala|lB|laAalB

Al B

Al B

Al oA A B

A jaD| A | A B
B &

ElAa]lAlA| B

Al B

ADJAD| A | A | AD

Elal AlaA|lB

AD| B

Al C

Bl B

AD| A | AD| AD| AD

B | B |AD|AD| AD

B eI

F I

IOl

T eI

irepad vilemeka y sambis

T eI

100%
100%
0%
B4d4%

6%

L eIy

AlA BB

Al Al B | A

BE|AlalB

BlAlC|C

Al ALl A B

BlAlA|B

ADfaD|) AD] A | AD

ADfAD) A | &0 A

A0l A | AL A |AD

ADf A | A A |&AD

A A A A A

Al A | AL A B
Al |Aalc | ©

O JaD| B | AD| AD

Al C | Al C

Al B |AD) AD | AD

Al A | A A |AD
Al B |AD) AD| B

AlB| A]C| A

A oa | AD | AD | AD

32
32
a0

02

B eI

4 5 ORIy

IOl

T eI

[MaTRICULADOS]

EWALLUADOS:

MO EWVALLADOS]

AFROBEADDS:

DESAFPROBADO

T eI

Al A A

L Ol e

AD| A | AD| AD

AD| A | AD|AD
AD| A |AD| &

AD| A | AD| AD

B| &l A|C

B|&A|lA|B

AD| A | A | AD

A oA | A | A

Al Al A B

B|&A|A|B

Al Al A B

Al Al Al A

Bl Al Al A

B | &A| A A&

B|A|A|B

B | Al A A&

A | A | AD|AD

SONIdWIS30

APELLIDOS ¥ NOMBRES

ESTUDIANTE 1

ESTUDIAMNTE 14

ESTUDIAMTE 206

uaplo ap .y

1

2 |[ESTUHANTE 2
3 |ESTUDHANTE 3
4 |ESTUCHIANTE 4
5 |[ESTUDNANTE 5
8 |ESTUHANTE &
T |ESTUDHANTE 7
8 |[ESTUDNANTE 8
8 |ESTUCHANTE 3

A ESTUDIANTE 10
11 | ESTUDIANTE 11

A2 |ESTUDHAMNTE 12

A |ESTUDHAMNTE 13

14

AS|ESTUDHAMNTE 15

A6 |ESTLUDHAMTE 16

AT |ESTUDHAMNTE 17

18 |[ESTUDHAMNTE 15

1S |ESTUDHAMNTE 19

20 |ESTUDIANTE 20
21 |ESTUHANTE 21

Z2 |ESTUDHAMNTE 22

Z3 |ESTUDHAMNTE 23

24 |ESTUDHAMNTE 24

Z5 |ESTUDHAMNTE 25

Z7 |ESTUDHAMNTE 27

2B |[ESTUDHAMNTE 25

ZF|ESTULHAMNTE 29

SO ESTUDIANTE 30
31 |ESTUDHANTE 31

32 |ESTUDHAMTE 32

71



Anexo 6: Aplicacion del instrumento.

T
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B | Moste e e Untvensidad Pesvsis”

 [Universidad  payositorio Digital Institucional

i |Nacional de ’
Cajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Datos del autor:

Nombres Y Ape“idos: '_‘J LEVER LLAMOCTANTA ORTIE

DNI/Otros N2: " #5043213
Correo electrénico: «J'l\on'tode\'ﬂac 1% _ A @uac edo. pe
Teléfono: Q2192242

Grado.académico o titulo profesional
[OBachiller MTitulo profesional OSegunda especialidad
[OMaestro  [ODoctor

Tipo de trabajo de investigacion

HATesis OTrabajo de investigacion OTrabajo de suficiencia profesional

[(JTrabajo académico

. ‘
Titulo: gl 1 AVTOESTIMA 'y 50 RELACIOV conN LOS LoGROS
DE APRENDIZATE EN MATEMATICAS OF LO5S g5TUPIANTES OF
TERCER ORADO DE SECONDARTA SECCION “A* DE LD
TNHTITOLION EDUCATIVA DIVINO MAESTRO , CAFAMARCA
-202% 2?

Asesor: DR . Lyrs ENRIQUE ZELAYA DE LOS SANTOS

Jurados: PRESTDENTE ! DR. CARLOS ENRIGUE MoORENO HUI-_\Mt\jN
SECRETARTO + M+ (5. JORGE EDISONV MOSQUETRA HUAMAN
VOCAL ° DR. JO5E ROSARTO CALOERON BAON

Fecha de publicacién: 024/ Q4 / 2026

Escuela profesional/Unidad:

ESCUELA ACADEMIC EPROFESZONAL OE EDUCALION

Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depdsito de mi trabajo de investigacion, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar (Unicamente mediante su traduccion a otros idiomas) y poner a
disposicién del publico mi trabajo de investigacién, en formato fisico o digital, en cualquier
medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccién
de Tesis, entre otros, en el Perl y en el extranjero, por el tiempo y veces que considere

necesarias, y libre de remuneraciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podra reproducir mi
trabajo de investigacién en cualquier tipo de soporte y en mas de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propdsitos de seguridad, respaldo y preservacion.
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Nagional de )
Cajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

| Naste e e Universided Pesisns”

u Universild d Repositorio Digital Institucional

Declaro que el trabajo de investigacion es una creacién de mi autoria y exclusiva titularidad,
o coautorfa con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacion no infringe derechos de
autor de terceras personas. La Universidad Nacional de Cajamarca consignara el nombre
del(los) autor(es) del trabajo de investigacion, y no le haré ninguna modificacién mas que
la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depésito (marque con una X)
X Si, autorizo que se deposite inmediatamente.

Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha

e

No autorizo

OA / ON 20206

Fecha

81



