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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la motivacion
hacia la lectura y la comprension en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
I.E.P. Isaac Newton, Cajamarca, 2025. El tipo de investigacion es descriptivo, con un disefio
correlacional, de corte transversal desarrollado bajo el método hipotético-deductivo. La
muestra estuvo conformada por 59 estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Isaac Newton. Para la recoleccion de datos con respecto a la variable
Motivacion hacia la Lectura, se aplico la técnica de encuesta y el instrumento cuestionario;
y para la variable comprension lectora se revis6 el Registro de notas. El procesamiento se
realizd mediante hojas de Excel y el programa estadistico SPSS-27. Los resultados en
relacion al nivel de la Motivacion hacia la Lectura muestran que en un 78% es regular (46
estudiantes), mientras que el 19% (11 estudiantes) es bajo y solo un 3% (2 estudiantes) se
encuentra en el nivel alto. Ademas, los resultados mostraron que el nivel de comprension
lectora de los estudiantes de tercer grado, en su mayoria se encuentran en el nivel En Proceso
con un 63% (37 estudiantes), seguido del nivel En Inicio con un 25% (15 estudiantes) y
siendo el nivel Logro esperado el menos alcanzado con un 12% (7 estudiantes).
Posteriormente, a través de la prueba de hipotesis de Spearman, se determind que existe
relacion positiva y significativa entre la Motivacion hacia la Lectura y la Comprension
Lectora Rho (0,630) y el nivel de significacion obtenida fue p-valor = 0,001. Por lo tanto,
se concluye que cuando los estudiantes se sienten motivados por la lectura, desarrollan con
mayor facilidad la capacidad de analizar, inferir y reflexionar sobre los textos.

Palabras clave: Motivacion hacia la lectura, comprension lectora, lectura, educacion.
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ABSTRACT

This research aimed to determine the relationship between reading motivation and
comprehension in third-year secondary school students at the Isaac Newton Educational
Institution in Cajamarca, 2025. The research was descriptive, with a correlational, cross-
sectional design, developed using the hypothetico-deductive method. The sample consisted
of 59 third-year secondary school students from the Isaac Newton Educational Institution.
Data collection for the reading motivation variable was carried out using a survey and a
questionnaire; for the reading comprehension variable, grade records were reviewed. Data
processing was performed using Excel spreadsheets and the SPSS-27 statistical software.
The results regarding the level of reading motivation show that 78% (46 students) had a
moderate level, while 19% (11 students) had a low level, and only 3% (2 students) had a
high level. Furthermore, the results showed that the reading comprehension level of the
third-grade students was mostly at the Developing level (63%, 37 students), followed by the
Beginning level (25%, 15 students), with the Expected Achievement level being the least
reached (12%, 7 students). Subsequently, through Spearman's rank correlation coefficient,
a positive and significant relationship was determined between Motivation towards Reading
and Reading Comprehension (Rho = 0.630), with a significance level of p = 0.001.
Therefore, it is concluded that when students are motivated to read, they more easily develop
the ability to analyze, infer, and reflect on texts.

Keywords: reading motivation, reading comprehension, reading, education.

xiii



INTRODUCCION

La lectura constituye una capacidad fundamental para el desarrollo cognitivo,
académico y personal de los estudiantes, pues permite acceder al conocimiento, fortalecer
el pensamiento critico y participar de manera activa en la sociedad. En el contexto educativo
peruano, los estudios de PISA (2022), revelan que los niveles de comprension lectora
permanecen en rangos insuficientes. Especialmente, en la Educacion Basica Regular, se
observa que los estudiantes presentan dificultades para inferir, interpretar y evaluar la
informacion de los textos. Estas limitaciones no solo afectan al area de Comunicacion, sino
también el aprendizaje en todas las dreas curriculares, dado que la lectura es una
competencia transversal y prerrequisito esencial para la consolidacion de aprendizajes
significativos.

En este contexto, la motivacion hacia la lectura se ha convertido en un factor clave
para promover el habito lector y mejorar los niveles de comprension. Los estudiantes que se
sienten motivados muestran mayor disposicion para leer, exploran diversos tipos de textos
y desarrollan habilidades de comprension autonoma y critica. Sin embargo, cuando la
motivacion es baja o regular, la lectura suele ser percibida como una obligacion académica,
lo que limita la participacion activa y afecta de forma negativa el desempefio lector. Por
ello, estudiar la relacion entre la motivacion y la comprension lectora es fundamental para
disefar estrategias pedagogicas pertinentes y efectivas dentro del &mbito escolar.

En respuesta a la problematica expuesta, la presente tesis se propuso como objetivo
principal determinar la relacion entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Isaac Newton,
ubicada en Cajamarca, durante el afio 2025. En tal sentido, se adopt6 un disefio descriptivo
correlacional, con un enfoque de corte transversal, fundamentado en el método hipotético-

deductivo. Respecto a la recoleccion de datos, se emplearon dos técnicas: la encuesta,



mediante un cuestionario para medir la motivacion hacia la lectura, y el andlisis documental,
utilizando los registros de evaluacion para la variable comprension lectora. Ambos
instrumentos fueron validados mediante el juicio de expertos.

La investigacion se encuentra estructurada en cuatro capitulos fundamentales. El
Capitulo I comprende el problema de investigacion, desarrollando su planteamiento,
formulacion, justificacion, delimitacion, ademas de los objetivos generales y especificos que
rigen el estudio. En el capitulo II, se desarrolla el marco teérico, considerando antecedentes
internacionales, nacionales y locales, asi como las bases conceptuales y definiciones de los
términos mas importantes de las variables de estudio. En el capitulo III se abord6 al marco
metodoldgico, incluyendo la formulacion de la hipdtesis general y especificas, la matriz de
operacionalizacion de variables, la descripcion de la poblacion y muestra, la unidad de
analisis, el tipo de disefio de investigacion, y técnicas para la recoleccion y andlisis de datos.
Finalmente, el capitulo IV sistematiza los resultados obtenidos, el andlisis y discusion, con
el propdsito de establecer conclusiones y proponer sugerencias fundamentadas en los

resultados obtenidos.



CAPITULO I

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del problema

A lo largo de los afos, la escasa practica de lectura en las aulas se ha convertido en
una problematica recurrente. Esta situacion responde a diversos factores, entre los que
destacan el limitado uso de libros, la carencia de estrategias pedagdgicas motivadoras, la
ausencia de bibliotecas escolares y la débil valoracion de la lectura como herramienta
fundamental para el aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes. En este sentido,
Obaco et al. (2023), sefialan que los estudiantes leen muy poco, y cuando lo hacen,
generalmente es de manera obligatoria para cumplir con actividades escolares. Entre los
factores se identifica que los jovenes tienden a prefieren realizar actividades como ver
television y navegar en internet, percibiendo la lectura como una actividad que demanda
mucho tiempo y compromiso.

Para Goodman (1982) la lectura es una actividad psicolingiiistica compleja en la que
el pensamiento y el lenguaje convergen mediante la interaccion entre el texto y lector. Bajo
esta perspectiva, dicha capacidad resulta fundamental para el desarrollo integral de los
estudiantes, pues no solo fomenta el juicio critico, sino que constituye un proceso mediante
el cual las personas acceden a informacion, interpretan mensajes y construyen
conocimientos. No obstante, se trata de una habilidad esencial, pues permite desarrollar el
pensamiento critico y participar activamente dentro de la sociedad. Sin embargo, los bajos
niveles de comprension lectora que aln se evidencian en muchos estudiantes, limitan la
capacidad para interpretar, analizar y reflexionar sobre los textos que leen. Esta
problematica se encuentra vinculada a factores motivacionales, puesto que el interés y la
disposicion hacia la lectura son elementos que condicionan el compromiso de los estudiantes

en la actividad lectora.



A nivel mundial, la UNESCO presenta registros alarmantes, pues mas de 617
millones de nifios y adolescentes no logran alcanzar los niveles minimos de competencia
(NMCs) en las areas de lectura y matematicas. De acuerdo con las nuevas estimaciones del
Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS), esta cifra incluye a 230 millones de
adolescentes en edad de cursar la educacion secundaria, cuyas edades varian entre los 12 a
14 afos, evidenciando un 61% que es incapaz de alcanzar los niveles minimos de
competencia al finalizar su educacioén secundaria. Estos datos evidencian una inminente
pérdida de potencial humano, representando una seria amenaza al cumplimiento de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). En particular afectan el ODS 4, que busca
garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de
aprendizaje para todos los nifios y adolescentes del mundo.

A nivel nacional, las estadisticas reflejan un déficit en lectura repercutiendo en el
desarrollo académico de los estudiantes. Esta problemadtica se origina, a causa de falencias
en el sistema educativo, una inadecuada motivacion de la lectura, el limitado acceso a libros
segun el nivel educativo y la preferencia de las pantallas (redes sociales y videojuegos). Por
consiguiente, es necesario brindar una atencion prioritaria al problema, con el propodsito de
implementar estrategias y buscar soluciones adecuadas en concordancia con el contexto de
cada institucion educativa que promuevan el gusto por la lectura y fortalezcan la
comprension lectora. La relevancia de este proceso radica en que la lectura constituye la
base del crecimiento cognitivo y espiritu critico. Segun Pérez (2012), la carencia de habitos
lectores hace a las personas menos libres, pues les quita la posibilidad de estar preparados
para saber tomar decisiones de manera autdbnoma. Por el contrario, el dominio lector amplia
las posibilidades, enriquece el pensamiento critico y permite superar barreras histdricas,
culturales y geograficas, convirtiéndose en un medio esencial para el desarrollo humano

integral.



De acuerdo con los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA, 2022), se registro un retroceso en el desempeio académico en la mayoria
de los 81 paises que participaron de esta evaluacion. En el contexto peruano, los hallazgos
revelan que la proporcion de estudiantes con niveles de rendimiento insuficientes en lectura
es el doble en comparacion con los paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econdémicos (OCDE). Asimismo, el informe concluye que los promedios
obtenidos de 2022 se mantienen sin mejoras significativas respecto a evaluaciones
anteriores. Este escenario se torna critico al observar que apenas el 1 % de estudiantes
alcanz6 niveles de desempefio sobresaliente en dicha area.

En la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, a partir de los procesos de
evaluacion y reflexion técnica por parte del equipo docente del drea de Comunicacion, se
ha identificado una brecha significativa en los niveles de comprension lectora. Entre los
factores que contribuyen a esta problematica, destaca una insuficiente motivacion intrinseca,
derivada de percibir a la lectura como una actividad obligatoria. Se observa que la seleccion
de libros no logra producir curiosidad al no estar alineada con sus intereses y realidades.
Este distanciamiento genera un desapego que obstaculiza la aprehension significativa de los
textos, impidiendo procesos de interiorizacion y analisis critico.

De este modo, la relevancia del presente estudio radica en su capacidad para
proporcionar evidencia empirica sobre la correlacion entre la motivacion lectora y los
procesos de interpretacion textual en la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”. Al
esclarecer este vinculo, la investigacion se constituye como un insumo valioso para que la
comunidad educativa fundamente la toma de decisiones pedagdgicas. En este sentido, los
hallazgos pretenden servir de base para el disefo de estrategias didacticas que, al responder
al perfil motivacional del estudiante, favorezcan la optimizacioén de los aprendizajes y el

fortalecimiento de las competencias comunicativas transversales.
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2. Formulacion del problema
2.1. Problema general

- (Qué relacion existe entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora
en estudiantes del tercer grado de secundaria, de la Institucion Educativa Privada
“Isaac Newton”, Cajamarca, 2025?

2.2. Problemas derivados
- (Cuadl es el nivel de motivacion hacia la lectura de los estudiantes del tercer grado
de secundaria, de la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca,
20257
- ¢Cudl es el nivel de comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de
secundaria, de la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025?
- ¢Qué niveles de relaciéon existen entre la motivacion hacia la lectura y la
comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria, de la
Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025?
3. Justificacion de la investigacion
3.1. Teodrica

A nivel tedrico esta investigacion adquiere importancia significativa, pues el estudio
de la comprension lectora continia siendo un eje neurélgico del curriculo. Diversas
investigaciones han demostrado que gran parte de los estudiantes de educacion primaria y
secundaria presentan dificultades para comprender lo que leen, lo cual limita su desarrollo
académico y personal. En este sentido, la relevancia teodrica radica en que el interés, la
disposicion y las actitudes de los estudiantes frente a la lectura se relacionan directamente
en la capacidad para interpretar analizar, y reflexionar sobre los textos. Asi pues, esta
investigacion contribuye a fortalecer el cuerpo tedrico existente sobre la relacion entre

ambas variables, aportando evidencia empirica que respalde la importancia de fomentar la



motivacion lectora en las aulas.

Asi mismo, los hallazgos de esta investigacion ofrecen fundamentos tedricos que
orientan el disefio de estrategias pedagdgicas innovadoras, con la capacidad de promover
una actitud positiva hacia la lectura, mejorar los niveles de comprension lectora y contribuir
al fortalecimiento de la calidad educativa.

3.2. Practica

La investigacion es importante, pues proporciona un diagnostico objetivo sobre el
nivel de comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de
la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, asi como analizar la relacion existente
entre dicho nivel y la motivacion hacia la lectura de textos. Los resultados derivados de este
estudio constituyen un insumo valioso para docentes, padres de familia e institucion
educativa en su conjunto, disefien e implementen actividades, talleres y programas que
fortalezcan el interés por la lectura. De este modo, la investigacion no solo busca optimizar
el rendimiento académico, sino también garantizar el desarrollo de las competencias del area
de Comunicacion contempladas en el Curriculo Nacional, favoreciendo una formacion
ciudadana integral y critica.

3.3. Metodologica

Metodologicamente, el estudio se justifica al adscribirse dentro de un diseno de
investigacion descriptivo-correlacional, el cual permite establecer el grado de relacion entre
la motivacion lectora y comprension de textos. La relevancia reside el empleo del método
estadistico, lo que permitid garantizar la objetividad en el andlisis e interpretacion de los
resultados. Asimismo, el estudio aporta instrumentos de recoleccion de datos que han sido
sometidos a procesos de validacion mediante el juicio de expertos y prueba de confiabilidad.
De tal modo, la metodologia empleada asegura que los resultados obtenidos constituyan una

evidencia solida para el estudio de la problematica.



4. Delimitacion de la investigacion
4.1. Espacial
Esta investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”,
que esta ubicada en el Jr. Cruz de piedra N° 576 en la provincia y distrito de Cajamarca. En
este contexto, se analizo y recogid informacion relevante para la investigacion.
4.2. Temporal
Cronologicamente, la investigacion tuvo una duracion de ocho meses, comprendido
entre marzo y noviembre del 2025. Ademas, el estudio pertenece al area de Comunicacion,
especificamente bajo la linea de investigacion de “Didéctica del Lenguaje, comunicacion e
interculturalidad”. La tematica se inserta en el eje estratégico “Estudios sobre mejora de los
aprendizajes en comprension lectora y produccion de textos”.
5. Objetivos de la investigacion
5.1. Objetivo General
- Determinar la relacion entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria, de la Institucion Educativa Privada
“Isaac Newton”, Cajamarca, 2025.
5.2. Objetivos especificos.
- Identificar el nivel de motivacion hacia la lectura en los estudiantes de tercer grado
de secundaria, de la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca,
2025.
- Identificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
secundaria, en la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025.
- Establecer los niveles de relacion existentes entre la motivacion hacia la lectura y la
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de secundaria, en la

Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion
A nivel internacional

Mendieta et al. (2022), en su articulo cientifico denominado: Motivacion de logro y
comprension lectora en estudiantes de secundaria de instituciones educativas, Huamarca,
2022, presentada en la revista Horizontes, tuvieron como objetivo establecer el nivel de
relacion entre la motivacion de logro y la comprension lectora en estudiantes de tercer grado
de secundaria en el distrito de Huamarca. Su estudio fue de tipo descriptivo de corte
transversal y analisis correlacional. La poblacién y la muestra estuvo conformada por 32
estudiantes a los cuales se le administraron un cuestionario que evalué ambas variables. Los
resultados demostraron que tanto la motivacion de logro como la comprension lectora,
incluyendo sus dimensiones, alcanzaron niveles considerables; en particular, la motivacion
de logro obtuvo un nivel alto, y la comprension lectora se situd en una categoria de nivel
bueno. Se concluyd que la motivacion de logro guarda una asociacion positiva con la
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de secundaria en Huamarca.

Zambrano y Rivadeneira (2022), en su investigacion titulada: La motivacion hacia
la lectura y la comprension lectora en estudiantes de primero de bachillerato, presentada
en la revista Reicomunicar, buscaron analizar la motivacion hacia la lectura y la
comprension lectora en estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa El
Descanso de canton “Flavio Alfaro”, en la provincia de Manabi, Ecuador. Se utilizé un
enfoque cuantitativo, direccionado a un estudio de tipo descriptivo. La poblacion de estudio
estuvo conformada por 25 estudiantes a quienes se aplicaron pruebas relacionadas con las
dos variables. La investigacion llega a la conclusion de que las alteraciones pueden afectar

la motivacion hacia la lectura, como los auto conceptos negativos en torno a la eficacia



lectora, la valoracion de la lectura y la competencia como lectores, que podrian estar
relacionados con los bajos niveles de comprension detectados en un numero significativo
de estudiantes.

Kusdemir y Pinar (2018), en su investigacion denominada: Relacion entre la
comprension lectora y la motivacion lectora de alumnos de primaria, presentada en la
revista RedFame, tuvieron como objetivo investigar la relacion entre la comprension lectora
de los estudiantes de escuela primaria turca y la motivacion lectora. Establecieron una
metodologia de tipo basica y disefio descriptivo correlacional. Al final del estudio,
encontraron que existe una correlacion positiva, media y significativa entre los niveles de
comprension lectora de los estudiantes determinados con pruebas cloze compuestas por
textos narrativos e informativos y la motivacion lectora. Ademads, se encontrd una
correlacion positiva, media y significativa entre los niveles de comprension lectora de los
estudiantes determinados con preguntas abiertas compuestas por textos narrativos e
informativos y la motivacion lectora. En conclusion, el aumento de la motivacion lectora de
los estudiantes afecta positiva y significativamente a su comprension lectora.

A nivel nacional

Lopez y Salas (2024), en su tesis de Licenciatura denominada: Motivacion y
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. Néstor
Berrocal Falconi, Parinacochas, Ayacucho, 2023, de 1a Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, tuvieron como propo6sito principal Establecer el grado de relacion
entre la motivacion y la comprension lectora en estudiantes del Area de Comunicacion. La
poblacion estuvo constituida por 96 estudiantes y la muestra fue de tipo no probabilistico,
conformado por veinte estudiantes del segundo grado de educacion secundaria. El tipo de
investigacion fue descriptiva correlacional simple. Se trabajé con dos instrumentos: la

técnica de encuesta utilizando un cuestionario sobre motivacion y un examen de
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comprension lectora. Los resultados indicaron que existe una relacion positiva entre la
motivacion y la comprension lectora. El coeficiente de correlacion de Spearman de 0,894
indicd que existe una correlacion positiva alta. Es decir, a medida que aumenta el nivel de
motivacion, también aumenta el nivel de comprension lectora.

Pérez (2023), en sus tesis de maestria denominada: Motivacion Hacia la Lectura y
Comprension Lectora en Estudiantes de Primaria, Institucion Educativa Estatal, San Juan
de Miraflores, 2022, de la Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo principal
determinar la relacion que existe entre la motivacion hacia la lectura y la comprension
lectora en estudiantes de 5to grado de primaria de la institucion educativa estatal, San Juan
de Miraflores. Su estudio fue de tipo bésico, de enfoque cuantitativo y el disefio es no
experimental correlacional. La muestra estuvo conformada por 75 estudiantes,
seleccionados mediante el muestreo no probabilistico por conveniencia. Se utilizaron dos
instrumentos para recabar la informacion, el cuestionario (MRQ) para la motivacion hacia
la lectura, y una Prueba de conocimiento para la comprension lectora. Llega a la conclusion
de que existe una relacion significativa entre la motivacion hacia la lectura y la comprension
lectora en los estudiantes, considerandose que, a mayor motivacion hacia la lectura, los
estudiantes podran comprender los diferentes textos.

Martinez y Machaca (2022), en su trabajo de investigacion de Maestria titulado:
Estudio de la motivacion hacia la lectura y comprension lectora, caso Escuela de formacion
artistica de Trujillo 2022, de la Escuela de Posgrado Newman, tuvieron como objetivo
analizar la relacion entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora en
estudiantes de una ESFA de Trujillo. El tipo de disefio fue no experimental, descriptivo
correlacional. Se aplico, a una muestra de 39 estudiantes y dos instrumentos de medicion:
el cuestionario Medida de la motivacion de los nifios hacia la lectura y el segundo

instrumento fue la prueba Test de Cloze, aplicando dos pruebas: basdndose en un escrito de
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tipo académico y otro de tipo informativo. Los resultados del estudio estadistico de las dos
variables, revelaron que no existe correlacion entre las variables motivacion hacia la lectura
y la comprension lectora, ya que el 61.5% de la muestra se encuentra en el nivel medio de
la escala de motivacion intrinseca y el 15.9% se encuentra en el nivel alto de dicha escala,
mientras que el 77% de la muestra se encuentra en un nivel muy bajo de comprension
lectora.

A nivel local

Quiliche (2024), en su tesis de licenciatura denominada: Las habilidades
socioemocionales y el nivel de comprension de textos en el area de comunicacion, de los
estudiantes del primer grado “A” de secundaria, de la I.LE. N° 821131 “Miraflores” —
Cajamarca, 2024, el objetivo principal fue determinar la relacién entre las habilidades
socioemocionales y el nivel de comprension de textos en el Area de Comunicacién. El
estudio fue de tipo cuantitativa, no experimental con disefio correlacional simple. Las
técnicas utilizadas fueron la encuesta y la prueba escrita, los instrumentos estuvieron
determinadas por el cuestionario y la prueba objetiva. La muestra estuvo conformada por
29 estudiantes a los que se les aplicd un cuestionario de 23 items para recoger datos de la
variable X y una prueba objetiva de 12 items para recolectar informacion de la variable Y.
Se concluy6 que no existe relacion entre las habilidades socioemocionales y el nivel de
comprension de textos.

Bernilla (2022), en su trabajo de investigacion titulado Factores asociados a la
comprension lectora en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa N° 10084 ‘“Virgen de las Mercedes”, Incahuasi 2022, tuvo como objetivo
determinar los Factores asociados a la comprension lectora en estudiantes del quinto grado
de la Institucion Educativa N° 10084 “Virgen de las Mercedes” Incahuasi. El estudio se

desarroll6 en un nivel descriptivo, con diseflo no experimental, recopilando informacion de
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una muestra de 22 estudiantes del quinto grado, se utilizd un cuestionario de 15 items. Se
concluye que los resultados cuantitativos muestran niveles desfavorables en los tres factores
asociados a la comprension lectora: el 77,3% respecto a los factores personales, el 95,4%
en relacion a las condiciones socioculturales y el 72,7% respecto a la practica pedagogica
de los docentes.

Zelada (2024), en sus tesis de licenciatura titulada: Los audiocuentos y la
comprension lectora en los estudiantes de 4° grado de primaria de la LE N° 82019 “La
Florida”, Cajamarca - 2023, cuyo objetivo fue determinar la relacion existente entre los
audiocuentos y la comprension lectora de los estudiantes de 4° Grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 82019 “La Florida”. La poblacidon y muestra estuvo constituida por
28 estudiantes de 4° Grado de primaria. Estableci6 una metodologia de tipo descriptiva
correlacional. La técnica utilizada fue la encuesta con un cuestionario con 24 preguntas, a
partir de ello se procedid al procesamiento y andlisis de datos, para asi obtener la
constatacion de la hipotesis planteada. Los resultados muestran un coeficiente de relacion
de, 639 y se tiene una significancia bilateral de, 026. Se concluye que existe una relacion
positiva y significativamente alta entre los audiocuentos y la comprension lectora de los
estudiantes.

2. Marco tedrico
2.1. Teoria de la Autodeterminacion de Decy y Ryan

La teoria de la Autodeterminacion (TAD) se define como un modelo de la
personalidad y motivacion humana fundamentado en el método empirico y una perspectiva
organizada. Segiin Ryan et al. (2000) este enfoque resalta como es que las facultades
internas del individuo son cruciales para la autorregulacion y el desarrollo personal. En tal
sentido, la teoria analiza las inclinaciones naturales hacia el crecimiento y las necesidades

psicologicas elementales que sustentan la motivacion. A partir de diversas investigaciones,
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se han identificado tres pilares fundamentales: la competencia, la relacion y la autonomia.
La satisfaccion de estas tres necesidades fundamental para el funcionamiento psicologico
optimo, la integracion social y el bienestar de los individuos.

La TAD no solo estudia los factores que impulsan el desarrollo, sino que también
analiza las variables del entorno que obstaculizan la motivacion intrinseca y el bienestar. De
acuerdo a esta perspectiva, los efectos negativos en el comportamiento social y personal se
explican de manera simplificada, como una consecuencia de la de las tres necesidades
basicas. A través de investigaciones en la TAD se ha logrado identificar como la
manipulacion del contexto social influye en los procesos psicologicos internos como en la
conducta observable. Esto permite distinguir los ambientes que favorecen el crecimiento
natural y aquellos que fomentan la desmotivacion.

2.1.1. La naturaleza de la motivacion

La motivacién se entiende como un constructo multidimensional que abarca la
energia, la direccion, y la persistencia de la conducta. Debido a su capacidad para generar
resultados tangibles, posee un valor instrumental en dmbitos como la educacion, donde el
docente busca movilizar la accion del estudiante. No obstante, la TAD enfatiza que la
motivacion no es un concepto aislado. Se distinguen dos tipos de individuos: los que actiian
movidos por valores internos e intereses personales y otros que lo hacen movidos bajo
presiones externas.

2.1.2. La motivacion intrinseca

Se define como la manifestacion del potencial humano, caracterizado por una
tendencia hacia la busqueda de retos, la exploracion y el aprendizaje continuo. Para Ryan et
al. (2000) este constructo describe una inclinacion natural hacia la asimilacion de
conocimientos y el dominio de habilidades, procesos que son vitales para el desarrollo

cognitivo y social. Asi pues, la TAD aclara que el fortalecimiento de la motivacién depende
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de un entorno que lo respalde, ya que en condiciones desfavorables puede desarticularse.
2.2. Teoria de Expectativa—Valor de Wigfield y Eccles

Dentro del estudio de la motivacion de logro, se ha buscado esclarecer las razones
que dirigen la seleccion de tareas académicas, la constancia en su ejecucion y la calidad en
el desempefio obtenido. Al respecto, Wigfield et al. (2000) sostienen que la teoria de
expectativa-valor se presenta como una perspectiva consolidada, la cual postula que la
conducta del individuo estd condicionada por la interaccion de dos componentes: la
autopercepcion de la eficacia para alcanzar el éxito en una actividad y la valoracion
otorgada. Asi mismo, este modelo ofrece un marco comprehensivo para entender la eleccion
y en rendimiento en contextos de logro. Esta propuesta tedrica sostiene que las expectativas
de éxito y los valores subjetivos de la tarea actlian como determinantes directos de la
perseverancia, el esfuerzo y el desempefio académico. Segliin este modelo, estos pilares no
actiian de forma aislada, sino que se encuentran supeditados a constructos sociocognitivos
del individuo, tales como la percepcion de las habilidades, la dificultad atribuida a dicha
actividad, las metas personales y el autoconcepto. Ademads, este modelo reconoce la
influencia de factores como las experiencias previas y los procesos de socializacion, los
cuales moldean la disposicion del estudiante hacia la tarea.

Dentro de este enfoque Wigfield et al. (2000) establecen una distincion tedrica
fundamental entre las creencias sobre la habilidad y las expectativas de éxito. Las primeras
se definen como la autopercepcion de la competencia actual del individuo en una tarea
especifica, es decir, presentan el juicio sobre la capacidad presente. Por el contrario, las
expectativas de éxito poseen una naturaleza prospectiva, refiriéndose a las convicciones del
estudiante sobre el estudiante sobre su desempefio en actividades futuras, ya sea a corto
largo plazo. Si bien ambos constructos son divergentes por su enfoque, la evidencia empirica

demuestra una estrecha correlacion entre ellos, sugiriendo que la percepcion de la
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competencia influye en las proyecciones de logro del educando.
2.3. Motivacion hacia la lectura

Segin Brophy (2004) los motivos son construcciones hipotéticas utilizadas para
explicar las razones por las cuales las personas actian de determinada manera ante diversas
situaciones. Es decir, los motivos permiten comprender qué impulsa a un individuo a iniciar,
mantener o modificar una conducta. Ademas, los motivos se distinguen de los constructos
psicoldgicos relacionados, como las metas y las estrategias. Las metas representan a los
objetivos inmediatos que orientan el comportamiento en un contexto especifico, que se
desean lograr a corto plazo. Por su parte, las estrategias son los métodos utilizados para
alcanzar dichas metas y, por lo tanto, para satisfacer los motivos.

En este sentido, plantea que la motivacion no debe entenderse como un impulso
interno, sino como un proceso dindmico y contextual, en el cual los motivos, metas y
estrategias interactian de manera constante. En el &mbito educativo, esta idea es importante
pues permite comprender cémo los estudiantes dirigen sus esfuerzos y regulan su
comportamiento frente a las actividades académicas como la lectura (Brophy, 2004).

En el contexto del aula, el concepto de motivacion del estudiante se utiliza para
explicar el grado en que los estudiantes invierten atencion, esfuerzo y perseverancia en
diversas actividades académicas, independientemente de que estas actividades coincidan o
no con sus intereses personales o expectativas de aprendizaje. La motivacion de los
estudiantes se basa en sus experiencias subjetivas, especialmente las relacionadas con su
disposicion a participar en clases, actividades de aprendizaje y sus razones para hacerlo.
Esto implica, que la motivacion no solo depende de lo que se ensefia, sino también de coémo
se ensefia, del valor que el estudiante le asigna a una tarea. De este modo, la motivacion
puede entenderse como el grado de disposicion y compromiso que manifiesta un estudiante

para invertir tiempo, energia y atencion hacia diversas tareas, metas o actividades. Este nivel
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de compromiso influye en el aprendizaje actual, asi como en la activacion y transferencia
de habilidades y estrategias aprendidas anteriormente.

De acuerdo con Hairul (2012) la ensefianza reciproca tiene un efecto
significativamente positivo en la motivacion lectora, ya que favorece el desarrollo de
capacidades de todos los estudiantes. Esta estrategia promueve un aprendizaje activo y
colaborativo, el cual se asumen roles de lector, lider y guia entre estudiantes. Gracias a ello,
se sienten motivados e involucrados en el proceso lector y logren superar con eficacia las
dificultades que encuentran al enfrentarse a diversos tipos de textos.

El tipo de ensefianza reciproca, potencia la capacidad para planificar, monitorear y
evaluar su proceso lector, impulsando las estrategias metacognitivas. Por ello, resulta
fundamental que los maestros modelen esta metodologia durante las sesiones de
aprendizaje, proporcionando un trabajo efectivo en colaboracion en el contexto de la
discusion grupal para mejorar la motivacion lectora de los estudiantes y tener éxito. De este
modo, la ensefanza reciproca no solo incrementa la motivacion lectora, sino que también
favorece las habilidades de autorregulacion, permitiendo que los estudiantes avancen
progresivamente hacia una lectura autonoma, reflexiva y consiente. En suma, esta estrategia
es un recurso pedagogico que fortalece la comprension lectora y estimula la formacion de
lectores con pensamiento critico y autosuficientes.

Ademas, Hairul (2012) sostiene que la motivacion hacia la lectura es la gran cantidad
de motivacion que tienen los estudiantes para concentrar sus opiniones positivas o negativas
sobre los textos. Esto implica que la motivacion lectora no solo se limita al deseo de leer,
sino que implica procesos cognitivos, afectivos y conductuales que orientan la participacion
en la actividad lectora. Siendo un fenomeno complejo en el que intervienen la percepcion
personal del estudiante, sus experiencias previas, sus metas y la valoracion que realiza sobre

la importancia de leer. Desde esta perspectiva los estudiantes que leen por interés personal
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o placer, desarrollan una relacion mas profunda con la lectura, pues eligen textos que
responden a sus gustos, curiosidades o interés personal. Ademas, estos lectores emplean con
cierta frecuencia estrategias que permiten regular su comprension lectora tales como:
formular hipotesis en los tres momentos de la lectura, hacer conexiones con los
conocimientos previos, identificar ideas principales, detenerse y evaluar su nivel de
entendimiento y releer cuando es necesario. Este uso consiente de estrategias favorece la
construccion de significados ‘permitiendo una lectura eficiente y autobnoma.

Asi pues, en contraste los estudiantes que leen unicamente de manera obligatoria o
por recompensas externas: como las buenas calificaciones, reconocimiento del docente, o
evitar sanciones, suelen presentar una motivacion extrinseca que ser caracteriza por ser
inestable y poco duradera. Este tipo de motivacion no garantiza el desarrollo del hébito
lector, ni contribuye a crear el pensamiento critico, ya que la lectura se percibe como una
tarea impuesta. Asi mismo, también se destaca que la motivacion estd estrechamente
vinculada con los resultados de aprendizaje. Los estudiantes motivados muestran mayor
disposicion para comprender textos de diversa complejidad, habilidad fundamental para
otras areas de estudio.

Asimismo, Wigfield y Guthrie (1997) definen a la motivacion hacia la lectura como
el conjunto de razones que llevan a una persona a leer, las cuales activan operaciones
cognitivas que permiten al individuo realizar la adquisicién de conocimiento, disfrutar de la
lectura, realizar tareas vinculadas con lo leido y participar en contextos sociales donde la
lectura es una practica compartida. Desde esta perspectiva, la motivacion hacia la lectura es
multifacética, pues se compone de diversos aspectos que influyen en la disposicion del
estudiante para interactuar con los textos.

Los autores manifiestan que la motivacion puede agruparse en distintos constructos,

entre los cuales se distingue la motivacion intrinseca y extrinseca. Por ejemplo, cuando un
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estudiante lee con la finalidad de obtener buenas calificaciones o cumplir con una actividad
asignada, la motivacion que predomina es la extrinseca, ya que la accidén no se realiza porque
le guste o le interese por si misma, sino porque espera obtener algo a cambio, como una
buena nota. Por el contrario, cuando la lectura se lleva a cabo por placer, curiosidad o interés
personal, se evidencia una motivacion extrinseca, considerada la mas favorable para el
desarrollo de habitos lectores.

En tal sentido, enfatizan que la motivacion hacia la lectura se configura a través de
contextos sociales, como el hogar y la escuela. Estos espacios ofrecen diversas
oportunidades para fomentar o limitar el interés por leer. En las instituciones educativas la
lectura cumple multiples funciones: puede ser estudiada como area especifica, utilizarse
como una herramienta para el aprendizaje de otras materias, puede desarrollarse de forma
individual o en actividades colectivas. Por lo tanto, existen muchos motivos para promover
la lectura (Wigfield y Guthrie, 1997).

Por otra parte, los autores advierten que los estudiantes que leen de manera
constante, tienen mayor probabilidad de mantener y fortalecer ese habito, mientras que,
aquellos que leen poco o de manera esporadica tienden a reducir su frecuencia de lectura.
Esto evidencia la importancia de crear entornos motivadores, que favorezcan experiencias
de lectura frecuente, significativas y agradables, fundamentales para el desarrollo progresivo
de una comprension lectora autonoma y competente.

2.3.1. Modelo de Motivacion hacia la Lectura

Wigfield y Guthrie (2000) conciben la motivacion hacia la lectura como un
constructo multidimensional que nace de la interaccion de factores intrinsecos y extrinsecos,
como la eficacia lectora, la curiosidad, las competencias lectoras del estudiante y el contexto
social en el que se desarrolla la practica lectora. Desde esta perspectiva, la motivacion no se

limita al interés personal por leer, sino que se manifiesta en el compromiso activo del
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estudiante durante el proceso lector, expreso en la atencion, el uso de estrategias cognitivas,
la autorregulacion y la participacion reflexiva frente a los textos.

Asimismo, el modelo enfatiza que la satisfaccion de necesidades psicologicas, como
el sentimiento de competencia, autonomia y pertenencia, resulta fundamental para fortalecer
la motivacion lectora. Del mismo modo, las metas prosociales como las ideas, dialogar sobre
lo leido y construir significados de maneja conjunta, favorecen experiencias lectoras mas
significativas. En este sentido, la lectura se concibe como una actividad individual y social,
orientada no solo a la adquisicion de conocimientos, sino también al desarrollo del
pensamiento critico y a la interaccion con otros.

De acuerdo con los autores, un estudiante comprometido con la lectura es aquel que
lee con un proposito claro, se involucra activamente en la comprension de textos y es
constante ante las diversas circunstancias que pongan en peligro la continuidad lectora. esto
impacta positivamente en los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.
Por lo tanto, este modelo sustenta la importancia de implementar en el aula estrategias
didacticas que promuevan el compromiso lector, tales como la seleccion de textos
relevantes, el trabajo colaborativo, la ensefanza de estrategias metacognitivas y la creacion
de ambientes de aprendizaje que valoren la lectura como una experiencia significativa,
creando entornos de aprendizaje que fortalezcan el interés y el compromiso con la lectura.
2.3.2. Dimensiones Motivacion hacia la lectura

De acuerdo a Wigfield y Guthrie (1997) las dimensiones de la motivacion hacia
la lectura son: la eficacia lectora, la valoracion de la lectura, la competencia lectora y la
curiosidad lectora.

2.3.2.1. La eficacia lectora. Gonzales et al (2010) consideran que la eficacia lectora
es un concepto fundamental en el ambito educativo y cognitivo, ya que se refiere a la

capacidad de leer con comprension y fluidez. En este sentido, la eficacia lectora no se limita

20



al reconocimiento de palabras o decodificacion de signos, sino la integracion de multiples
procesos cognitivos, lingiiisticos y afectivos que permiten al lector construir significados y
reflexionar criticamente sobre el contenido de un texto.

Desde esta perspectiva, la eficacia lectora se refiere al grado alcanzado en el proceso
lector, que va en concordancia con las metas de lectura propuestas, las estrategias lectoras
y orientaciones que aplica el docente durante el proceso lector y al momento de la
evaluacion. Ademas, un buen proceso de comprension exige incentivos que fomenten el
interés y compromiso, que permitan al estudiante esforzarse para alcanzar mejores
resultados. Asimismo, las preferencias de lectura, entendidas como la inclinacién hacia
determinados tipos de textos, géneros o tematicas, influyen de manera directa con el
desempefio lector. De este modo, los estudiantes que eligen leer materiales que les resultan
interesantes suelen alcanzar mayores niveles de comprension. Por tanto, la eficacia lectora
se entiende como un proceso de interaccion compleja entre la motivacion, las estrategias y
las experiencias del lector.

Por otra parte, la eficiencia lectora implica leer a una velocidad adecuada y
comprender lo que se estd leyendo. Se reconocen como indicadores de la eficacia lectora a:
decodificar, analizar y realizar una sintesis visual sin errores del texto; articular sin
problemas de vocalizacion; leer con fluidez respetando pausas, entonando, respetando los
signos de interrogacion y admiracion; leer con una velocidad adecuada; comprender
globalmente el texto, obtener informacion relevante: utilizando el orden alfabético,
construyendo sinénimos y antonimos, identificando palabras de una misma familia léxica y
pertenecientes a un mismo campo semantico; estableciendo relaciones espacio-temporales
y causales entre sus elementos; recogiendo informacion con las ideas principales y

secundarias; interpreta: identifica y diferencia entre hechos reales y fantasticos.
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2.3.2.2. La valoracion de la lectura. Mineduc (2021) sostiene que la evaluacion es
un componente central e inherente a la lectura, pues promueve un conjunto de practicas
pedagogicas que fomentan la reflexiéon en torno a lo que se lee. Facilita a docentes y
estudiantes la toma de decisiones para mejorar el desarrollo de competencias lectoras,
habilidades y conocimientos para leer. Ademads, aporta informacién para monitorear y
acompanar el aprendizaje, el mejoramiento y el fomento del gusto por la lectura, lo cual es
determinante para el desarrollo personal y social de nifias, nifios, jovenes y adultos. En este
sentido se hace relevante contar con procedimientos e instrumentos de evaluacion, para que
los estudiantes aprendan y desarrollen los aspectos anteriormente mencionados.

En cuanto a la valoracién de la lectura, se considera auténtica cuando tiene que ver
con la relacion que se tienen entre el lector y el contexto, es una observacion intrinseca del
proceso lector, se realiza de forma sistematica para evaluar las habilidades propias del lector,
es la guia del proceso que estd siguiendo el lector mediante la interaccion con el texto. Es
decir, es un componente esencial en la compresion de la lectura. Los indicadores de la
valoracion lectora comprenden la metodologia que hace uso el docente para promover la
lectura, la relevancia que atribuye el estudiante al proceso lector, el desarrollo de la habilidad
lectora y el reconocimiento asociado la lectura. En su conjunto, estos indicadores permiten
analizar como los estudiantes perciben, valoran y se comprometen con la actividad lectora
dentro del contexto educativo.

2.3.2.3. La competencia lectora. En concordancia con Solé (2004) la definicion
sobre lectura o competencia lectora se concibe actualmente como un proceso complejo y
multidimensional, que vas mas all4 de la decodificacion de los signos. Comprender un texto
implica conocer, seleccionar y utilizar de manera autdbnoma un conjunto de estrategias
cognitivas y metacognitivas que permiten al lector procesar la informacion de manera

diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad de lector y las caracteristicas
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del texto y contexto.

Ademas, la competencia lectora se construye progresivamente a través de la
participacion activa de los niflos y adolescentes en practicas cotidianas de lectura,
vinculadas al uso funcional como al disfrute de los textos. Estas practicas desarrolladas en
el ambito familiar y escolar, favorecen el desarrollo de habilidades lectoras cuando se
generan condiciones adecuadas de acompafamiento, orientacion y motivacion. En este
sentido, la lectura no solo cumple una funcién instrumental, sino también afectiva, ya que
permite establecer vinculos emocionales significativos entre el lector y el texto.

La competencia lectora se fortalece cada que el lector se enfrenta a diversos tipos de
textos, como ensayos, obras de ficcién o textos propios de distintos dmbitos disciplinares,
ya que ello exige el reconocimiento y manejo de las convenciones especificas que
caracterizan a cada género textual. Este proceso favorece el desarrollo de habilidades
cognitivas complejas, porque impulsa al lector a reflexionar, contrastar las ideas, cuestionar
posturas y construir nuevos aprendizajes. La competencia lectora se sustenta en tres ejes
fundamentales:

2.3.2.3.1. Aprender a leer. entendido como el desarrollo de habilidades basicas y
avanzadas que permiten decodificar, comprender e interpretar textos de manera progresiva.

2.3.2.3.2. Leer para aprender. lo cual implica utilizar la lectura como una
herramienta esencial para la adquisicion de conocimientos en cualquier &mbito académico
o cotidiano, a lo largo de toda la vida.

2.3.2.3.3. Aprender a disfrutar de la lectura. promoviendo una relacion positiva y
significativa con los textos, de modo que la lectura se convierta en una acompafiante
constante, agradable, significativa, capaz de estimular el pensamiento, la imaginaciéon y

disfrute personal.
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2.3.3. La curiosidad lectora

La curiosidad lectora constituye un aspecto fundamental del aprendizaje, ya que
impulsa a los estudiantes a explorar, comprender y disfrutar de la lectura. Se trata de una
emocidn positiva que motiva la busqueda de informacion, el descubrimiento de nuevas ideas
y la interaccion con diversos tipos de textos, aspectos fundamentales para el desarrollo del
pensamiento critico, reflexivo y creativo. Asimismo, favorece una mayor disposicion hacia
el aprendizaje permanente, pues estimula la formulacion de hipotesis y la interpretacion de
la informacion desde distintas perspectivas, promoviendo la curiosidad en el ambito
educativo fortaleciendo la motivacion hacia la lectura.

De acuerdo con Reyes et al (2023) para despertar el interés de los estudiantes, un
factor clave es generar actividades individuales y grupales que desde el asombro promuevan
la curiosidad en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, esto contribuye que los
propios sujetos de aprendizaje se interesen por profundizar en los contenidos de andlisis,
con el apoyo de diferentes fuentes bibliograficas y el acompafiamiento metodoldgico del
educador, cabe recalcar que la curiosidad es un componente importante que mantiene la
atencion y concentracion del educando, que lo lleva a establecer cuestionamientos a ser
resueltos desde la indagacion y la contrastacion de la informacion tedrica con los hallazgos
encontrados en su realidad especifica, que solo es posible identificarlos al realizar un analisis
minucioso de los hechos, que por lo general estdn implicitos.

La curiosidad lectora, se presenta en el proceso de la lectura, como un estimulo para
abordar y entrar el mundo de la lectura, donde puede despertar su imaginacion y creatividad,
despertando aficiones e intereses. Por lo tanto, se logra la apertura del conocimiento y un
interés por descubrir lo nuevo, despierta la habilidad de observacion, como la de atencion y

de concentracion.
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2.4. Teoria del Modelo de Situacion de Van Dijk y Kintsch (1983)

En concordancia con los modelos de procesamientos del discurso propuestos por
Van Dijk y Kintsch, el proceso de comprension implica la estructuracion progresiva de una
representacion mental en la memoria de los individuos. Dicha construccion no es uniforme,
sino que integra niveles de informacion superficial, dimensiones semanticas y pragmaticas,
ademas de estar regida por superestructuras esquematicas. Esta representacion se caracteriza
por poseer una organizacion jerarquica en la cual las microestructuras constituyen las
unidades base o categorias del procesamiento textual.

Bajo este enfoque Van Dijk y Kintsch (1983) proponen una distincidn critica entre
la representacion textual y el modelo de la situacion. Mientras que la representacion del
texto se limita a la informacién explicita y a las inferencias necesarias para mantener la
coherencia, el modelo de situacion constituye una estructura cognitiva mas compleja y
elaborada. Este modelo trasciende los limites del discurso escrito, integrando los
conocimientos previos del lector y la informacidon contextual para dar sentido a la situacion
denotada por el texto. Bajo esta premisa, la comprension adecuada no reside principalmente
en la decodificacion de estructuras lingiiisticas, sino en la capacidad del individuo para
construir un esquema mental que recopile la informacion relevante, combinado el contenido
textual con sus propios marcos de referencia.

En relacion con lo expuesto, Van Dijk y Kintsch sostienen que la comprension del
discurso no es un proceso pasivo, sino una actividad que implica la resolucioén de problemas
en donde el lector construye un modelo de situacion a partir de la recuperacion de saberes
previos. En este proceso, el estudiante utiliza el razonamiento para transformar experiencias
antiguas en modelos que se ajusten a las demandas del texto actual. De esta manera, el
modelo de situacion no solo actia como la base para la interpretacion, sino que integra todo

el conocimiento implicito y las suposiciones que el texto no aclara. En esta dindmica, el
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conocimiento general y las consecuencias se interrelacionan para permitir la codificacion de
nuevas vivencias y la comprension profunda de la realidad textual.

En sintesis, la teoria de Van Dijk y Kintsch (1983) redefine la comprension lectora
como un proceso dinamico de construccion y resolucién de problemas, donde el éxito
interpretativo esta en la capacidad del lector para trascender la base textual y consolidar un
modelo de situacion coherente. Este modelo no solo organza la informacion
jerarquicamente, sino que actua integrando el contenido explicito del discurso y
conocimiento previo. Asimismo, demuestra que comprender no es un acto pasivo de
decodificacion, sino una actividad compleja que demanda la transformacion de esquemas
mentales para dar sentido a la informacion. Asi pues, este enfoque se constituye en el nivel
mas elevado de comprension, permitiendo al estudiante no solo recuperar datos aislados,
sino interpretar, inferir y reflexionar criticamente sobre la realidad del texto.

2.5. Teoria de los esquemas de Rumelhart

Rumelhart (1980) propone considerar los esquemas como sistemas teoricos de
caracter informal, privado e implicito, mediante los cuales los individuos interpretan los
eventos y situaciones de su entorno. Desde esta perspectiva, el sistema global de esquemas
de un sujeto constituye su propia teoria sobre la realidad. En el dmbito de la lectura, la
comprension se alcanza cuando el conjunto de esquemas activados en un momento en
especifico logra estructurar un modelo interno coherente de la situacion descrita en el texto.
Asi, el acto de leer se convierte en un proceso de contrastacion entre las teorias previas del
lector y la informacion nueva.

En este sentido, la aplicacion de los esquemas en la lectura implica que el lector
utilice sus conocimientos previos para interpretar la informacion del texto. Segun Rumelhart
(1980) comprender significa comprobar si lo que el lector ya sabe le permite explicar y dar

sentido a lo que estd leyendo. Este proceso requiere que el lector analice la informacion y

26



compare sus expectativas con lo que dice el texto. Cuando existe una diferencia entre ambos,
la persona puede ajustar sus ideas previas o modificarlas para lograr una mejor
interpretacion. Bajo esta perspectiva, los procesos de la comprension son paralelos al
método cientifico. El lector se convierte en un evaluador constante de interpretaciones del
discurso. Se considera al que la persona ha comprendido efectivamente un texto cuando
logra consolidar una configuracion de esquemas o hipotesis que brinde una explicacion
coherente a los diversos componentes del texto. Por el contrario, en la medida que el lector
no consiga estructurar dicha configuracion, el texto serd percibido como un conjunto de
ideas incomprensibles.

Ademas, desde este enfoque enfatiza que los esquemas, permiten hacer predicciones
sobre aspectos que no se observan de manera directa. En la actividad lectora, el lector no
necesita identificara todos los elementos para comprender el texto, por el contrario, cuando
se activa un esquema este ayuda a darle mas sentido al texto mas alld de la informacion
explicita. Incluso, el lector realiza inferencias integrando caracteristicas o informacion que
no estan expresados de manera literal, pero que forman parte de sus conocimientos previos.
Esta capacidad permite que la interpretacion vaya mas alla de lo que se percibe directamente
hasta niveles méas profundos (Rumelhart,1980).

2.6. Comprension Lectora

Segun el Minedu (2016) la comprension lectora es una interaccion dindmica entre el
lector, el texto y los contextos socioculturales en los que se desarrolla la lectura. Para el
estudiante, implica un proceso activo de construccion del sentido, ya que no solo decodifica
o comprende la informacion explicita de los textos, sino que es capaz de interpretarlos y
establecer una posicion sobre ellos. Al ejercer esta competencia, utiliza saberes de distinto
tipo y recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea. Esto

implica reconocer la diversidad de propdsitos que tiene la lectura, del uso que se hace de
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esta en distintos ambitos de la vida, del papel fundamental de la experiencia literaria en la
formacion de lectores y de las relaciones intertextuales que se establecen entre los textos
leidos.
2.6.1. Capacidades de la competencia comprension lectora

2.6.1.1. Obtiene informacion del texto escrito. El estudiante es capaz de
localizar y seleccionar informacion explicita en textos escritos, de acuerdo con un proposito
especifico de lectura.

2.6.1.2. Infiere e interpreta informacion del texto. El estudiante construye el
sentido del texto al inferir e integrar informacidon explicita e implicita, interpretando
elementos como el proposito, el lenguaje, las intenciones del autor, las ideologias y su
relacion con el contexto sociocultural.

2.6.1.3. Reflexiona y evalua la forma. El estudiante analiza y valora la forma,
el contenido y el contexto del texto al compararlo con su experiencia, conocimientos y otras
fuentes, con el fin de emitir una opinidn o juicio critico considerando su impacto, proposito,
ideologia y relacion con otros textos y contextos socioculturales.

Por su parte, Hernandez y Barriga (2002) nos dicen que la comprension de textos es
una actividad constructiva compleja y de naturaleza estratégica, que requiere la interaccion
activa entre el lector, el texto y el contexto en el que se lleva a cabo la lectura. Este proceso
no se limita a la simple decodificacion de palabras, sino que involucra la activacion de
conocimientos previos, habilidades cognitivas, inferencias, y la capacidad de interpretar,
reflexionar y establecer conexiones significativas. Ademas, las interacciones entre las
caracteristicas del lector y del texto ocurren dentro de un contexto en el que estan inmersos
ambos. Asi mismo, debe reconocerse que el contexto desempefia un papel determinante en
la naturaleza y calidad con que se conduce el lector frente a situaciones de comprension de

la informacidn escrita.
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2.6.2. Dimensiones Comprension Lectora

2.6.2.1. Nivel literal. Kabalén y Sanchez (2006) mencionan que la lectura y analisis
que se realiza es de primer nivel, pues se limita s6lo a extraer la informacion dada
explicitamente en el texto, sin realizar interpretaciones que van mas alla de los significados
literales de los conceptos e ideas expresadas. Esto indica una comprension superficial, sin
profundizar en el sentido implicito, las intenciones del autor o el contexto del escrito. Es
importante reconocer que la estrategia de observacion permite analizar el contenido del texto
a partir de las caracteristicas de los conceptos, entidades y situaciones descritas. Esta
estrategia no solo facilita la visualizacion del contenido, sino que también contribuye a una
mejor comprension del significado del texto y a la elaboracion de una sintesis mas fiel y
precisa a la informacion proporcionada.

De acuerdo con Quijada y Contreras (2008) el nivel literal o primer nivel se
caracteriza por la capacidad de reproducir la informacion explicita contenida en el texto.
Este nivel permite al lector obtener una comprension general de lo que esta establecido de
forma directa, sirviendo como base para acceder a niveles mas profundos de andlisis. Es
importante tener en cuenta que, en esta etapa, no se deben realizar inferencias, suposiciones
ni interpretaciones implicitas; es decir, no se trata de "leer entre lineas", sino de identificar
y recordar lo que el texto dice literalmente.

2.6.2.2. Nivel inferencial. En palabras de Quijada y Contreras (2008) las inferencias
son suposiciones que surgen a partir de las relaciones establecidas entre conceptos, personas,
objetos o situaciones dentro de un texto. Una caracteristica esencial de las inferencias es que
pueden ser verificadas o justificadas con base en la informacidon proporcionada y el
conocimiento previo del lector. Frecuentemente, el lector interpreta el contenido del texto
desde sus propias experiencias y saberes, lo que le permite generar inferencias. Este proceso

implica "leer entre lineas", es decir, captar la informacién implicita, lo que contribuye a una
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comprension mas profunda y significativa del contenido analizado.

Para Gordillo et al. (2009) el nivel inferencial de comprension lectora, se distingue
por la capacidad del lector para explorar y reconocer las relaciones y asociaciones de
significado que le permiten ir més alld de la informacién explicita del texto. En este nivel,
el lector "lee entre lineas", infiere lo implicito, formula hipotesis, amplia el contenido con
sus conocimientos y experiencias previas, y genera nuevas ideas. Su proposito principal es
la elaboracion de conclusiones a partir de lo leido. Este nivel exige un alto grado de
abstraccion, por lo que suele ser poco practicado. Sin embargo, su desarrollo favorece la
conexion con otros campos del saber y permite integrar nuevos conocimientos de forma

significativa y articulada. Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

Inferir detalles adicionales que, seglin las conjeturas del lector, pudieron haberse

incluido en el texto para hacerlo mas informativo, atractivo o persuasivo.

- Inferir ideas principales, es decir, deducir el mensaje central del texto cuando no esta
expresado de forma directa.

- Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera, considerando posibles acciones o desenlaces que podrian
haber ocurrido.

- Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o
caracteres, sus relaciones en el tiempo y el lugar.

- Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, basandose en una
lectura inconclusa, ya sea intencionalmente o por interrupcion del texto.

- Interpretar un lenguaje figurativo, como metaforas o simbolos, para llegar al significado

literal o profundo del mensaje del texto.
2.6.2.3. Nivel critico Segun Quijada y Contreras (2008) la comprension critica es un

proceso que requiere del razonamiento y del juicio analitico del lector para sustentar sus
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puntos de vista respecto a la informacién extraida de un texto. Implica la capacidad de
identificar falacias de razonamiento, inconsistencias en la organizacion de las ideas, asi
como la falta de validez o confiabilidad en la informacion presentada. Para desarrollar este
nivel de comprension, es fundamental aplicar el pensamiento analdgico y transferir las
relaciones presentes en el contenido de la obra a otros contextos o situaciones, lo que permite
evaluar con mayor profundidad el valor, la pertinencia y el impacto del texto. Ademas,
consiste en establecer relaciones entre la informaciéon explicita del texto, las inferencias
realizadas por el lector y otros conocimientos provenientes de distintos textos, de la realidad
o de contextos pasados, presentes o futuros. Esta forma de lectura permite comparar,
contrastar y vincular ideas, lo que favorece la ampliaciéon del conocimiento y una
comprension mas profunda y significativa, trascendiendo lo que el texto presenta de manera
directa.

Por su parte, Pérez (2005) sostiene que en la lectura critica el lector emite juicios
sobre diversos aspectos del texto, como la realidad representada, los elementos de fantasia
y los valores implicitos o explicitos. Esta lectura implica una reflexion profunda sobre el
contenido, que exige al lector comparar la informacion del texto con sus propios
conocimientos, experiencias y datos provenientes de otras fuentes. A través de esta
comparacion, el lector evalua la veracidad, coherencia y relevancia de las afirmaciones del
texto, desarrollando asi una postura critica y fundamentada.

3. Definicion de términos basicos

Motivacion: La motivacion comprende los procesos que energizan, dirigen y
sostienen la conducta a lo largo del tiempo. En este sentido, una conducta motivada se
caracteriza por ser vigorosa, orientada hacia un objetivo y persistente. En el contexto del
aula, la motivacion se refiere a las razones que explican el comportamiento de los

estudiantes y al grado en que dicho comportamiento se mantiene con energia, direccion y
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constancia. Por ejemplo, si los estudiantes abandonan una tarea por aburrimiento, se
evidencia una falta de motivacion. En cambio, si enfrentan dificultades durante una
investigacion o redaccion, pero perseveran hasta completarla, demuestran estar
genuinamente motivados (Santrock, 2012).

Lectura: Leer es un proceso dinamico de interaccion entre el lector y el texto, en el
cual el lector busca satisfacer los objetivos que orientan su lectura. Esta definicion conlleva
varias implicaciones, principalmente la existencia de un lector activo, que no solo recibe la
informacion, sino que procesa, analiza y evalta el contenido del texto de manera constante
(Sole, 1992).

Comprension lectora: La comprension lectora es la habilidad para entender,
interpretar y reflexionar sobre un texto escrito, integrando la informacién proporcionada con
los conocimientos previos del lector para construir un significado profundo y coherente.
ademas, implica una interaccion activa entre el lector y el texto, durante la cual se emplean
diversas habilidades cognitivas que permiten decodificar el mensaje, inferir informacion

implicita y elaborar una interpretacion critica y significativa (Fingermann, 2019).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO
1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
1.1. Perfil de la institucion

La Institucion Educativa Privada “Isaac Newton” estd ubicada en el Jr. Cruz de
piedra N° 582 en la ciudad y regiéon de Cajamarca. Actualmente, brinda servicios
pedagogicos en los niveles de inicial, primaria y secundaria, albergando una poblacion
estudiantil de 540 alumnos. Su propuesta educativa se respalda en un equipo
multidisciplinario de profesionales altamente capacitados que incluye no solo a una plana
docente capacitada, sino también a especialistas en salud, psicologia e ingenieria orientados
a garantizar estdndares de excelencia y formacion integral.

En referencia a su infraestructura, se despliega en dos sedes principales, una de ellas
enfocada a la ensefianza del nivel inicial y otra destinada a los niveles de primaria y
secundaria en la sede Cajamarca. Destaca por un inmueble constituido de cinco pisos y un
pabellon que alberga treinta ocho espacios diversificados. Mas alla de las aulas la institucion
cuenta con espacios de aprendizaje especializados (laboratorio de ciencias, sala de computo
y aula de innovacion) y areas destinadas al bienestar estudiantil, como el departamento de
psicologia y el topico de enfermeria.

A lo largo de su trayectoria, la institucion ha sido distinguida con diversos
reconocimientos y galardones en los ambitos local, regional y nacional, lo que testimonia
su compromiso con la excelencia académica. La identidad institucional se encuentra
sintetizada en su lema: “Ciencia, Virtud y Gloria”, el cual constituye los principios
filosoficos y formativos que orientan el quehacer pedagdgico. Este lema representa la
busqueda constante del conocimiento cientifico, el cultivo de valores éticos y la aspiracion

al progreso colectivo de la comunidad educativa.
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En la actualidad, la conduccién de la Institucion Educativa recae en el equipo
directivo integrado por la Ing. Deysi Alfaro Noriega, en la gerencia; el Mg. Ricardo Raul
Soto Collazos, en la direccion y el Prof. Jorge Ivan Ascencio Carrera, en la subdireccion.
Este equipo lidera una gestion articulada que prioriza la excelencia académica, centrando
sus esfuerzos en el fortalecimiento del pensamiento cientifico.

1.2. Breve reseiia historica de la institucion educativa

Bajo una vision de transformacion social y educativa, el cuatro de enero de 1997, en
una reunion liderada por los fundadores Armando Chavarri Choléan, Jorge Vidal Ascencio y
un grupo de docentes comprometidos con la excelencia educativa, se consolido la creacion
de la entidad promotora Complejos Educativos Magister S.R.L. Esta empresa fue
constituida con el firme propdsito de impulsar el desarrollo educativo en la region
Cajamarca, promoviendo la formacion integral de nifios y jovenes mediante una propuesta
pedagdgica de vanguardia y altos estandares de calidad.

Como resultado de dicha gestion, el 15 de setiembre del afio 1997, a través de la
Resolucion Directoral Sub Regional Sectorial N° 2209-97, se oficializo la creacion de la
Institucién Educativa Privada “Isaac Newton”, bajo la modalidad de Educacion Basica
Regular (EBR) para los niveles de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria. En su etapa
fundacional, la conduccion administrativa y pedagogica fue encomendada al gerente
Armando Chavarri Cholan y al director Jorge Vidal Ascencio Sangay, quienes lideraron el
inicio de las actividades académicas.

La apertura oficial del primer afio académico tuvo lugar el 9 de marzo de 1998. El
acto inaugural cont6 con la participacion de autoridades locales, padres de familia, cuerpo
docente y la comunidad estudiantil, consolidando un hito que do inicio a una trayectoria
educativa regida por el compromiso con la excelencia académica, el rigor en la disciplina y

la s6lida formacion en valores.
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A la fecha, tras mas de dos décadas de trayectoria ininterrumpida, la institucion ha
experimentado un crecimiento sostenido que ha consolidado su prestigio en la region. La
entidad ha logrado posicionarse como un referente entre las principales instituciones
educativas privadas de Cajamarca, destacando por sus altos estandares de ensefianza, y su
enfoque en la formacién integral. Este proceso se ha visto fortalecido por la expansion
estratégica de sus servicios educativos, destacando la implementacion de su sede en el
distrito de Bafios Del Inca, lo que reafirma su compromiso con el desarrollo académico de
la comunidad.

2. Hipotesis de investigacion
2.1. Hipdtesis General
- Existe una relacion positiva y significativa entre la motivacion hacia la lectura y la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria, de la
Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025.
2.2. Hipotesis derivadas

- El nivel de motivacién hacia la lectura en los estudiantes de tercer grado de
secundaria, de la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025,
es bueno.

- El nivel de comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de secundaria en
la Institucion Educativa Privada “Isaac Newton”, Cajamarca, 2025, es bueno.

- Larelacion que existe entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora
en los estudiantes de tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Privada
“Isaac Newton”, Cajamarca, 2025, es significativo.

3. Variables de investigacion
Variable 1: Motivacion hacia la lectura

Variable 2: Comprension lectora

4. Matriz de operacionalizacion de variables
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Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de variables

Definicion
Conceptual

Variables

Definicion
Operacional

Dimensiones

Indicadores

Técnica/
Instrumento

La motivacion hacia la lectura es
un proceso que se realiza de
manera intencional y consciente
por parte del individuo que
decide o requiere leer, esta
V1: guiado por el proposito o meta
que se relaciona desde el placer
por leer o por exigencia
académica.
(Guthrie, 2000)

Motivacion
hacia la lectura

La motivacion hacia la
lectura fue medida a
través de sus
dimensiones: eficacia
lectora, la valoracion de
la lectura, la
competencia lectora y la
curiosidad lectora, estos
datos se obtendran
mediante la aplicacion
de un cuestionario de
tipo Likert.

La eficacia lectora

Metas de aprendizaje lector

Uso de estrategias cognitivas

Autopercepcion de eficacia

Autoevaluacion del desempefio

La valoracion de la
lectura

Percepcion de utilidad

Relevancia subjetiva

Reconocimiento social

Valoracion apoyo docente

La competencia lectora

Persistencia ante los desafios

Esfuerzo y empefio obtenido

Disposicion al acto lector

Frecuencia de practica lectora

La curiosidad lectora

Preferencias de lectura

Tolerancia a la complejidad textual

Curiosidad intelectual

Orientacion al reto cognitivo

Técnica: encuesta
Instrumento: cuestionario de
tipo Likert.

La comprension lectora es un
proceso interactivo, que influye
en la interpretacion y el
significado que cada persona
V2: construye a partir del contenido
Comprension leido, ya que factores como la
lectora experiencia, el conocimiento
previo y el entorno cultural
condicionan la comprension y el
impacto del texto (Minedu, 2016,

p. 85)

La comprension lectora
fue medida a través del
estudio documental del
registro de notas en el
cual se analizara los
niveles literal,
inferencial y critico.

Nivel Literal

Localizacion  de  escenarios y
personajes

Identificacion de causas explicitas

Reconocimiento de analogias textuales

Discriminacion de destalles especificos

Nivel Inferencial

Deduccion del propdsito comunicativo

Formulacion de conclusiones

Integracion de informacion intertextual

Inferencia de detalles implicitos

Nivel Critico

Juicio sobre el comportamiento de los
personajes.

Argumentacion de posturas personales

Valoracion de la coherencia textual

Evaluacion del registro lingiiistico

Técnica: Analisis
documental.
Instrumento: Fichas de
registro de notas.

Nota: Elaboracion propia
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5. Poblacion y muestra
5.1. Poblacion

La poblacion del presente estudio estuvo conformada por 210 estudiantes del género
femenino y masculino pertenecientes al séptimo ciclo de la Educacion Basica Regular. El grupo
poblacional integra a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa "Isaac Newton”, sede Cajamarca. Esta seleccion permite observar la

variable en adolescentes que se encuentran en la etapa final de su escolaridad.

5.2. Muestra

La muestra se constituyd mediante un muestreo no probabilistico de tipo intencional,
conformado por un total de 59 estudiantes pertenecientes al tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion “Isaac Newton”. Los estudiantes se distribuyeron en dos secciones:
la seccion “A” (33 estudiantes) y la seccion “B” (26 estudiantes). La caracterizacioén de esta
muestra destaca por tratarse de adolescentes entre las edades de 14 y 15 afios, quienes se
encuentran en una etapa de transicion cognitiva clave para el desarrollo de la autonomia lectora.
La seleccion se fundamentd en criterios de accesibilidad, disposicidon participativa y
permanencia regular en las actividades académicas, asegurando la fiabilidad de los

Instrumentos.

6. Unidad de analisis

Se definid6 como unidad de andlisis a los estudiantes del séptimo ciclo de Educacion
Basica Regular, que cursaban el tercer grado de secundaria en las secciones “A” y “B”, el
estudio se centro en los educandos de la Institucion Educativa Isaac Newton durante el afio
escolar 2025, garantizando que cada uno cumpla con los criterios de pertenencia al grupo y

nivel académico.
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7. Métodos

En esta investigacion, se empled el método hipotético-deductivo. Cabanillas (2019)
sostiene que las teorias cientificas deben pasar por un proceso sistematico de corroboracion,
sustentado en los principios de la logica y el racionalismo critico. Bajo esta premisa, se parte
de teorias, principios o leyes generales para derivar hipotesis que, posteriormente, son
contrastadas con la realidad mediante la observacion y el andlisis. Por consiguiente, este
método no pretende establecer verdades absolutas, sino ofrecer explicaciones provisionales
sujetas a comprobacion, refutacion o ajustes tedricos.

Desde esta perspectiva, el uso de este método se justifica por cuanto permite partir del
marco teorico y de las hipdtesis planteadas para someterlas a pruebas empiricas. Mediante la
recoleccion y andlisis de datos, se facilita la identificacion de relaciones de tipo correlacional
entre las variables motivacion hacia la lectura y comprension lectora, permitiendo validar o
refutar las premisas iniciales en el contexto especifico de estudio.

Asimismo, se empled el método descriptivo, con el proposito de caracterizar los niveles
de motivacion hacia la lectura y comprension lectora en la muestra seleccionada. El uso de este
método permitid obtener una vision estructurada y detallada del comportamiento lector de los
estudiantes. Finalmente, se recurrio el método estadistico, el cual resultd fundamental para el
procesamiento, analisis e interpretacion de datos obtenidos, permitiendo la transformacion de

la informacidn en resultados contrastables.

8. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo descriptiva, puesto que se orienta a especificar las
propiedades, caracteristicas y perfiles de los estudiantes respecto a la motivacion hacia la
lectura y los niveles de comprension lectora. De acuerdo con este enfoque, el estudio busca
medir y recoger informacién de manera independiente sobre cada variable para posteriormente,

describir las relaciones entre ellas.
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Este tipo de investigacion permite observar el fendémeno en su estado natural,
proporcionando un diagnostico preciso que sirve de base para futuras intervenciones

pedagogicas en la institucion educativa.

9. Diseiio de investigacion

La investigacion se rige bajo un enfoque cuantitativo, caracterizado por la recoleccion
de datos para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el analisis estadistico. Este
enfoque garantiza la objetividad y permite representar los fenomenos educativos mediante
valores que facilitan la verificacion de resultados (Hernandez et al., 2014).

El disefio de investigacion es no experimental y de corte transversal, pues las variables
no fueron manipuladas, sino observadas en su ambiente natural en un Unico momento.
Asimismo, posee un alcance correlacional, ya que tiene como proposito evaluar el grado de
relacion existente entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora, permitiendo
determinar como se vinculan ambas variables en la muestra seleccionada El esquema

correspondiente a este tipo de disefio es el siguiente:

og
]

Donde:

M: Muestra

O1: Observaciones de la variable 1 (Motivacion hacia la lectura)
r: Correlacion entre ambas variables

02: Observaciones de la variable 2 (Comprension lectora)
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

10.1. Técnicas de recoleccion de datos

Para recolectar informacion sobre la variable motivacion hacia la lectura, se empleo la
técnica de la encuesta. Esta es definida por Tamayo (2008) como un proceso que facilita la
resolucion de problemas mediante el andlisis y descripcion de la relacion entre variables,
gracias a la recopilacion ordenada y sistematica de datos. Su aplicacion se basa en un disefio
estructurado previamente, que garantiza la confiabilidad de los datos reunidos. Este
cuestionario permiti6 identificar actitudes, intereses y percepciones de los estudiantes respecto
al proceso de lectura.

Por otro lado, para la variable comprension lectora, se recurrié a la técnica del analisis
documental. Esta técnica consistio en la revision y procesamiento de los registros oficiales de
evaluacion proporcionados por el docente del drea de Comunicacion. Dicho procedimiento
permitid recopilar informacion basados en el desempeiio real y sistematico de los estudiantes
en actividades de lectura, asegurando que la informacion refleje el nivel de logro alcanzado en

el contexto natural del aula.

10.2. Instrumentos de recoleccion de datos

La variable motivacion hacia la lectura, fue medida a través de un cuestionario de tipo
Likert, disefiado con la finalidad de recopilar opiniones y percepciones de los estudiantes. La
escala valorativa fue 1 (nunca), 2 (casi nunca), 3 (a veces), 4 (con frecuencia) y el valor de 5
correspondiente a las respuestas siempre. Este cuestionario estuvo conformado por 39 items,
estructurados para evaluar la percepcion de los estudiantes en cuatro dimensiones: la eficacia
lectora, la valoracion de la lectura, la competencia lectora y la curiosidad lectora. Para el
analisis, se calculo la puntuacion sumatoria para cada una de las cuatro dimensiones y se
identificd la dimension con el puntaje promedio mas alto para determinar la dimension

predominante en la muestra estudiada.
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En cuanto a la variable comprension lectora, fue medida mediante la revision del Acta
de evaluacion integral (Registro de Notas), orientada a recoger informacion referente a la
compresion lectora. Se recopilaron los registros oficiales correspondientes al segundo trimestre
del afno 2025 de los estudiantes de tercer grado de secundaria, secciones “A” y “B”, de la
Institucion Educativa Privada Isaac Newton. De tal modo, la medicion de esta variable se baso
en la escala de calificacion establecida por el Ministerio de Educacion en el Curriculo Nacional
el afio 2016:

Tabla 2

Escala de calificacion del Curriculo Nacional de Educacion Basica

LOGRO DESTACADO

AD | Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la
competencia esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas alla del

nivel esperado.

LOGRO ESPERADO

A | Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en las tareas propuestas y en el tiempo

programado.

EN PROCESO

B | Cuando el estudiante estd proximo o cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable

para lograrlo.

EN INICIO

Cuando el estudiante muestra un progreso minimo de la competencia de acuerdo
C al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las
tareas, por lo que necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion

docente.

Nota: Recuperado del Ministerio de Educacion del Pera (2016)
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11. Técnicas para el procesamiento y analisis

En esta investigacion, la recoleccion de datos se llevo a cabo de forma fisica, utilizando
hojas de calculo del programa Microsoft Excel, para la organizacion de datos recogidos después
de la aplicacion del cuestionario. Ademas, se empled el programa estadistico SPSS 27 que

ayud6 en el procesamiento de la informaciéon y posteriormente en la interpretacion de

resultados, verificando las hipotesis planteadas.

Tabla 3

Ficha tecnica del instrumento: Motivacion hacia la lectura

Ficha técnica del instrumento

Nombre del instrumento

Cuestionario para medir la motivacion hacia la lectura

Objetivo del instrumento

Identificar el nivel de motivacion hacia la lectura en los
estudiantes de tercer grado A y B de la L.E.P. “Isaac

Newton”.

Tipo de instrumento

Cuestionario con escala Likert

Variable a medir

V1: Motivacion hacia la lectura (dimensiones: la eficacia
lectora, la valoracion de la lectura, la competencia

lectora y la curiosidad lectora.).

Escala de medicion

Escala Likert de 5 puntos:
1: Nunca

2: Casi nunca

3: A veces

4: Con frecuencia

5: Siempre

Numero de items

39 items

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 4

Ficha técnica del instrumento: Comprension lectora

Ficha técnica del instrumento

Nombre del instrumento

Registro de notas para medir la Comprension Lectora

Objetivo del instrumento

Identificar el nivel de comprension lectora en los
estudiantes de tercer grado A y B de la LE.P. “Isaac

Newton”.

Tipo de instrumento

Analisis documental

Variable a medir

V2: Comprension Lectora (dimensiones: nivel literal,

nivel inferencial y nivel critico.).

Escala de medicion

Escala de Calificacion
AD: Logro destacado
A: Logro esperado

B: En inicio

C: En proceso

Numero de items

13 items

Nota: Elaboracion propia

Para el andlisis de los datos, se utilizé la estadistica descriptiva, aplicando tablas de
distribucion de frecuencias y graficos. Con respecto al andlisis inferencial, se llevo a cabo en
primer lugar la prueba de normalidad de Kolmogorov- Smirnov, para ambas variables
(Motivacion hacia lectura y comprension lectora) donde muestran un valor de significancia de
0.001, que es menor a 0.05. Esto indica que los datos no siguen una distribucién normal, por

lo que no se pueden aplicar pruebas estadisticas paramétricas que asuman normalidad, como la

correlacion de Pearson.
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En este contexto, fue mas apropiado utilizar pruebas no paramétricas, como la
correlacion de Spearman, para analizar la relacion entre motivacion hacia la lectura y
comprension lectora, ya que estas pruebas no requieren que los datos tengan distribucion
normal.

Tabla 5

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Variables Estadistico gl Sig.
Motivacion hacia ,447 59 ,001
la lectura
Comprension ,335 59 ,001
lectora

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota: La correccion de Lilliefors, corresponde a un ajuste que realiza el SPSS para calcular
con mayor precision la normalidad. Datos procesados en el SPSS —27.

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 5, ambas variables muestran
valores de significancia de 0,001, los cuales son menores al nivel establecido de 0,05. En
consecuencia, los datos no siguen una distribucion normal. En ese sentido, al no cumplirse el
supuesto de normalidad, no fue pertinente aplicar pruebas paramétricas como la correlacion
de Pearson. Por ello, se optd por emplear el coeficiente de correlacion Rho de Spearman,
estadistico no paramétrico adecuado para analizar la relacion entre la motivacion hacia la

lectura y la comprension lectora y sus dimensiones.
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12. Validez y confiabilidad

12.1. Validez

La validez de los instrumentos utilizados en esta investigacion para la recoleccion y
analisis de datos, fue establecida mediante el juicio de tres expertos, quienes se encargaron
de revisar aspectos clave como la precision en la redaccion, objetividad de los items,
actualidad y relevancia de contenido, organizacion interna, suficiencia de los indicadores,
intencionalidad, consistencia, coherencia, metodologia y pertinencia de los instrumentos en
congruencia con los objetivos de la investigacion.

Este procedimiento se sustentd en lo sefialado por Hernandez et al (2014), quienes
sostienen que la validez implica determinar en qué medida un instrumento representa de
manera adecuada el dominio de las variables que desea medir, lo cual es posible a través del
analisis critico realizado por especialistas con experiencia en el area temadtica y
metodoldgica. Asi, la revision experta permitié asegurar que los instrumentos empleados
fueran pertinentes, coherentes y alineados con las variables del estudio, incrementando la
credibilidad de los resultados y brindando solidez al proceso investigativo.

12.2. Confiabilidad

Se analiz6 la confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos para la
variable motivacion hacia la lectura, haciendo uso del software estadistico SPSS 27
aplicando el coeficiente Alfa de Cronbach, el cual permitio determinar el nivel de
consistencia interna del cuestionario utilizado.

Con respecto a la variable comprension lectora, debido a la naturaleza del
instrumento (registro de notas), no fue necesario realizar un analisis de confiabilidad
estadistica, ya que los datos provienen de evaluaciones previamente estandarizadas y
sistematizadas por la institucion educativa, lo que garantiza su consistencia y validez

académica.
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Tabla 6

Nivel de confiablidad de la variable motivacion hacia la lectura

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,875 39

Nota: Datos procesados en SPSS — 27

De acuerdo con los resultados segun Alfa de Cronbach, presentados en la Tabla 6,
el instrumento alcanzé un coeficiente Alfa de Cronbach de 0.875, valor que denota una
consistencia interna elevada. En tal sentido, se identifica que el instrumento posee una
fiabilidad 6ptima para la medicion de la variable motivacion hacia la lectura en la muestra

de estudio.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION
1. Resultados de las variables de estudio
1.1. Motivacion hacia la lectura

Tabla 7

Niveles de motivacion hacia la lectura

Niveles Frecuencia Porcentaje
Baja 11 19%
Regular 46 78%
Alta 2 3%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del cuestionario Motivacion Hacia la lectura

Figura 1

Niveles de motivacion hacia la lectura
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 8
Analisis y discusion
Respecto a la variable motivacion hacia la lectura, los datos estadisticos expuestos

en la Tabla 7 y Figura 1 revelan que una mayoria predominante (78%) de los estudiantes de
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tercer grado de secundaria de la L.E.P. “Isaac Newton” se sitia en un nivel regular.
Asimismo, se observa que el 19% evidencia un nivel de bajo interés, mientras que solo un
3% alcanza niveles de motivacion sobresalientes. Esto indica una problemaética recurrente
en el entorno de educacion secundaria, donde la lectura se percibe mas como una tarea
obligatoria que como una actividad gratificante. Tal percepcion obstaculiza la formacion de
habitos lectores autbnomos y sostenibles. Por otro lado, la presencia de un grupo minimo
con motivacion alta indica que existen indicadores positivos, sin embargo, son insuficientes.
Estos resultados conllevan a la necesidad de trabajar en estrategias mas cercanas a sus
intereses de los estudiantes con la finalidad de convertir a la lectura en una experiencia
atractiva y propia, en lugar de una simple exigencia académica.

Los hallazgos descritos guardan relacion con lo planteado por Wigfield y Guthrie
(1997) y Hairul (2012), quienes sostienen que la motivacion lectora es un factor decisivo
para que los estudiantes se involucren activamente con los textos y desarrollen habilidades
cognitivas y metacognitivas que fortalezcan la comprension. Sin embargo, para comprender
la prevalencia del 78% en un nivel regular, es importante analizar estos datos bajo la Teoria
de Expectativa-Valor. Segiin Wigfield y Eccles (2000) la motivacion hacia una tarea
depende de la combinacion entre la expectativa de éxito y el valor otorgado a la actividad.
En el contexto de la L.LE.P. “Isaac Newton”, los resultados sugieren que los estudiantes
podrian percibir un bajo valor de utilidad hacia la lectura, lo que neutraliza su interés y los
mantiene en una zona de cumplimiento minimo.

Asimismo, desde la Teoria de la Autodeterminacion propuesta por Decy y Ryan
(2000), 1a mayor concentracion de los estudiantes en niveles regulares y bajos evidencia la
predominancia de la motivacion extrinseca sobre la intrinseca. Los resultados indican que
el acto lector estd mediado por razones externas (notas o evitar sanciones) en lugar de

responder a la satisfaccion de las necesidades basicas de autonomia, competencia y relacion.
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Asi pues, cuando el estudiante no siente autonomia en sus lecturas, el interés intrinseco
disminuye, lo que concuerda con los hallazgos de Lopez y Salas (2024) y Pérez (2023) en
donde se encontrd que la motivacion hacia la lectura tiene una relacion directa y positiva
con la comprension lectora, de modo que, bajos niveles motivacionales pueden repercutir
en la calidad de la lectura y en el aprendizaje global.

En la misma linea, Sol¢ (1992) sostiene que comprender implica no solo decodificar,
sino también mantener interés, formular hipétesis y reflexionar sobre el contenido. Frente a
esta situacion, es necesario aplicar estrategias pedagogicas que despierten el interés por la
lectura y la conecten con experiencias significativas como proyectos de lectura recreativa,
narrativas, digitales o actividades vinculadas a su realidad cotidiana. En consecuencia y
siguiendo las recomendaciones del Minedu (2016), es importante potenciar estrategias que
fomenten la curiosidad, la autopercepcion de competencia y la valoracion de la lectura,
factores esenciales para mejorar la comprension lectora a mediano y largo plazo.

1.1.1. Resultados de la dimension “La eficacia lectora”

Tabla 8

Niveles de eficacia lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Baja 11 19%
Regular 46 78%
Alta 2 3%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del cuestionario Motivacion Hacia la lectura
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Figura 2

Niveles de eficacia lectora
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 9

Analisis y discusion

En la Tabla 8 y Figura 2 muestran los resultados con respecto a la dimension Eficacia
lectora, el 78 % de los estudiantes se ubica en un nivel de regular, mientras que el 19 %
presenta un nivel bajo y apenas un 3 % alcanza un nivel alto. Esto significa que la mayoria
de los estudiantes comprende los textos con dificultades para captar detalles y significados
mas profundos. Por otro lado, el grupo con baja eficacia lectora representa a estudiantes con
serios retos para leer y extraer la informacidn esencial, mientras que el grupo con nivel alto
confirma que son pocos los que leen con rapidez, comprension y seguridad.

Estos hallazgos coinciden con lo sefialado por Brophy (2004) y Gonzales et al.
(2010), quienes en sus aportes académicos sostienen que la eficacia lectora depende de la
practica constante y de estrategias que integren comprension, decodificacion y andlisis
critico, por lo que resulta urgente y necesario implementar diversas actividades como por
ejemplo lecturas guiadas, analisis de textos y ejercicios de inferencia que fortalezcan la

competencia lectora y eleven la capacidad de comprension de todo el grupo de estudiantes.
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1.1.2. Resultados de la dimension “La valoracion de la lectura’

Tabla 9

Niveles de valoracion de la lectura

Niveles Frecuencia Porcentaje
Baja 18 31%
Regular 40 67%
Alta 1 2%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del cuestionario Motivacion Hacia la lectura
Figura 3
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 9

Analisis y discusion

La Tabla 9 y Figura 3 con respecto a la dimension valoracion de la lectura refleja
que la mayoria de los estudiantes, es decir un 67 % tiene un nivel regular, mientras que un
31 % de estudiantes mostr6d que tiene un nivel bajo y solo un 2 % considera tener un nivel
alto de valoracion hacia la lectura. Estos hallazgos muestran que muchos alumnos reconocen
cierto valor en la lectura, sin embargo, no la consideran una actividad relevante ni
gratificante en su vida cotidiana, y casi un tercio de los alumnos incluso la percibe de manera

poco significativa. Estos resultados sugieren que, para mejorar la relacion de los estudiantes
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con la lectura, es necesario implementar actividades que conecten los textos con sus
intereses, experiencias personales y contextos actuales, de manera que la lectura deje de ser
vista solo como una obligacidon escolar y se convierta en una experiencia significativa y
motivadora.

Los resultados de la presente investigacion, coinciden con lo planteado por Mineduc
(2021), quien indica que la valoracion de la lectura permite reflexionar sobre lo leido y
fortalece la toma de decisiones para mejorar el aprendizaje y el gusto por la lectura. De igual
modo, con los estudios de Wigfield y Guthrie (1997), quienes destacan que la motivacion
lectora, incluida la valoracion, es fundamental para que los estudiantes inviertan atencion y
esfuerzo en las actividades de lectura, transforméandola en una experiencia significativa y
motivadora més allé de la obligacion escolar.

1.1.3. Resultados de la dimension “La competencia lectora”

Tabla 10

Niveles de competencia lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Baja 13 22%
Regular 44 75%
Alta 2 3%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del cuestionario Motivacion Hacia la lectura
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Figura 4

Niveles de competencia lectora

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

NS/
Tk LARE

Baja Regular Alta

0%
Nota: Figura procesada a partir de la tabla 10

Analisis y discusion

Con respecto a la dimension competencia lectora, la Tabla 10 y Figura 4 muestran
que la competencia lectora de la mayoria de los estudiantes 75 % se ubica en un nivel
regular, mientras que un 22 % presenta un nivel bajo y solo un 3 % alcanza un nivel alto.
Estos resultados revelan que la gran parte del grupo comprende los textos de manera parcial,
limitadndose a interpretaciones bésicas y mostrando dificultades para analizar, relacionar y
aplicar la informacion de forma completa, por otro lado, los estudiantes que tienen un nivel
bajo reflejan retos significativos para extraer y utilizar la informacion de los textos, lo cual
puede afectar su rendimiento en otras 4reas académicas. Por su parte, el reducido grupo en
nivel alto confirma que son pocos los estudiantes que leen con seguridad, fluidez y
profundidad.

Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Solé (1992), quien sefiala que la
competencia lectora exige no solo decodificar, sino también interpretar, integrar y evaluar
criticamente el contenido; asi como con las orientaciones del Mineduc (2021), que resaltan

la necesidad de aplicar estrategias de inferencia, sintesis y analisis para consolidar una
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lectura comprensiva y significativa. En conjunto, los resultados evidencian la urgencia de
reforzar practicas pedagdgicas que desarrollen estas habilidades para que los estudiantes

avancen de una comprension superficial a una lectura critica y autonoma.

1.1.4. Resultados de la dimension “La curiosidad lectora”

Tabla 11

Niveles de curiosidad lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Baja 8 14%
Regular 48 81%
Alta 3 5%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del cuestionario Motivacion Hacia la lectura
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Analisis y discusion

Respecto a la dimension curiosidad lectora, los datos expuestos en la Tabla 11 y la
Figura 5 revelan que una mayoria determinante, es decir 81 % de los estudiantes se situa en
un nivel regular, mientras que un 14 % presenta un nivel bajo y solo un 5 % de los
estudiantes alcanzan un nivel alto. Estos hallazgos sugieren que, si bien la mayoria muestra
cierto interés por explorar y descubrir informacion en los textos, la curiosidad lectora atn
no prevalece. Ademas, los resultados revelan una marcada tendencia hacia la pasividad
cognitiva, donde una proporcion considerable de estudiantes carece de un impulso para
trascender los requerimientos estrictamente obligatorios. Por otro lado, la presencia reducida
de estudiantes en el nivel alto evidencia que son escasos los alumnos que leen por gusto,
investigan de manera auténoma y buscan ampliar sus conocimientos por iniciativa propia.
En este escenario, los resultados subrayan la necesidad de fomentar estrategias que
despierten la curiosidad, como por ejemplo actividades de lectura investigativa, proyectos
de indagacion o textos vinculados a temas de interés personal, con el fin de que los
estudiantes desarrollen un hébito lector mas activo y motivador.

Asimismo, los resultados que se muestran coinciden con lo sefialado por Solé (1992),
quien destaco que la curiosidad es el motor que impulsa al lector a investigar de forma
autonoma. Ademas, de acuerdo con Mineduc (2021) fomentar estrategias de lectura que
ayuden al estudiante es muy importante, dentro de ello el Mineduc menciona ciertas
estrategias como son los proyectos de indagacion y lecturas vinculadas a los intereses del
estudiante puede fortalecer la autonomia y el gusto por leer. De este modo, al relacionar la
curiosidad con la motivacion hacia la lectura, se observa que quienes sienten mas curiosidad
tienden a comprender mejor los textos, tal como sefialan Brophy (2004) y Gonzales et al.
(2010), afirmando que la practica constante y el interés son clave para desarrollar

habilidades lectoras.
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1.2. Comprension lectora

Tabla 12

Niveles de comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
En inicio (C) 15 25%
En proceso (B) 37 63%
Logro esperado (A) 7 12%
Logro destacado (AD) 0 0%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del registro de notas de los estudiantes

Figura 6
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Analisis y discusion

Los resultados de los niveles de comprension lectora que se muestra mediante la
Tabla 12 y Figura 6 la mayoria de los estudiantes de tercer grado de secundaria, de la I.LE.P.
“Isaac Newton” (63 %) se sitia en el nivel “En proceso”, seguido por un 25 % en el nivel
“En inicio”. Solo un 12 % alcanza el “Logro esperado”,
llega al “Logro destacado”. Estos resultados indican que la mayoria de estudiantes atin

desarrollan habilidades basicas de comprension, logrando interpretar y relacionar
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informacion de manera parcial, pero sin consolidar completamente la capacidad de analisis
y sintesis de los textos.

Desde la perspectiva de la Teoria de los Esquemas (Rumelhart, 1980), estos
resultados sugieren que los estudiantes presentan dificultades para activar y vincular el
conocimiento previo con la informacion nueva del texto. Cuando los esquemas cognitivos
son insuficientes o no se activan adecuadamente, el lector no logra anclar el contenido,
limitandose a una comprension fragmentada. El predominio del nivel “En proceso” indica
que los estudiantes poseen esquemas basicos que les permiten identificar datos aislados,
pero tienen dificultades al internar reestructurar la informacién en unidades de significados
coherentes.

Asimismo, al analizar los resultados mediante el modelo de Situacién de Van Dijk y
Kintsch (1983) se evidencia que la mayoria de los estudiantes logra construir una
representacion de lo que dice el texto, pero con inconvenientes en la transicion hacia el
modelo de situacion. Este ultimo nivel de comprension requiere que el lector cree una
representacion mental propia que integre la logica del texto con los conocimientos previos.
La ausencia de estudiantes en el nivel “Logro destacado” confirma que la capacidad de
generar inferencias y modelos mentales autdbnomos es aun una competencia pendiente.

Esta realidad coincide con lo planteado por Solé (1992), quien sostiene que la
comprension implica construir significados y emitir juicios; sin embargo, los porcentajes
obtenidos muestran que gran parte de los estudiantes solo logra una interpretacion parcial y
poco profunda. Como sefiala Bernilla (2022), este panorama suele estar influenciado por
practicas de enseflanza tradicionales y limitaciones socioculturales. Por ello, siguiendo las
directrices del Mineduc (2021), es importante considerar estrategias didacticas que integren
actividades de lectura guiada, inferencia y andlisis critico para fortalecer todos los niveles

de la comprension de textos.
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1.2.1. Resultados de la dimension “Nivel literal”

Tabla 13

Niveles de comprension lectora literal

Niveles Porcentaje Porcentaje

En inicio (C) 2 3%

En proceso (B) 22 38%

Logro esperado (A) 35 59%

Logro destacado (AD) 0 0%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del registro de notas de los estudiantes
Figura 7
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 13
Analisis y discusion
En la Tabla 13 y Figura 7 referidos a la dimension “Nivel literal”, indican que la
mayoria de estudiantes (59 %) alcanzan el nivel “Logro esperado”, mientras que un 38 %
se encuentra “En proceso” y un 3 % esta “En inicio”, y ninguno de los estudiantes llega al
nivel “Logro destacado”. Estos hallazgos indican que, si bien la mayoria posee la capacidad
de identificar informacidon explicita en los textos y responder interrogantes sobre el

contenido, un grupo considerable necesita reforzar la capacidad para captar detalles y datos
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concretos con precision.

Esta realidad guarda una relacion estrecha con lo reportado por Zelada (2024), quien
en su estudio determind que existe relacion positiva y significativa entre el uso de recursos
didacticos motivadores y el fortalecimiento del hébito lector. Al contrastar estos resultados,
se infiere que la ausencia de estimulos externos que fortalezcan la atencion hacia los detalles
del texto. Como sostiene Zelada, los recursos apelan a la motivacion sensorial y emocional
son determinantes para elevar el desempeiio desde una comprension basica hacia una mas
profunda.

Asimismo, estos resultados coinciden con las investigaciones de Lopez y Salas
(2024) y Pérez (2023) quienes subrayan que una motivacion solida se traduce en una
comprension significativa en estudiantes, no obstante, advierten que dicha relacion no
siempre es lineal, pues hallaron niveles medios de motivacion frente a una comprension
muy baja. Bajo la perspectiva de Solé (1992) el nivel literal constituye la base esencial para
avanzar hacia procesos mas complejos de analisis e inferencia, y su dominio es determinante
para alcanzar una lectura verdaderamente reflexiva y critica.

1.2.2. Resultados de la dimension “Nivel inferencial”
Tabla 14

Niveles de comprension lectora inferencial

Niveles Porcentaje Porcentaje
En inicio (C) 14 24%
En proceso (B) 25 42%
Logro esperado (A) 20 34%
Logro destacado (AD) 0 0%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del registro de notas de los estudiantes
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Figura 8
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 14

Analisis y discusion

Los resultados presentados en la Tabla 14 y Figura 8 referentes a la dimension “Nivel
inferencial” donde se evidencia que el 42 % de los estudiantes se encuentra “En proceso”,
un 34 % alcanza el “Logro esperado”, mientras que un 24 % estd en “En inicio” y ninguno
llega al “Logro destacado”. Esta distribucion estadistica muestra que una proporcion
importante de los estudiantes todavia tienen dificultades para ejecutar procesos de
deduccion e interpretacion de la informacion implicita, limitando su capacidad para
trascender la literalidad del texto. Bajo esta perspectiva, el hecho de que el 66 % de
estudiantes no logre una autonomia inferencial sugiere la interrupcion en la construccion del
modelo de situacion. Como se analiz6 previamente, si los estudiantes no logran integrar las
relaciones textuales con sus esquemas de conocimiento previo, la comprension profunda se
ve comprometida, derivando a una lectura fragmentada y superficial.

Estos hallazgos se relacionan con lo reportado por Zambrano y Rivadeneira (2022)
quienes identificaron bajos niveles de comprension. Asimismo, guardan coherencia con las

conclusiones de Bernilla (2022) quien identificé factores personales y socioculturales que
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afectan la capacidad de andlisis textual. De acuerdo con estos antecedentes, es necesario
aplicar estrategias pedagogicas que fortalezcan el razonamiento critico y la lectura analitica
para elevar los niveles de comprension lectora inferencial.

1.2.3. Resultados de la dimension “Nivel critico”

Tabla 15

Niveles de comprension lectora critico

Niveles Porcentaje Porcentaje
En inicio (C) 27 46%
En proceso (B) 32 54%
Logro esperado (A) 0 0%
Logro destacado (AD) 0 0%
Total 59 100%

Nota: Base de datos del registro de notas de los estudiantes
Figura 9
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Nota: Figura procesada a partir de la tabla 16
Analisis y discusion
Los resultados obtenidos en la Tabla 15 y Figura 9 correspondientes a la dimension

“Nivel critico” revelan un escenario de especial atencion: el 100% de la muestra se
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concentra en los niveles inferiores, distribuidos entre un 54 % en el nivel “En proceso” y un
46 % “En inicio”. Es sumamente importante destacar la ausencia total (0 %) de estudiantes
en niveles de “Logro esperado” y “Logro destacado”. Estos resultados evidencian que los
estudiantes presentan barreras sustanciales para ejecutar operaciones cognitivas de alto
nivel, tales como el andlisis valorativo, la emision de juicios criticos y la argumentacion
fundamentada sobre los textos. En esta linea, la nulidad de estudiantes en niveles 6ptimos
sugiere que el proceso ensenanza-aprendizaje ha priorizado la comprension literal e
inferencial.

Los resultados convergen con lo sefialado por Bernilla (2022), quien identifico que
factores personales, socioculturales y de practica pedagdgica suelen restringir el
razonamiento critico. Asimismo, se vinculan con la investigacién de Quiliche (2024), quien
advierte que, aunque las habilidades socioemocionales son importantes, estas no garantizan
por si solas el éxito en la comprension critica si no existe el reforzamiento especifico en
estrategias de pensamiento complejo.

En concordancia con Solé (1992), la comprension critica constituye la cima de la
competencia lectora, pues exige contrastar perspectivas y sustentar opiniones. Por lo tanto,
y atendiendo a las recomendaciones del Mineduc (2021), resulta urgente implementar
metodologias activas que promuevan el pensamiento critico tales como debates académicos,
el andlisis comparativo de fuentes y la formulacion de preguntas de alto nivel. Solo mediante
un enfoque que estimule el discernimiento y la reflexion profunda serd posible movilizar a
los estudiantes desde la comprension literal hacia una valoracion autonoma y critica del

conocimiento.
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Tabla 16

Tabla cruzada entre los niveles de motivacion hacia la lectura y de la comprension

lectora
Motivacion hacia la lectura

Comprension Baja Regular Alta Total
lectora N % N % N % N %
Inicio (C) 9 15 6 10 0 0 15 25
En proceso (B) 2 4 35 59 0 0 37 63
Logro  esperado 0 0 5 8 2 4 7 12
(A)
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 0 0
(AD)
Total 11 19 46 77 2 4 59 100

Nota: Datos procesados en SPSS - 27, a partir de la base de datos del cuestionario
motivacion hacia la lectura y el registro de notas de la comprension lectora.

Analisis y discusion

La tabla 16 correspondiente a la relacion entre la motivacion hacia la lectura y la
comprension lectora muestra una relacion clara entre ambas variables. Se observa que los
estudiantes con motivacion baja 19 % se concentran principalmente en el nivel “Inicio” (9
estudiantes, 15 %), lo que indica que la falta de motivacion por la lectura impacta
directamente en la comprension de los textos. Por otro lado, los estudiantes con motivacion
regular (77 %) se distribuyen mayoritariamente en el nivel “En proceso” (35 estudiantes, 59
%) y en menor medida en “Inicio” (6 estudiantes, 10 %) y “Logro previsto” (5 estudiantes,
8 %), lo que sugiere que un interés moderado favorece cierta comprension, aunque ain
limitada. Finalmente, los pocos estudiantes con motivacion alta (3 %) alcanzan el “Logro
previsto” (2 estudiantes, 3 %), evidenciando que una mayor motivacion por la lectura se
asocia con mejores niveles de comprension lectora. En conjunto, estos datos indican que, a
mayor motivacion hacia la lectura, mejor desempeilo en comprension lectora, lo que
refuerza la importancia de estrategias que fomenten el gusto y la curiosidad por leer, ya que

la motivacion actiia como un factor determinante en el desarrollo de la comprension lectora.
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Estos hallazgos, se alinean con los estudios de Solé¢ (1992), quien sostiene que la
motivacion es un componente esencial del proceso lector, pues determina la disposicion del
estudiante para interactuar activamente con el texto. Del mismo modo, Wigfield y Guthrie
(1997) explican que la motivacion intrinseca impulsa la busqueda de estrategias de
comprension mas profundas.

Por otro lado, la alta proporcion de estudiantes con motivacion regular en el nivel
“En proceso” indica que un interés moderado permite avanzar, aunque sin consolidar
plenamente las habilidades de inferencia y analisis critico. Estos resultados guardan relacion
con el estudio de Pérez (2023), donde se evidencia que el grado de interés por la lectura se
traduce en un desempeno lector mas solido, especialmente en las dimensiones literal e
inferencial. También se alinean con las de Lopez y Salas (2024) quienes mencionan que el
fomento de la motivacion lectora mediante estrategias activas (lectura guiada, clubes de
lectura, debates) incrementa significativamente el nivel de comprension de los estudiantes
de secundaria. Estas coincidencias respaldan que la motivacion no solo favorece la
comprension literal, sino que también potencia habilidades inferenciales y criticas,

esenciales para el aprendizaje en todas las areas curriculares.
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2. Prueba de hipétesis
Tabla 17

Relacion entre la motivacion hacia la lectura y la comprension lectora

Correlaciones
Motivacion Comprensi
hacia lectura on lectora
Motivacion Coeficiente de 1,000 ,630™
hacia la correlacion
lectura Sig. (bilateral) . ,001
Rho de N 59 59
Spearman Comprension  Coeficiente de ,630™ 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,001 .
N 59 59

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), lo que indica que existe menos
del 1 % de probabilidad de que la relacion encontrada se deba al azar (p = 0,001). Datos procesados
en SPSS —27.

Analisis y discusion

Los resultados de la prueba de hipodtesis mediante la correlacion de Spearman
muestran un coeficiente de correlacion de 0.630 entre motivacion hacia la lectura y
comprension lectora, con un nivel de significancia de 0.001 (p <0.05). Esto indica que existe
una correlacion positiva y significativa de intensidad media entre ambas variables, lo que
significa que, a mayor motivacion hacia la lectura, mejor es la comprension lectora de los
estudiantes. En otras palabras, los estudiantes que muestran mads interés y disposicion por
leer tienden a interpretar y comprender los textos de manera mas efectiva. Estos resultados
confirman la hip6tesis planteada.

Al comparar estos hallazgos con investigaciones previas, existe coincidencias en
gran parte. Por ejemplo, Zambrano y Rivadeneira (2022) encontraron que los auto conceptos
negativos en torno a la eficacia lectora y la valoracion de la lectura pueden limitar la
comprension en estudiantes. Por otra parte, Mendieta et al. (2022) en su investigacion los

resultados muestran que la motivacion de logro se asocia positivamente con la comprension
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lectora en estudiantes de secundaria en Huamarca. Asimismo, Kusdemir y Pinar (2018)
también evidenciaron que la motivacion lectora incrementa de manera significativa los
niveles de comprension en alumnos de primaria en Turquia. A nivel nacional, los resultados
de la presente investigacion, coinciden con estudios de Lopez y Salas (2024) y Pérez (2023)
donde confirman que estudiantes motivados logran mejores niveles de comprension lectora,
mientras que casos como el de Martinez y Machaca (2022) muestran que niveles
insuficientes de motivacion se reflejan en una comprension limitada. Finalmente, en el
ambito local, Zelada (2024) respalda esta relacion positiva, evidenciando que estrategias
que aumentan la motivacion lectora mejoran la comprension de los textos.

Por otro lado, estos resultados se fundamentan en la teoria de la motivacion lectora
como el conjunto de razones y disposiciones que orientan la conducta del estudiante hacia
la lectura (Brophy, 2004; Wigfield y Guthrie, 1997). La motivacion, al incluir dimensiones
como eficacia lectora, valoracion de la lectura, competencia lectora y curiosidad lectora
(Hairul, 2012; Reyes et al., 2023), permite que los estudiantes inviertan esfuerzo y atencion
en la lectura, desarrollando habilidades cognitivas y metacognitivas que facilitan la
comprension activa e interpretativa de los textos (Minedu, 2016; Hernandez y Barriga,
2002). Por ello, fomentar la motivacion lectora mediante estrategias pedagogicas adecuadas
resulta esencial para mejorar significativamente la comprension lectora, contribuyendo al
desarrollo de lectores criticos, autdbnomos y reflexivos. estrategia clave para mejorar la

comprension de los textos en el aula.
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Tabla 18

Relacion entre la eficacia lectora y la comprension lectora

Correlaciones
Laeficacia ~ Comprension
lectora lectora
Rho de La eficacia lectora  Coeficiente de 1,000 ,560™
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 59 59
Comprension Coeficiente de ,560™ 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 59 59

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), lo que indica que existe menos del
1 % de probabilidad de que la relacion encontrada se deba al azar (p = 0,001). Datos procesados en
SPSS - 27.

De acuerdo con los datos expuesto en la Tabla 18, se hall6 un coeficiente de
correlacion de 0,560 con un nivel de significancia de 0,01 (p <0,05). Estos valores permiten
establecer una correlacion positiva de magnitud moderada y estadisticamente significativa
entre la eficacia lectora y la comprension lectora. Este resultado demuestra que el
fortalecimiento de esta competencia, el cumplimiento de metas y la autoevaluacion del
desempefio inciden directamente en la mejora de capacidades de los estudiantes.

Desde la perspectiva de Solé (1992) este hallazgo corrobora que la comprension
lectora no es un acto mecanico, sino un proceso estratégico y autorregulado. La correlacion
de 0,560 evidencia que cuando el estudiante emplea estrategias cognitivas de manera
intencionada como la supervision del propio progreso y la correccion de errores de
interpretacion, logra construir un significado mas profundo del texto. En términos de Solé,
la eficacia lectora se manifiesta cuando el lector es capaz de establecer objetivos claros y
evaluar si estos han sido alcanzados. Por lo tanto, la capacidad de autoevaluacion detectada
en la muestra actia como un mediador critico que transforma la lectura en un proceso de

aprendizaje activo y autdnomo.
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Tabla 19

Relacion entre la valoracion de la lectura y la comprension lectora

Correlaciones
La Comprension
valoracion lectora
de la
lectura
Rho de La valoracion de la Coeficiente de 1,000 ,565™
Spearman lectura correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 59 59
Comprension Coeficiente de ,565™ 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 59 59

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), lo que indica que existe menos del 1 % de
probabilidad de que la relacion encontrada se deba al azar (p = 0,001). Datos procesados en SPSS — 27.

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 19, se observa un coeficiente
de 0,565 con un nivel de significancia de 0,01. Estos valores permiten establecer la
existencia de una correlacion positiva de magnitud moderada y estadisticamente
significativa entre la dimension valoracion de la lectura y la comprension lectora. Este
hallazgo indica que, en la medida que el estudiante otorga una mayor importancia y estima
al acto lector, sus niveles de procesamiento y analisis de textos tienden a incrementarse de
manera proporcional.

Desde la perspectiva de la Teoria de la Expectativa-Valor, este resultado se explica
a través del valor del logro, cuando el estudiante percibe que la lectura es una actividad
valiosa para su identidad. La correlacion de 0,565 sugiere que la valoracion positiva actiia
como un movilizador de esquemas de conocimiento y facilita el modelo de situacion de Van
Dijk, permitiendo una comprension que trasciende la decodificacion literal. Al contrastar
los resultados con la investigacion de Quiliche (2024) se determind que las habilidades
socioemocionales (motivacion indirecta) no guardan relacion significativa con la

comprension de textos. Por el contrario, el presente estudio demuestra que la valoracion

68



directa de la lectura si constituye un factor determinante.
Tabla 20

Relacion entre la competencia lectora y la comprension lectora

Correlaciones
La Comprension
competencia lectora
lectora
Rho de La competencia Coeficiente de 1,000 ,638"™
Spearman lectora correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 59 59
Comprension Coeficiente de ,638" 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 59 59

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), lo que indica que existe menos del 1 % de
probabilidad de que la relacion encontrada se deba al azar (p = 0,001). Datos procesados en SPSS — 27.

El analisis de la Tabla 20, muestra un coeficiente de 0,638 con un nivel de
significancia de 0,01. Estos valores permiten establecer la existencia de una correlacion
positiva de magnitud moderada entre la competencia lectora y la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de la L.E.P. “Isaac Newton”. Esto indica que no es suficiente
ensenar técnicas de lectura, también es importante fortalecer la autoeficacia del estudiante.

Seglin la Teoria de los Esquemas (Rumelhart, 1980) la comprension es un proceso
interactivo en el cual el lector utiliza sus esquemas para interpretar informacion nueva. En
ese sentido, un estudiante que se percibe competente posee una mayor disposicion para
anclar los datos del texto. Al contrastar estos resultados con el estudio de Mendieta (2022)
se confirma que la competencia lectora guarda una asociacion positiva con la capacidad de
comprender textos. Sin embargo, existe una diferencia contextual importante mientras que
Mendieta reportd niveles descriptivos altos, en esta investigacion se ha observado una
tendencia hacia niveles regulares. Esta diferencia sugiere que, si bien la relacion es sélida,

factores contextuales podrian estar limitando que esa motivacion se traduzca en niveles de
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logro destacados.
Tabla 21

Relacion entre la curiosidad lectora y la comprension lectora

Correlaciones
La curiosidad ~ Comprensid
lectora n lectora
Rho de La curiosidad Coeficiente de 1,000 372
Spearman lectora correlacion
Sig. (bilateral) . ,004
N 59 59
Comprension Coeficiente de 372 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,004 .
N 59 59

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), lo que indica que existe menos del 1 % de
probabilidad de que la relacion encontrada se deba al azar (p = 0,001). Datos procesados en SPSS — 27.

Al analizar 1la Tabla 21, se observa un coeficiente de correlaciéon de 0,372 con un
nivel de significancia de 0,004. Estos valores permiten establecer la existencia de una
correlacion positiva de magnitud moderada y significativa entre la curiosidad lectora y la
comprension lectora. De este modo, la curiosidad funciona como el impulso que facilita la
apertura hacia el nuevo conocimiento, sin embargo, al ser de una magnitud moderada, se
refiere que, aunque la curiosidad predispone al estudiante hacia la lectura, se requiere de
estrategias adicionales para construir una comprension profunda.

Bajo la perspectiva de la Teoria de la Autodeterminacion Deci y Ryan (2000) este
resultado sugiere que la curiosidad actia como una manifestacion de la motivacion
intrinseca. Es decir, cuando un estudiante posee el impulso de explorar y descubrir
informacion por iniciativa propia, se produce un mayor compromiso cognitivo con el texto.
Al contrastar los resultados con el estudio de Zambrano y Rivadeneira (2022) estos
hallazgos confirman que cuando la curiosidad es limitada el desempefo lector se ve

afectado.
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CONCLUSIONES

Se determin6 la existencia de una relacion positiva y significativa entre la
motivacion hacia la lectura y la comprension lectora en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la .E.P. “Isaac Newton”, Cajamarca. El analisis estadistico
hallado revela un coeficiente de correlacion de Spearman de rho = 0.630, con un
nivel de significancia de p = 0. 001 (<0.05), lo que permite rechazar la hipdtesis
nula y confirmar que ambas variables presentan una correlacion de magnitud
moderada. Este hallazgo demuestra que, cuando los estudiantes se sienten motivados
por la lectura, desarrollan con mayor facilidad la capacidad de analizar, inferir y
reflexionar sobre los textos. Este resultado evidencia que incrementar el interés por
leer debe ser una prioridad en la practica docente, pues el gusto genuino por la lectura
impulsa de manera natural el progreso en comprension y, con ello, el desempeio
académico en general.

Se identificod que el nivel de motivacion hacia la lectura en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la L.LE.P. “Isaac Newton”, es predominantemente regular
(78%). Estos hallazgos revelan una prevalencia de la motivacion extrinseca, lo que
indica que el acto lector es percibido mayoritariamente como una obligacion
académica y no como una actividad auténoma de disfrute, limitando la curiosidad y
la iniciativa estudiantil.

Se determind que el nivel de comprension lectora se ubica mayoritariamente en la
categoria En Proceso (B), pues un 63% de los estudiantes logran reconocer la
informacion explicita en los textos, pero presentan dificultades para construir un
modelo de situacion solido que les permita realizar inferencias complejas, establecer
relaciones analiticas y emitir juicios criticos, habilidades esenciales para el

pensamiento profundo y la argumentacion.
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4. Se establecio la existencia de una relacion positiva significativa entre la Motivacion
hacia la Lectura y la Comprension Lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I.LE.P. Isaac Newton. Esto demuestra que la motivacién no solo
actlia como un estado afectivo, sino como un factor determinante y movilizador de
los procesos cognitivos, de modo que, a mayor nivel de interés y valor otorgado a la
lectura, se incrementa proporcionalmente la capacidad del estudiante para procesar,

interpretar y valorar el contenido textual.
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1.

SUGERENCIAS
Al director de la LE.P. “Isaac Newton”, se le sugiere implementar un plan
institucional de fomento lector que integre estrategias sostenidas, como clubes de
lectura, proyectos creativos, bibliotecas moviles y espacios de lectura libre. Con la
finalidad de priorizar la seleccion de textos vinculados intereses, edades y contextos
de los estudiantes, de modo que, la motivacion hacia la lectura se convierta en una
practica habitual.
A los Docentes de todas las areas se les sugiere disefar e implementar actividades
interdisciplinarias como debates, dramatizaciones, estudios de caso, narraciones
digitales, etc, en donde la lectura constituya un componente central y atractivo. De
este modo, la lectura dejara de percibirse como una exigencia obligatoria propia del
area de Comunicacion y pasard a integrarse de manera ludica, significativa y
transversal en la vida escolar.
A los Docentes del area de Comunicacion y dreas afines se les sugiere incorporar de
manera sistematica estrategias de lectura critica y reflexiva, tales como analisis de
textos, resolucion de problemas basados en situaciones reales presentadas en
lecturas, elaboracion de resimenes analiticos y produccion de ensayos cortos. Estas
actividades permitiran fortalecer los niveles inferencial y critico de la comprension
lectora, ayudando a estudiantes a superar dificultades en interpretacion,
argumentacion y construccion del pensamiento profundo.
A los Padres de familia se les sugiere fomentar en el hogar habitos de lectura
compartida y acompafiamiento lector constante. Esto implica destinar tiempos
especificos para leer en familia, comentar libros, recomendar lecturas, visitar

bibliotecas o espacios culturales.

73



REFERENCIAS

Barriga, F. D., & Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: Una interpretacion constructivista. McGraw-Hill/Interamericana
Editores.
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/2_%?20estrategias-
docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf

Bernilla, R. (2022). Factores asociados a la comprension lectora en estudiantes del quinto
grado de la Institucion Educativa N.° 10084 “Virgen de las Mercedes”, Incahuasi
2022 [Trabajo de investigacion, Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Monsefior Francisco Gonzales Burga].
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3483900

Brophy, J. (2004). Motivar a las estudiantes a aprender. (2nd ed.). Lawrence Erlbaum
Associates. http://www.timothydavidson.com/Library/Books/Brophy-2013-
Motivating%?20Students%20t0%20Learn/Brophy-2013-
Motivating%?20Students%20to%?20learn.pdf

Cabanillas, R. (2019). Investigacion educativa: Arquitectura del proyecto de investigacion
v del informe de tesis. Martinez Compafion Editores.

Fingermann, H. (2019, mayo 16). Concepto de comprension lectora.
https://deconceptos.com/ciencias-sociales/comprension-lectora

Gonzalez, C., Roldan, C., Arrdez, D., Gutiérrez, N., Segura, A., & Fernandez, A. (2010).
Eficiencia lectora: Comparacion alumnos universitarios de ciencias técnicas,
ciencias experimentales y letras, y alumnos de EE.MM. (ciencias y letras). Actas
de las I Jornadas sobre Innovacion Docente y Adaptacion al EEES en las
Titulaciones Técnicas, 137-140.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3349742

74


https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/2_%20estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/2_%20estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3483900
http://www.timothydavidson.com/Library/Books/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20Learn/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20learn.pdf
http://www.timothydavidson.com/Library/Books/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20Learn/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20learn.pdf
http://www.timothydavidson.com/Library/Books/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20Learn/Brophy-2013-Motivating%20Students%20to%20learn.pdf
https://deconceptos.com/ciencias-sociales/comprension-lectora
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3349742

Goodman, K. (1984). Un juego de adivinanzas psicolingiiistico. Revista del Especialista
en Lectura.
https://www.uel.br/pessoal/sreis/pages/arquivos/ TEXTOS/LEITURA%20EM%20
LINGUA%20INGLESA/GOODMAN_Reading a%?20psycholinguistic%20guessi
ng%?20game.pdf

Gordillo, A., & Flérez, M. (2009). Los niveles de comprension lectora: Hacia una
enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en
estudiantes universitarios. Actualidades Pedagogicas, (53), 95-107.
https://pdfs.semanticscholar.org/e28a/28d71c354274afb2cdd6b7262f3e3edec66d.p
df

Guthrie, J. T., & Wigfield, A. (2000). Compromiso y motivacién en la lectura. En M. L.
Kamil et al. (Eds.), Handbook of reading research (Vol. 3, pp. 403-422).
Lawrence Erlbaum. https://psycnet.apa.org/record/2000-07600-009

Hairul, N. 1., Ahmadi, M. R., & Pourhosein Gilakjani, A. (2012). El papel de la estrategia
de ensefanza reciproca como factor importante para mejorar la motivacion lectora.
Tecnologia Educativa Elixir, 53(3), 11836—-11841.
https://www.researchgate.net/publication/317623236

Hernandez, R., Ferndndez, C., & Baptista, M. (2014). Metodologia de la investigacion (6.
ed.). McGraw-Hill.

Kabalen, D., & Sanchez, M. (2006). Lectura, andlisis critico y desarrollo de ensayos.
Editorial Trillas.

Kusdemir, Y., & Pinar, B. (2018). Relacién entre la comprension lectora y la motivacion
lectora en estudiantes de primaria. Revista de Estudios de Educacion y Formacion.,
6(12), 97-110. https://avesis.gazi.edu.tr/yayin/85058e6a-b8cf-4681-9efe-

936c2664e61f

75


https://www.uel.br/pessoal/sreis/pages/arquivos/TEXTOS/LEITURA%20EM%20LINGUA%20INGLESA/GOODMAN_Reading_a%20psycholinguistic%20guessing%20game.pdf
https://www.uel.br/pessoal/sreis/pages/arquivos/TEXTOS/LEITURA%20EM%20LINGUA%20INGLESA/GOODMAN_Reading_a%20psycholinguistic%20guessing%20game.pdf
https://www.uel.br/pessoal/sreis/pages/arquivos/TEXTOS/LEITURA%20EM%20LINGUA%20INGLESA/GOODMAN_Reading_a%20psycholinguistic%20guessing%20game.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/e28a/28d71c354274afb2cdd6b7262f3e3edec66d.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/e28a/28d71c354274afb2cdd6b7262f3e3edec66d.pdf
https://psycnet.apa.org/record/2000-07600-009
https://www.researchgate.net/publication/317623236
https://avesis.gazi.edu.tr/yayin/85058e6a-b8cf-4681-9efe-936c2664e61f
https://avesis.gazi.edu.tr/yayin/85058e6a-b8cf-4681-9efe-936c2664e61f

Lopez, V., & Salas, L. (2024). Motivacion y comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de secundaria de la I.E. Néstor Berrocal Falconi, Parinacochas,
Ayacucho, 2023 [ Tesis de Licenciatura, Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzméan y Valle].

https://repositorio.une.edu.pe/entities/publication/6¢8339

Martinez, R., & Machaca, A. (2022). Estudio de la motivacion hacia la lectura y
comprension lectora: Caso Escuela de Formacion Artistica de Trujillo 2022
[Trabajo de investigacion, Escuela de Posgrado Newman].
https://hdl.handle.net/20.500.12892/661

Mendieta, Y., Cueva, J., Arones, M., Condori, Y., & Espejo, E. (2022). Motivacion de
logro y comprension lectora en estudiantes de secundaria de instituciones
educativas, Huamarca, 2022. Horizontes. Revista de Investigacion en Ciencias de
la Educacion, 7(31), 2498-25009.
https://repositorio.cidecuador.org/handle/123456789/2894

Ministerio de Educacion de Chile. (2021). Orientaciones para la evaluacion en la lectura.
Division de Educacion General. https://media.mineduc.cl/wp-
content/uploads/sites/28/2021/04/La-Evaluacio%CC%?81n-en-la-Lectura-WEB.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2016). Curriculo nacional de la educacion basica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-
basica.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2023). Resultados nacionales PISA 2022.
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2024/01/Presentaci%C3%B3n-de-
resultados-PISA-2022-Per%C3%BA.pdf

Obaco, E., Vega, K., Valverde, S., & Lara, F. (2023). Factores que generan desinterés por

la lectura: Un estudio descriptivo. Ideas y Voces, 3(1), 30—47.

76


https://repositorio.une.edu.pe/entities/publication/6c8339
https://hdl.handle.net/20.500.12892/661
https://repositorio.cidecuador.org/handle/123456789/2894
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2021/04/La-Evaluacio%CC%81n-en-la-Lectura-WEB.pdf
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2021/04/La-Evaluacio%CC%81n-en-la-Lectura-WEB.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2024/01/Presentaci%C3%B3n-de-resultados-PISA-2022-Per%C3%BA.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2024/01/Presentaci%C3%B3n-de-resultados-PISA-2022-Per%C3%BA.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). (2017). Mas de la mitad de los nifios y adolescentes en el mundo no
esta aprendiendo. https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs46-more-
than-half-children-not-learning-2017-sp.pdf

Pérez, E. (2012, abril 24). La ausencia de lectura nos hace menos libres (J. Talledo,
Entrevistador). Universidad de Piura. https://www.udep.edu.pe/hoy/2012/04/1a-
ausencia-de-lectura-nos-hace-menos-libres/

Pérez, J. (2005). Evaluacion de la comprension lectora: Dificultades y limitaciones.
Revista de Educacion, 121-138.

Pérez, J. (2022). Motivacion hacia la lectura y comprension lectora en estudiantes de
primaria, Institucion Educativa Estatal, San Juan de Miraflores, 2022 [Tesis de
maestria, Universidad César Vallejo]. https://hdl.handle.net/20.500.12692/106582

Quijada, V., & Contreras, V. (2008). Comprension lectora. Editorial El Arca.

Quiliche, E. (2024). Las habilidades socioemocionales y el nivel de comprension de textos
en el area de comunicacion en estudiantes del primer grado “A” de secundaria de
la LLE. N.° 821131 “Miraflores” — Cajamarca, 2024 [Tesis de licenciatura,
Universidad Nacional de Cajamarca]. http://hdl.handle.net/20.500.14074/7438

Reyes, D., Avila, Y., Torres, V., & Jaramillo, B. (2023). La curiosidad: Un factor clave
para despertar el interés del educando por aprender a aprender. Ciencia Latina
Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(6), 4130—4146.
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/download/8983/13387/

Rumelhart, D. E. (1980). Schemata: Los componentes basicos de la cognicioén. En R. J.
Spiro et al. (Eds.), Cuestiones teoricas de la comprension lectora. Lawrence

Erlbaum.

77


https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs46-more-than-half-children-not-learning-2017-sp.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs46-more-than-half-children-not-learning-2017-sp.pdf
https://www.udep.edu.pe/hoy/2012/04/la-ausencia-de-lectura-nos-hace-menos-libres/
https://www.udep.edu.pe/hoy/2012/04/la-ausencia-de-lectura-nos-hace-menos-libres/
https://hdl.handle.net/20.500.12692/106582
http://hdl.handle.net/20.500.14074/7438
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/download/8983/13387/

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Teoria de la autodeterminacion y la facilitacion de la
motivacion intrinseca, el desarrollo social y el bienestar. American Psychologist,
55(1), 68-78.

Santrock, J. W. (2012). Psicologia de la educacion. McGraw-Hill.

Sol¢, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-lectura.pdf

Sol¢, 1. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educacion,
(59), 43-61. https://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/59387

Tamayo & Tamayo, M. (2008). El proceso de la investigacion cientifica. Limusa.

Van Dijk, T. A., & Kintsch, W. (1983). Estrategias de comprension del discurso.
Academic Press.

Wigfield, A., & Eccles, J. S. (2000). Teoria de la expectativa-valor de la motivacion de
logro. Contemporary Educational Psychology, 25(1), 68-81.

Wigfield, A., & Guthrie, J. T. (1997). Relaciones entre la motivacion de los nifios para la
lectura y la cantidad y amplitud de sus lecturas. Journal of Educational
Psychology, §9(3), 420-432.

Zambrano, J., & Rivadeneira, M. (2022). La motivacién hacia la lectura y la comprension
lectora en estudiantes de primero de bachillerato. REICOMUNICAR. Revista
Cientifica Arbitrada de Investigacion en Comunicacion, Marketing y Empresa,
6(11), 104-116.
https://reicomunicar.org/index.php/reicomunicar/article/view/121/214

Zelada, D. (2024). Los audiocuentos y la comprension lectora en los estudiantes de 4.°
grado de primaria de la L.E. N.° 82019 “La Florida”, Cajamarca — 2023 [Tesis de
licenciatura, Universidad Nacional de Cajamarca].

http://hdl.handle.net/20.500.14074/7030

78


https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-lectura.pdf
https://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/59387
https://reicomunicar.org/index.php/reicomunicar/article/view/121/214
http://hdl.handle.net/20.500.14074/7030

APENDICES/ ANEXOS

79



Apéndice A. Instrumentos de investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
FACULTAD DE EDUCACION

HACIA LA LECTURA
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Estimado estudiante:
A continuacion, se presentan un conjunto de situaciones referentes a la motivacion hacia la
lectura. Indique la frecuencia con que se manifiestan dichos aspectos Para ello, marque con
un aspa (X) la respuesta que usted considere la mas pertinente. La escala de medicion es la

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION

siguiente:
Nunca Casi nunca A veces Con frecuencia Siempre
1 2 3 4 5
VALORACION
N° ITEMS
1 |23 ]|4
DIMENSION: LA EFICACIA LECTORA
01 | Me apasiona la lectura y me esfuerzo cada dia por destacar como
uno de los mejores alumnos en esta area. : 212
02 | Me agradan las preguntas desafiantes de los libros, porque me
hacen pensar. : 212
03 | Leo con frecuencia porque sé que la lectura me ayuda a mejorar mis { 2 13 |4
calificaciones y a comprender mejor los temas de clase
04 | Confio en que el proximo afio avanzaré¢ mucho en lectura,
gracias a mi compromiso y amor por aprender, : 212
05 | Tengo asignaturas y temas de lectura que disfruto
especialmente, ya que despiertan mi interés y me motivan. : 22
06 | Con frecuencia visito la biblioteca en compaifiia de mi familia. | 1 2 (3 |4
07 | Ser un buen lector es muy importante para mi, ya que la lectura
no solo mejora mi comprension y desempeiio académico. : 2P
08 | Mis padres suelen reconocer y valorar mi esfuerzo en la
lectura, lo cual me motiva a continuar mejorando : 212
09 | Disfruto leer informacion relacionada con temas que me
interesan, esto me permite profundizar en mis areas de interés. : 208
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10 | Me gusta explorar y leer sobre temas nuevos, porque me ayuda

a descubrir conocimientos diferentes 1

DIMENSION: LA VALORACION DE LA LECTURA

11 | Si el profesor menciona algo importante, podria interesarme en

leer al respecto. :
12 | Me considero un buen lector, ya que disfruto comprender y

analizar lo que leo. :
13 | A través de la lectura, suelo aprender temas dificiles. 1
14 | Aprendo mucho a través de la lectura, incluso mas que otros

estudiantes en mi clase. !
15 | Tengo interés por la literatura fantéstica, y suelo leer textos

que pertenecen a ese género. :
16 | Actualmente, la mayoria de mis lecturas son por obligacion. 1
17 | Al leer un buen libro, siento que entablo una amistad con sus

personajes y sus palabras. :
18 | Algunas veces, mis amigos me dicen que soy un buen lector. 1
19 | Disfruto cuando las personas valoran mi manera de leer y

comprender los textos. :
20 | Me alegra cuando alguien aprecia y reconoce mi forma de leer. | 1

DIMENSION: LA COMPETENCIA LECTORA

21 | Me gustan los retos de comprension de libros o

textos dificiles. !
22 | Siun libro es interesante, no me importa lo dificil que sea el

texto. :
23 | Trato de obtener més respuestas correctas que mis

companeros. :
24 | Si el libro es interesante, puedo leerlo aun cuando tenga textos

dificiles. :
25 | No me agradan las preguntas sobre vocabulario. 1
26 | No es divertido leer historias que son dificiles de entender. 1
27 | Me gusta ayudar a mis compafieros con sus tareas de lectura. 1
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28

Estoy dispuesto a esforzarme mas, para leer mejor que mis

amigos.

29

A veces les leo a mis padres.

1

30

Me importa mucho aparecer en la lista de los mejores lectores.

1

DIMENSION: LA CURIOSIDAD LECTORA

31

Disfruto leer historias de ficcion.

1

32

Al leer, suelo imaginar las escenas y personajes.

1

33

No me gusta leer cuando encuentro los textos muy

dificiles.

34

Leer sobre personas de otros paises me resulta interesante y

enriquecedor.

35

A menudo, les leo a mis hermanos.

36

A mis amigos y a mi nos gusta intercambiar materiales de

lectura.

37

En el colegio, hago muy poca tarea relacionada con la lectura.

38

No me gusta leer cuando hay muchos personajes en la lectura.

39

Me gusta ser el tinico que conoce la respuesta cuando leemos.
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Anexo 1: Validacion de instrumentos

FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO MOTIVACION HACIA LA

LECTURA (JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Dy Cabresa Wigber o Waoldir

Grado académico: .. DO C—\r\"' LenBdweeweaon

Titulo: “Motivacion hacia la lectura y la comprension lectora en los estudiantes del

tercer grado de secundaria de la LLE.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.”

CRITERIOS DE EVALUACION
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VALIDACION DEL CUESTINARIO DE LA MOTIVACION HACIA LA LECTURA

(JUICIO DE EXPERTOS)
vo.\Wigberto Wardic Diaz Cabtetq , identificado
Con DNIN°..23 132528, Con Grado Académico de... DGCAOX, ,

Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los diez (10) ftems correspondientes a
la Tesis de Licenciatura: Motivaci6n hacia la lectura y la comprensi6n lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.

Los items del cuestionario estan distribuidos en cuatro (04) dimensiones de motivacion
hacia la lectura: La eficacia lectora (10 items), La valoracién de la lectura (10 ftems), La
competencia lectora (10 items) y La curiosidad lectora (09 items). Para la evaluaci6n de los
items, se tomaron en cuenta claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacion hacia la lectura y la comprensién lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E.P. “Isaac Newton” Cajamarca-
2025

Luego de la evaluaci6n de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes

CUESTIONARIO DE PRUEBA ORAL
N° de items N° de items % de items
revisados validos vilidos
39 39 100%

Lugar y Fecha: Co‘)amarca/osdéaﬁosbdelgozs

Apellidos y Nombres del evaluador: .. 7. 0 4. S 2S00 0N ‘3 ...............
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—

INARIO DE LA MOTIVACION HACIA LA LECTURA

VALIDACION DEL CUEST
(JUICIO DE EXPERTOS)
vo....Juan. T onuse.... oaseia YT 2A ) W _identificado
Con DNI N°.41.36.99.% 2., Con Grado Académico de I e Ve 72 o S ——— ,

Universidad Nacional de Cajamarca.

o0y revisado los y revisado los diez (10) items correspondientes a

Motivaci6n hacia la lectura y la comprensi6n lectora en los
de secundaria de la LE.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.

Hago constar que he leid
la Tesis de Licenciatura:

estudiantes del tercer grado

n cuatro (04) dimensiones de motivacién

La valoracién de la lectura (10 items), La
lectora (09 items). Para la evaluaci6n de los

y adecuacion.

Los items del cuestionario estin distribuidos e
hacia la lectura: La eficacia lectora (10 items),
competencia lectora (10 items) y La curiosidad
items, se tomaron en cuenta claridad, coherencia

ctura y la comprension lectora

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacién hacia la le
“Isaac Newton” Cajamarca-

en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la LE.P.
2025

Luego de la evaluacion de cada ftem y realizada las correcciones respectivas, los resultados

son los siguientes

CUESTIONARIO DE PRUEBA ORAL

N° de items N° de items % de items
revisados vilidos validos
39 39 100%

Lugar y Fecha: ... CQ\)QmQ(CO §i 0s...0€.. ngs("o .......
Apellidos y Nombres del evaluador: ... Lagcio | S ec\ €n.... 5 San, \- fLone SO
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO MOTIVACION HACIA LA
LECTURA (JUICIO DE EXPERTOS)

Titulo: “Motivacion hacia la lectura y la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la .LE.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.”

CRITERIOS DE EVALUACION
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VALIDACION DEL CUESTINARIO DE LA MOTIVACION HACIA LA LECTURA
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo... Eolmech. o tin %W Cheere , identificado
Con DNI N°..26.(8Q7&7., Con Grado Académico de ecdor. e Eoluce. ciou,
Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he lefdo y revisado los y revisado los diez (10) items correspondientes a
la Tesis de Licenciatura: Motivacién hacia la lectura y la comprensién lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.

Los ftems del cuestionario estan distribuidos en cuatro (04) dimensiones de motivacién
hacia la lectura: La eficacia lectora (10 items), La valoraci6n de la lectura (10 items), La
competencia lectora (10 items) y La curiosidad lectora (09 items). Para la evaluacién de los
items, se tomaron en cuenta claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacién hacia la lectura y la comprensién lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E.P. “Isaac Newton” Cajamarca-
2025

Luego de la evaluacién de cada ftem y realizada las correcciones respectivas, los resultados
son los siguientes

CUESTIONARIO DE PRUEBA ORAL
N° de items N° de items % de items
revisados vilidos validos
39 39 100%

Lugar y Fecha: @‘W,f ..................................

Apellidos y Nombres del evaluador: A)/";‘ &Ml W M @
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO MOTIVACION HACIA LA
LECTURA (JUICIO DE EXPERTOS)

Titulo: “Motivacion hacia la lectura y la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la L.E.P. “Isaac Newton” Cajamarca-2025.”

Autor (a): .. lvney Ronkl Danele,  Kodina

Fecha: .05...d¢ agosto  del 20128

CRITERIOS DE EVALUACION
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Anexo 2. Escala de coeficiente de correlacion

—0.90 = Correlacién negativa muy fuerte.
—0.75 = Correlacién negativa considerable.
—0.50 = Correlacién negativa media.
—0.25 = Correlacién negativa débil.
—0.10 = Correlacién negativa muy débil.
0.00 = No existe correlacién alguna entre las variables.
+0.10 = Correlacién positiva muy débil.
+0.25 = Correlacion positiva débil.
+0.50 = Correlacion positiva media.
+0.75 = Correlacién positiva considerable.
+0.90 = Correlacién positiva muy fuerte.
+1.00 = Correlacidn positiva perfecta (“A mayor X, mayor ¥ o “a menor X, menor ¥, de manera
proporcional. Cada vez que X aumenta, ¥ aumenta siempre una cantidad constante).

Nota: Rangos para determinar la correlacion de dos variables, Hernandez, et. al (2014)
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Apéndice B: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIA DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS METODOLOGIA
BLES /INST.
Problema principal Objetivo general Hipotesis general Metas de aprendizaje lector Tipo de
Determinar la relacion entre La eficacia lectora Uso de estrategias cognitivas investigacion:
. Qué relacion existe entre  la motivacion hacia la Existe una relacion positiva y Autopercepcion de eficacia Descriptiva
la motivacion hacia la lectura y la comprension significativa entre la Autoevaluacion del desempefio Técnica:
lectura y la comprension lectora en los estudiantes motivacion hacia la lectura 'y Percepcion de utilidad encuesta Diseﬁg Qe
lectora en estudiantes del del ?erct:eF grado en la la corpprensu’)n lectora en los La valoracion dela  Relevancia subjetiva InstrL}men'Fo: 1nvest1ga§1(')n:
terc.er grfldo de la ) Ingtltumgn Educativa . estudlgnte_s,del tercer gradode VI1: ' lectura Reconocimiento social cuestionario No experm}ental con
‘I‘nstltucwn Educativa Prl_vada Isaac Newton”, la _Inst1tuc10n Educativa Motlvac Valoracién apoyo docente df.: tipo metodolpgm
Isaac Newton”, Cajamarca, 2025. Privada “Isaac Newton”, i6n Persistencia ante los desafios Likert. correlacional.
Cajamareca, 2025? Cajamarca, 2025. hacia la L . = :
L. ; a competencia Esfuerzo y empefio obtenido
Objetivos especificos lectura lectora Di icion al Esquema:
Problemas especificos Hipotesis especificas isposicion al acto lector
Y p P - T
Identificar el nivel de Frecuenqa de préactica lectora Vi
(Cual es el nivel de la motivacion hacia la lectura El nivel de motivacion hacia o Preferenc.las de lectura“ /:
motivacion hacia la lectura  en los estudiantes de tercer ~ la lectura en los estudiantes La curiosidad Tolerancia a la complejidad textual l
de los estudiantes del tercer  grado de secundaria de la de tercer grado de secundaria lectora CuFIOSId?d intelectual _ M ‘\*
grado de la Institucion Institucion Educativa de la Institucion Educativa Orientacion al reto cognitivo V2
Educativa “Isaac Newton”, Privada “Isaac Newton”, Privada “Isaac Newton”, Localiza}ci()n de escenarios y
Cajamarca, 2025? Cajamarca, 2025. Cajamarca, 2025, es bueno. personajes Métodos:
Nivel Literal Identificacion de causas
(Cual es el nivel de Identificar el nivel de El nivel de comprension explicitas Método hipotético —
comprension lectora de los  comprension lectoraenlos  lectora en los estudiantes de Reconocimiento de analogias deductivo.
estudiantes del tercer grado  estudiantes del tercer grado  tercer grado de secundaria en textuales Poblacion:
de la Institucion Educativa de la Institucion Educativa la Institucion Educativa Discriminacion de destalles Técnica:
“Isaac Newton”, Cajamarca, “Isaac Newton”, Cajamarca, Privada “Isaac Newton”, especificos Analisis Los 210 estudiantes del
2025? 2025. Cajamarca, 2025, es bueno. V2 Deduccion del proposito documental.  nivel secundario
Compre  Nivel Inferencial comunicativo Instrumento:  pertenecientes a la
. Qué niveles de relacion Establecer los niveles de . Larelacion que existe entre ~ 1sion Formulacion de conclusiones Fichas de Institucion Educativa
existen entre la motivacion  relacion existentes entre la la motivacién hacia la lectura  lectora registro de “Isaac Newton”.

hacia la lectura y la
comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado
de la Institucion Educativa
“Isaac Newton”, Cajamarca,
20257

motivacion hacia la lectura
y la comprension lectora en
los estudiantes de tercer
grado de secundaria en la
Institucion Educativa
Privada “Isaac Newton”,
Cajamarca, 2025

y la comprension lectora en
los estudiantes de tercer grado
de secundaria en la Institucién
Educativa Privada “Isaac
Newton”, Cajamarca 2025-
2025, es significativo

Integracion de informacion
intertextual

Inferencia de detalles
implicitos

Nivel Critico

Juicio sobre el comportamiento de los
personajes.

Argumentacion de posturas
personales

Valoracion de la coherencia textual

Evaluacioén del registro lingiiistico

notas.

Muestra:

Los 59 estudiantes del
tercer grado Ay B del
nivel secundario de la
Institucion Educativa
“Isaac Newton”.

Nota: Elaboracion propia
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Q SPS5 DATOS.sav [ConjuntoDatos1] - IBM 5PS5 Statistics Editor de datos

Archive  Editar  Ver

EEHE O e

Anexo 2: Base de datos

Datos  Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana

== A BE 0

Ayuda

23: item 3 | Visible: 63 de 63 variables
&5 item! ghitem2  ghitem3  Fhitemd  ghitems  Ghitemb  Fhitem?  ghitem8  Fhitemd  Fhiteml0 Fhitemll ghitem12 Fhitem!3 ghitemld Ghitem1s G
1 3 3 4 5 1 3 1 3 4 3 2 2 3 2 2 ~
2 1 2 3 3 1 1 2 5 4 3 1 2 2 1 3
3 3 3 4 5 3 2 4 3 5 3 4 1 1 2 3
4 3 3 3 4 2 1 3 2 4 3 3 2 3 2 2
5 1 3 2 2 5 1 1 3 3 5 3 3 5 1 5
[ 3 3 2 4 5 1 4 1 4 3 3 3 4 3 5
7 4 3 3 3 3 2 2 3 4 4 2 4 2 2 5
8 4 3 3 4 3 2 3 3 4 3 3 4 4 4 3
g 3 4 3 4 4 1 3 2 4 4 4 3 3 3 3
10 3 2 1 2 2 2 3 3 [ 4 3 2 3 2 2
11 2 1 3 5 1 1 2 1 3 2 3 5 1 1 1
12 3 3 2 3 3 1 3 2 4 3 3 1 2 3 3
13 3 4 3 3 3 1 2 3 3 2 1 3 1 2 1
14 3 3 2 4 3 1 2 2 3 2 3 2 4 3 2
15 3 2 3 4 3 1 3 3 4 3 4 3 4 3 3
16 3 3 2 4 4 1 5 3 5 2 2 2 4 2 1
17 3 2 2 3 1 1 2 3 5 3 2 2 3 1 2
18 1 3 1 3 2 1 1 4 4 1 2 2 4 1 2
19 3 1 2 3 [ 1 2 4 4 2 3 2 3 2 5
20 3 3 2 3 2 2 3 1 4 3 2 2 3 2 3
21 3 3 3 4 4 2 3 3 4 4 3 3 3 3 4
22 2 3 1 3 3 1 1 1 1 3 2 1 2 1 2
23 | 3 3 3 4 4 2 3 3 4 4 3 3 4 2 3 |
<| | 2]

]

Vista de datos | Vista de variables
R o o ol
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SPS55 DATOS.sav [ConjuntoDatos1] - IBM 5P5S Statistics Editor de datos

Archivo  Editar

EHEHS

Ver

Datos

Transformar

Analizar

Graficos

Utilidades

Ampliaciones

=22 ABE

Ventana

Ayuda

Q

23 - item1 3 |Visible: 63 de 63 variables
2 & D2v2 & D3v3 ol Mativacion ol Eficacia ol valoracisn | Competencia ol Curiosidad | Comprension ol Literal ol Inferencial il Critico é
40 3 2 1 Baja Baja Baja Baja Baja En proceso| Logro previsto En proceso Inicio| |
41 3 3 1 Media Media Media Media Media En proceso| Logro previsto Logro previsto Inicio
42 3 3 2 Media Media Media Alta Media Logro previsto| Logro previsto Logro previsto En proceso
43 3 2 1 Media Media Media Media Media En proceso| Logro previsto En proceso Inicio
44 2 3 2 Media Media Media Media Media En proceso En proceso Logro previsto En proceso
45 2 3 1 Media Media Media Media Media En proceso En proceso Logro previsto Inicio
46 2 2 1 Media Media Baja Media Media Inicio En proceso En proceso Inicio
47 2 3 2 Media Media Media Media Media En proceso En proceso Logro previsto En proceso
48 3 1 1 Media Media Baja Media Media Inicio| Logro previsto Inicio Inicio
49 2 2 2 Media Media Media Media Media En proceso En proceso En proceso En proceso
50 2 3 2 Media Media Media Media Media En proceso En proceso Logro previsto En proceso
51 2 3 1 Media Media Media Media Media En proceso En proceso Logro previsto Inicio
52 2 2 2 Media Media Media Media Alta En proceso En proceso En proceso En proceso
53 2 2 1 Baja Baja Baja Baja Media Inicio En proceso En proceso Inicio
54 1 1 1 Media Media Media Media Media Inicio Inicio Inicio Inicio
55 2 1 1 Media Media Media Media Media Inicio En proceso Inicio Inicio
56 3 3 2 Media Media Media Media Media Logro previsto| Logro previsto Logro previsto En proceso
57 2 2 2 Media Media Media Media Media En proceso En proceso En proceso En proceso
58 2 1 1 Media Media Media Media Alta Inicio En proceso Inicio Inicio
59 2 1 1 Baja Baja Baja Baja Media Inicio En proceso Inicio Inicio
= M
< | 2

ll Vista de datos | Vista de variables
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