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RESUMEN

El propdsito de esta investigacion fue determinar la influencia de la aplicacion
de un programa de aprendizaje basado en el conocimiento de la estructura del texto
expositivo-descriptivo en la comprension lectora de los estudiantes del primer grado
“C” de la Institucion Educativa N° 82664 - Bambamarca, 2014. El estudio se realiz6
con 25 estudiantes, a los que se les aplico una prueba de comprension lectora antes y
después de la ejecucion del programa de aprendizaje. El disefio de investigacion fue pre
experimental con un solo grupo. La comparacion de resultados del pre test y post test
demuestran que la aplicacion del programa de aprendizaje influyé significativamente en
los tres niveles de la comprensidn lectora de los estudiantes que conforman la muestra
en estudio. Asi, en el nivel superficial se incrementd la mejora en la identificacion de
informacion entre parrafos y al final del texto. En el nivel de texto base, se mostraron
avances relacionados con la integracion de informacién, deduccion de sub temas y el
tema general; asi como en la identificacion de ideas principales, elaboracion del
resumen y la reorganizacién de la informacion. En el nivel de elaboracion del modelo
de situacion, también se mostraron avances, aunque no en la mayoria de los estudiantes.
De esta manera, se evidencia que la hipotesis ha sido confirmada y que se cumplieron

los objetivos de la investigacion.

Palabras clave: programa de aprendizaje, estructura del texto expositivo-descriptivo,

niveles de comprension lectora.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the influence of the
implementation of a learning program based on knowledge of the structure of
expository-descriptive text in reading comprehension of students in the first grade "C"
of School No. 82664 - Bambamarca, 2014. The sample chosen by convenience,
consisted of 25 students, who were given a reading comprehension test before and after
the execution of the learning program. The research design was pre experimental with
one group. Comparison of results of pretest and posttest show that the application of the
learning program significantly influenced the three levels of reading comprehension of
students who were part of the sample under study. Thus, the initial level was increased
in the improvement of the identification of information between paragraphs and at the
end of the text. At the base level text, related to the integration of information,
deduction of sub themes and the general theme advances were; as well as identifying
main ideas, preparing the summary and the reorganization of information. At the level
of development of situation model, progress was also shown, but not most students.
Thus, it is evident that the hypothesis has been confirmed and that the research

objectives were met.

Keywords: learning program, structure of expository-descriptive text reading

comprehension levels.
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INTRODUCCION

El problema de la comprensién lectora ha sido abordado por diversas
investigaciones, las mismas que se pueden agrupar en tres bloques. El primero, llamado
modelo bottom up o ascendente plantea que la comprension de un texto debe partir de
las unidades mas pequefias y conjuntos de letras, hasta las mas amplias y globales como
las palabras y el texto (Bofarull y otros, 2001 citado por Dowall, 2009). En este modelo,
el texto carga la responsabilidad de generar la comprension y el papel del lector se
reduce casi al de simple decodificador de un significado ya dado, sin mucho que aportar

(Rodriguez, 1998 citado por Dowall, 2009).

Posteriormente surge el segundo modelo denominado top down o descendente,
donde el punto de atencién se centra en el proceso realizado por el lector, desde las
unidades mas globales hasta las mas simples, en un proceso guiado por los conceptos
(Norman y Boblow, citados por Dowall, 2009). EIl lector se convierte en un participante
activo que intenta desentrafiar el mensaje del autor. La lectura es vista como una
negociacion de significado entre el autor y el lector (Walker, 1998 citado por Dowall,

2009). Se otorga poca importancia a la decodificacion de letras y palabras.

Finalmente se tiene el modelo interactivo, que de alguna manera integra a los
modelos anteriores, asignando la corresponsabilidad de comprension del texto, al texto
mismo, al lector y al contexto. El texto debe mostrar coherencia y cohesion, el lector

debe aportar con las herramientas cognitivas necesarias para dotar significado al texto.

-13-
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El lector necesita echar mano de todo el bagaje de conocimientos para develar lo
implicito del texto. Buena parte de esta actividad frenética que tiene lugar en la
mente del lector y que lo realiza con lo que denominamos “inferencias”, alude a
una destreza inigualable para activar el conocimiento ya almacenado vy utilizarlo
para organizar e interpretar la nueva informacion entrante, a través de complejas

relaciones abstractas no provenientes de los estimulos (Leo6n, 2010, p.2).

Jerome Bruner (1987), citado por UNESCO (2009), expresaba que “la mente es la
maquina de elaboracion de inferencias”, en alusion a su destreza para activar el
conocimiento ya almacenado en el cerebro y utilizarlo en el momento de organizar e

interpretar la nueva informacion.

Ultimamente la neurociencia a través de la neuroimagen funcional (RMf) y los
sistemas informaticos, han permitido desarrollar modelos matematicos que tratan de
analizar y simular la funcion global del cerebro, y estan contribuyendo a descubrir los

patrones de actividad neuronal que ayuden a comprender la comprension de textos.

En este contexto, el presente trabajo de investigacion busca que el estudiante
desde el primer grado de educacion primaria conozca como interactuar con el texto, y
sobre todo, con el texto expositivo-descriptivo, de tal forma que se familiarice con la
estructura superficial del mismo (microestructura), su estructura mas profunda
(macroestructura), asi como la organizacion esquematica general o global

(superestructura).

Esta investigacidn se organizo en cuatro capitulos:
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El capitulo | trata sobre el planteamiento del problema, formulacion del problema,
justificacion de la investigacion, delimitacion, limitaciones y los objetivos de la

investigacion.

El capitulo 1l comprende el marco teérico, donde se mencionan los antecedentes

de la investigacion, bases teorico-cientificas y la definicion de términos béasicos.

El capitulo Il abarca la hip6tesis de investigacion, las variables de estudio, la
operacionalizacién de variables, la poblacion y muestra, la unidad de andlisis, tipo y
disefio de investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion y procesamiento de

datos y validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion.
El capitulo 1V trata sobre los resultados y el analisis y discusion de los mismos.

Finalmente se presentan las conclusiones y sugerencias; apéndices y anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

El problema de la comprension lectora tiene alcance mundial, estando
maés acentuado en algunos paises; tal es el caso del nuestro, que ocupa el ultimo
lugar en comprension lectora, segun el ranking elaborado por el Programa para la

Evaluacion Internacional de los Alumnos de la OCDE (PISA, 2012).

La UNESCO (2009), en el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), ejecutado a través del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), concluye que la
problematica de la comprension lectora se traduce en las dificultades para
desarrollar tareas complejas como las que exigen considerar la globalidad del
texto, expresado en la reconstruccion de su tema principal y la jerarquizacion de

la informacion, asi como la organizacion en subtemas.

La UNESCO (2008), a través de la Comision Internacional sobre
Educacion, Equidad y Competitividad Econdmica en América Latina, afiade que
el problema de la comprension lectora es uno de los puntos criticos para el

desarrollo de la region.

-16-
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El informe de la ECE-2013, detalla que a nivel nacional solo el 33 %
alcanza un nivel satisfactorio en comprension lectora; en la region Cajamarca, el
23,3 %; en la provincia de Hualgayoc, el 30,7 %; y en la Institucién Educativa N°

82664 — Bambamarca, el 74%.

Estos nifios que alcanzaron el nivel 2 a nivel de institucion educativa, que
hoy cursan grados superiores, cuando se les pide realizar tareas de reorganizacion
de la informacién a través graficos o resumenes, no logran hacerlo. Esto,
considerando que la reorganizacién de la informacion es un indicador importante
de la comprension lectora (a nivel de texto base) y a la vez, capacidad
fundamental en este contexto de incesante produccion y difusion de informacion.
Esta capacidad demanda que el estudiante cuente con los conocimientos
necesarios que le permitan interactuar con el texto y develar el tema y sub temas,
diferenciar la informacién principal y secundaria, asi como la elaboracion de
inferencias para la construccion del modelo de situacion que es la representacion

mental final del proceso de comprension.

Como menciona Roger y Cunningham, (1978), citado por Dowall, (2009),
si bien la comprensidbn empieza con el descubrimiento de las relaciones
superficiales que se dan en un texto, se profundiza cuando se establecen las

conexiones logicas entre ideas y se pueden expresar de otra manera.

Sumado a los problemas descritos esta la exclusion del texto expositivo en
la continuacidn de la alfabetizacion del nifio. Se privilegia al texto narrativo, y en
forma especifica al cuento. Si bien sabemos que existe un acercamiento afectivo
entre el nifio y el texto narrativo, también es verdad que los libros de consulta de

las diversas areas curriculares contienen textos que generalmente estan en formato
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expositivo-explicativo. Esto hace que los nifios tengan problemas al abordar

comprensivamente textos de esta naturaleza.

Al respecto, Coltier (1986), citado por Alvarez (1996), expresa que el
predominio del texto narrativo va en detrimento del aprendizaje de la lectura y
escritura de los textos expositivos, con los cuales se enfrenta diariamente el
estudiante. Por tanto, los textos expositivos, a diferencia de los narrativos, son
mas dificiles de comprender y retener; esto debido a que nuestro sistema de

representacion se desarroll primero en la prosa narrativa.

Si relacionamos la préctica docente con el problema para comprender un
texto, la necesidad se origina en el desconocimiento de que el nifio sabe leer y
escribir aun antes de hacerlo convencionalmente. Entonces, los nifios son
alfabetizados en el reconocimiento de letras o palabras aisladas de textos, y es
mas, no vinculados a situaciones de comunicacion real. Estos son los que pueden
decodificar y pronunciar lo que dice el texto, pero no comprenden el mensaje de
forma global. Por esto, ensefiar a leer y escribir supone que los nifios lo hagan a
partir de textos completos y diversos, con sentido social y pedagogico desde el

comienzo de sus aprendizajes (MINEDU, 2012).
Formulacién del problema

¢Cudl es la influencia de la aplicacién de un programa de aprendizaje
basado en el conocimiento de la estructura del texto expositivo-descriptivo en la

comprension lectora de los estudiantes del primer grado “C” de la Institucion

Educativa N° 82664 — Bambamarca, 2014?
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1.3. Justificacién de la investigacion

La comprension lectora ha sido abordada ampliamente en las ultimas
décadas, profundizdndose aln en la actualidad. Consecuencia de ello existe vasta
informacion al respecto. Ahora, la dificultad radica en no saber utilizar estos
conocimientos en la solucion de los problemas que aquejan a la comprension de
textos. Para conseguir este proposito se requiere traducir estos principios tedricos
en estrategias especificas que resulten manejables por todos los docentes y

estudiantes.

Entonces, la necesidad imperante es lograr que los nifios, desde los inicios
de su escolaridad adquieran las herramientas necesarias que les permitan
comprender los textos, lo que implica extraer la esencia del texto y organizarla y
luego ser utilizada como conocimiento previo para posteriores actos de

comprension lectora.

La presente investigacion partié de la premisa que si un estudiante
comprende cOmo estd estructurado un texto en cuanto a la relacion vy
jerarquizacion de las ideas, entonces este conocimiento va a ser utilizado como
una herramienta béasica para la comprension del texto en los diversos momentos:

antes, durante y despues.

Como se ha mencionado, los estudiantes se inician en la lectura sin el
menor conocimiento de la estructura de un texto. Lo hacen a partir de letras y
palabras sin contexto, razén méas que suficiente para tener problemas en la
deduccidn del tema, propdsito, idea o ideas principales y al final llegar a elaborar

un organizador grafico o un resumen.
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Ahora, si bien es cierto que los estudiantes del nivel primario (6 a 11 afios
de edad) tienen predileccion por los textos narrativos, se tratdé que se familiaricen
desde sus inicios con los textos expositivos, los cuales contienen los aportes
cientificos necesarios para su formacion académica. Los contenidos de los libros
de consulta de Personal Social y Ciencia y Ambiente estan organizados en el
formato de texto expositivo — explicativo, lo que ha generado dificultades para su

comprension y como consecuencia su alejamiento de este tipo de textos.

Esto también contribuird a que la comprension de textos se aborde
transversalmente en todas las areas curriculares del programa de EBR, lo que
permitird, que la lectura no sea utilizada solamente como una practica para

aprender a leer, sino como un medio para aprender.

Queda claro, entonces que el conocimiento de la estructura interna del
texto expositivo-descriptivo, se sumard a dar solucion el complejo problema que
arrastra la comprension lectora en todo el proceso escolar. Su fundamentacion
teorica lo constituyen los avances de la Psicologia Cognitiva en el campo de la

comprension textual, complementados con la Teoria Estructuralista del Discurso.

Delimitacion de la Investigacion

Este trabajo de investigacion se realizé en estudiantes del primer grado,
seccion “C” de la Institucion Educativa N° 82664 de la ciudad de Bambamarca,

iniciandose en el segundo semestres del afio 2013 y culminando en el afio 2014.

La investigacion consistio en lograr que el nifio conozca la estructura de
un texto expositivo-descriptivo, que se traduce en el conocer el esquema global,

asi como la relacion jerarquizada que existen entre las ideas. A partir de aqui
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determinar si esto influye en la comprension global del mismo. Esta comprension
global entendida como la construccion del significado del texto desde el nivel

superficial, de texto base, asi como la elaboracion del modelo de situacion.

Teniendo en cuenta los lineamientos de investigacion propuestos para la
Region Cajamarca, este trabajo se enmarco en la linea de investigacion de gestion
pedagdgica, tecnoldgica y calidad educativa; y en el eje tematico métodos

didécticos innovadores aplicados a la educacion.

1.5. Limitaciones

Falta de experiencia para realizar trabajos de investigacion, carencia que
fue siendo superada progresivamente, en la medida que se desarrollo el presente

estudio.

1.6. Objetivos de la Investigacion

1.6.1 Objetivo general.

1.6.1.2. Determinar la influencia de la aplicacion de un programa de
aprendizaje basado en el conocimiento de la estructura del texto
expositivo-descriptivo, en la comprension lectora de los estudiantes
del primer grado “C” de la Institucion Educativa N° 82664 -

Bambamarca, 2014.

1.6.2 Objetivos especificos

1.6.2.1. Identificar en qué niveles de comprension lectora se ubican los
estudiantes del primer grado “C” de la Instituciéon Educativa N°

82664- Bambamarca, 2014.
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1.6.2.2. Aplicar un programa de aprendizaje basado en el conocimiento de la
estructura del texto expositivo-descriptivo para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del primer grado “C” de la

Institucion Educativa N° 82664 — Bambamarca, 2014.

1.6.2.3. Evaluar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del
primer grado “C” de la Institucion Educativa N° 82664 -
Bambamarca, 2014, después de la aplicacion del programa de
aprendizaje basado en el conocimiento de la estructura del texto

expositivo-descriptivo.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1.

A nivel internacional

Alvarez (s.a.) en su tesis doctoral denominada “El resumen como
estrategia de composicion textual y su aplicacion didéactica”, menciona
que el lector debe desarrollar ciertas habilidades que le permitan
interactuar con el texto de tal forma que le ayuden a reducir y
jerarquizar la informacidn en pos de elaborar un resumen, lo que resulta
una capacidad compleja que debe ser trabajada en la escuela de manera

amplia y técnica.

Sanchez, Orrantia y Rosales (1992), en su tesis de maestria
titulada “Intervencion en la comprension lectora: CoOmo mejorar la
comprension de textos en el aula”, al final mencionan que, para
comprender un texto se debe hacer uso estratégico de la progresion
tematica del texto, tener en cuenta la estructura textual, y hacer uso de
los macro operadores de seleccion, generalizacidn e integracion. Esto
hace evidente que los estudiantes necesitan manejar ciertas estrategias

relacionadas con el conocimiento de la estructura del texto.

-23-
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Sanchez, Romanutti y Borzone (2006), en su tesis doctoral
denominada “Estrategias para aprender a leer y escribir textos
expositivos en primer grado”, concluyen que es posible promover no
solo la comprension de textos expositivos en el aula, sino también la
produccion de estos desde los primeros grados. Las dificultades
atribuidas a este tipo textual pueden ser superadas con el apoyo
constante del docente y con las herramientas metodoldgicas adecuadas.
Si bien, los nifios estan aprendiendo a leer y a escribir, esto no limita
para la exploracion de un tipo textual mas complejo que la narracién.
Por el contrario, aungue los nifios no posean un dominio acabado de las
correspondencias grafema-fonema y mucho menos un conocimiento

ortografico avanzado, enfrentan la tarea de escritura con naturalidad.

Juric, Urquijo y Richard’s (2009), en su tesis “Predictores
cognitivos de niveles de comprension lectora mediante analisis
discriminante”, determinaron que un buen nivel de comprension lectora
implica ser eficiente en el uso de habilidades linguisticas tales como
monitoreo, inferencias y vocabulario, asi como disponer de la memoria

de trabajo como herramienta fundamental para el procesamiento.

Leon (1991), en la tesis doctoral denominada “Intervencion en
estrategias de comprension: un modelo basado en el conocimiento y
aplicacion de la estructura del texto”, por José A. Ledn (1991),
concluye que los estudiantes que conocen la estructura del texto,
mejoran en la comprension y recuerdo de la informacion relevante, asi
como también transfieren la informacién adquirida a situaciones

nuevas.
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Alvarez (1996), en su tesis doctoral “El texto expositivo-
explicativo: su superestructura y caracteristicas textuales”, concluye que
debido a la proliferaciéon progresiva de los textos expositivos-
explicativos, se hace de imperativa necesidad que los estudiantes
conozcan a estos tipos de textos desde los niveles basicos de su

instruccion.

Villalonga (2012) en su tesis de maestria “Comprension lectora
en nifios de escolaridad primaria de San Miguel de Tucuman que viven
en contextos de pobreza”, al final menciona que los niflos con
necesidades basicas satisfechas tienen mejores indices de rendimiento
en todas las habilidades lectoras que aquellos que sus necesidades

basicas tienen insatisfechas.

Sanchez (1988) en su tesis doctoral denominada “Estructuras
textuales y procesos de comprension: un programa para instruir en la
comprension de textos”, menciona que al instruir a los sujetos con
menor capacidad de comprension en la deteccion y uso de las
propiedades de los textos, se reduce la distancia con aquellos sujetos

que tienen una buena capacidad de comprension.
2.1.2. A nivel nacional.

Canales (2008), en su tesis doctoral “Procesos cognitivos y
estrategias psicolinglisticas que intervienen en la lectura comprensiva:
disefio y ejecucion de un programa experimental en nifios con

problemas de aprendizaje”, destaca que los procesos cognitivos y
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procesos sintacticos-semanticos, pueden ser mejorados, o mismos que

resultan determinantes en la comprension lectora.

Ramos (2011), en su tesis de maestria denominada “El problema
de comprensidn y produccion de textos en el Perta”, donde propone a las
universidades y centros de estudios pedag6gicos insertar en sus
curriculos un enfoque méas proximo al desarrollo del nifio, en forma
particular en la etapa de los 6 y 7 afios de edad, espacio que resulta
fundamental para la formacion de su base como lector o redactor.
Ademas invoca a dejar de lado las practicas tradicionales de
alfabetizacion inicial, que hacen del nifio un lector y redactor pasivo y
fracasado. Esto explica también el porqué del fracaso en la comprension

profunda por parte de los estudiantes universitarios.

2.1.3. A nivel local.

Séanchez y Calua (2011), en su tesis de maestria denominada
“Efectos de la aplicacion de un programa de historietas con contenido
de fabulas elaborado con texto e imagen en power point en los niveles
de comprension lectora literal, inferencial y critica de los estudiantes de
primer grado de Educacion basica regular”, concluyen que la aplicacion
de este programa mejord el reconocimiento comparativo de épocas y
lugares, ideas principales, causas y efectos, secuencia y reconocimiento
de rasgos de personajes como resultados distintivos del nivel literal de
comprension. Asimismo, dan muestras de desarrollar habilidades en la
elaboracién de inferencias al predecir resultados, formular hipotesis de

continuidad e interpretar el lenguaje figurado. Todo lo dicho evidencia
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que al facilitar al estudiante el aprendizaje de estrategias contribuye a

mejorar la comprension lectora.

Mory (2010), en su tesis de maestria ‘“Mejoramiento de la
comprension lectora a través del acompafiamiento escolar del programa
de consejeria familiar”, propone la participacion de la familia como
elemento fundamental para desarrollar habilidades lectoras a partir de la
concepcién de la lectura interactiva, donde participa el lector con su
acervo de estrategias, el texto con sus caracteristicas propias de cohesién
y coherencia y el contexto con sus particularidades. Los resultados
muestran que la aplicacion de los principios de la teoria interactiva, desde
la contribucion complementaria de la familia, ayuda a mejorar la

retencion, comprension, enjuiciamiento y recreacion del texto.

2.2. Bases teorico-cientificas

2.2.1.Modelo Cognitivo-Funcional de Teun Adrianus Van Dijk y Walter

Kintsch.

Segun Dijk (1992), el texto tiene una caracteristica global que lo
identifica con un tipo de texto: narracion, informe, anuncio, conferencia u
otros. Estos diferentes tipos de textos se diferencian todos entre si, no solo
por sus diferentes funciones comunicativas y, por ello también, por sus
funciones sociales, sino que ademas poseen diferentes tipos de
construccion. Estas configuraciones estructurales son las que se llaman

superestructuras.
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Las superestructuras, asi como las macroestructuras semanticas,
tienen una propiedad comdn: no se definen con relacion a oraciones o
secuencias aisladas de un texto, sino para el texto en su conjunto o para
determinados fragmentos de éste. Esta es la razon por la que hablamos de
estructuras globales, a diferencia de estructuras locales o microestructuras

en el nivel de las oraciones.

La superestructura permite determinar el orden (la coordinacion)
global de las partes del texto. Asi resulta que la propia superestructura
debe componerse de determinadas unidades de una categoria determinada

que estan vinculadas con esas partes del texto previamente ordenadas.

Los textos expositivos se organizan de cinco formas (Sanchez,

1995):

Respuesta o problema/solucion. Ordena la informacion del texto
expositivo en torno a dos categorias basicas: problema y solucion, que
mantienen entre si las relaciones de temporalidad (problema es anterior en
el tiempo a la solucion). Se distribuye la informacion en funcion a la
solucién de un problema. Sus variantes pueden ser un problema-varias

soluciones o varias soluciones-un problema.

Causalidad. Contiene dos categorias: antecedente y consecuente;
existiendo entre ellas: a) una relacion temporal: los antecedentes preceden
a los consecuentes, y b) unos vinculos causales o cuasi-causales entre
ellas: los antecedentes facilitan o son una condicidn necesaria y suficiente

para gque aparezcan los consecuentes. Este tipo de organizacion se utiliza
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preferentemente para presentar acontecimientos naturales y se marcan a

2 ¢

vé il zon”, uencia...”.
través de sefales como “por esta razén”, “como consecuencia...”

Comparacion. Mediante ella, dos entidades o fendmenos son
confrontados entre si, haciendo notar sus diferencias y semejanzas. Hay
tres variantes en la comparacion: a) alternativa, cuando los hechos o
fendmenos poseen el mismo peso o valor; b) adversativa, cuando una de
las opciones aparece como preeminente en relacion a la otra, y ¢) analogia,
en la que uno de los argumentos sirve como ilustracion de otro
previamente establecido. También en este caso el argumento que sirve de
ilustracion se subordina al primero. En las tres formas de comparacion no

existen limitaciones de caracter temporal o causal.

Descripcion. Aqui, los elementos son agrupados en torno a una
determinada entidad como rasgos, atributos o caracteristicas de ella. En
este tipo de organizacion el tema o la entidad objeto de descripcion esté en
una posicion jerarquica superior a los elementos que actlan como

descriptores.

Coleccién. Este tipo de organizacion permite a su vez varias
pueden ser agrupados en una secuencia temporal, o a traves de un vinculo
de simultaneidad o mediante un lazo asociativo inespecifico. En cualquiera
de los casos, los diferentes argumentos relacionados mediante este

esquema/relacion poseen el mismo valor.

Bratcher (1986, citado por Alvarez, s.f.), destacando la importancia
que conlleva conocer esta estructura global, menciona: “Ensefiar estos

tipos de superestructuras es un medio de ayudar a los estudiantes para que
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identifiquen facilmente la intencién del autor, una destreza lectora

extremadamente importante”.

No todos los textos tienen una superestructura convencional. En
este caso, el tipo de texto viene determinado por el tipo de contenido; es
decir, por la macroestructura, la misma que resulta suficiente como
estructura global de un texto. A esto se afiade que, en esos casos se puede
hablar también de un orden de tipo semantico. Pero esto significa que la
estructura del texto es un reflejo de determinadas estructuras de la
realidad, como por ejemplo el decurso de los sucesos, el orden causa-

efecto, etc.

Se concluye que, las superestructuras son principios organizadores
de discurso, y que tienen un caracter jerarquico. Ademas, por otra parte,
afiaden los autores Van Dijk y Kinstch (1983) que la superestructura es la
forma esquematica que organiza el significado global de un texto, es decir,

de las macroestructuras.

Los textos expositivos tienen como objetivo principal expresar
informacion o ideas, aportar conocimientos, transmitir saberes. El ejemplo
maés fidedigno son los libros de texto escolares (Boscolo, 1990 citado por
Alvarez, 1996). A proposito de la heterogeneidad secuencial que se suele
dar en todo tipo de texto, este autor pone de manifiesto que los textos
expositivos no son “puros” desde el punto de vista textual, sino que
aparecen mezclados, predominando un tipo determinado, que le da el

nombre.
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Dijk y Kintsch (1983), clasifican a los textos expositivos como de
identificacion, definicion, clasificacion, ilustracion, comparacion vy
contraste, y analisis. Ademas, Van Dijk (1992) afirma que los textos
expositivos, a diferencia de los narrativos, no obedecen a una
superestructura comun, sino que se ajustan a cinco maneras basicas de
organizar el discurso: coleccion, causa-consecuencia, problema-solucién
(o pregunta-respuesta), comparacién, descripcion. Una de estas relaciones
puede permitir organizar a las demas y constituir la superestructura del

texto (top-level structure).

Van Dijk (1992), define la superestructura del texto cientifico
como el planteamiento del problema, justificacion, solucion vy
conclusiones. Otros autores prefieren llamarlo “estructura secuencial” y
propone la siguiente representacion esquematica: problema, resolucién y

conclusion — evaluacioén.

La microestructura es el conjunto de proposiciones ordenadas
linealmente que el lector ha ido construyendo a partir del significado de las

palabras (Dijk, 1992).

Se distinguen tres operaciones en la construccion de la
microestructura: acceder al significado de las palabras, construir
proposiciones, y luego establecer lazos entre las proposiciones (Sanchez,

Rosales y Garcia, 2006).

Una idea o proposicidén es algo que tiene un significado pleno.
Algo, para ser mas preciso, que puede ser verdadero o falso. Estos

significados se organizan en términos de un predicado y varios
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argumentos. Luego se relacionan las proposiciones entre si,
tematicamente, como si fuera el caso de manera causal, motivacional o

descriptiva.

Otro nivel de coherencia es la construccion del significado global.
De esta manera no solo conseguimos que las ideas se relacionen una a una
entre si (microestructura), sino que a la vez todas ellas se integren en una

idea que proporciona un sentido y coherencia global (macroestructura).

La macroestructura tiene hasta tres funciones. La primera es la de
proporcionar una coherencia global a las proposiciones derivadas del
texto. La segunda funcion es que al crear la macroestructura de un texto
individualizamos la informacion. En tercer lugar, la macroestructura
permite reducir extensos fragmentos de informacion a un nimero de ideas
manejables. De esta manera podemos reducir una pagina, un capitulo e
incluso un texto completo a un nimero limitado de ideas, sin que al
hacerlo perdamos informacion relevante. Por tanto, si hemos de recordar
lo que hemos leido ultimamente, no serd necesario hacerlo literalmente,

sino lo esencial o significado global.

2.2.2. Enfoque comunicativo y textual

Este enfoque es una concrecion en el campo pedagogico de los
avances teoricos disciplinares de la Pragmatica, Sociolinguistica,
Linguistica Textual y la Psicolinglistica como respuesta a la
insuficiencia del estructuralismo para explicar los fendmenos
comunicativos (MINEDU, 2009). Se considera de suma importancia el

estudio de los aspectos pragmaticos relacionados con los usos del
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lenguaje y los procesos cognitivos de su adquisicion y desarrollo, a sus
contextos de produccion y recepcion, es decir, las situaciones en las que
se habla, escribe, escucha o lee. (Lomas, 1993 citado por MINEDU,

2009).

El enfoque comunicativo y textual plantea dos posiciones con

respecto a la ensefianza de la lengua:

La posicion comunicativa, que busca en el estudiante el
desarrollo de habilidades y destrezas que le permitan usar eficazmente el
lenguaje en situaciones concretas de la vida. Esta posicion no niega la
importancia de la gramatica y los aspectos formales de la lengua, sino
que estos deben desarrollarse en el marco del mejoramiento de las
capacidades expresivas y comprensivas del estudiante en los diversos
contextos de interaccion (conversacion, didlogo, lectura y escritura con

un proposito).

La posicidn textual, considera al texto como la unidad linguistica
fundamental de comunicacion. Es el resultado de una interaccion
compleja entre el emisor y el receptor, los que organizan y reorganizan la
informacion de manera activa (Bernardez, 1982; Loureda, 2003, citado
en MINEDU, 2009). Ademas se menciona que el texto carece de sentido
en si mismo, sino que lo adquiere justamente en la interaccién entre el
conocimiento presentado en el texto y el conocimiento de los

interlocutores (Beaugrande y Dressler, 1997, citado en MINEDU, 2009).

El texto, como elemento basico de comunicacion, debe portar dos

caracteristicas fundamentales: la cohesion y la coherencia. La cohesion,
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indica la manera como una secuencia de unidades de informacion se
relaciona semanticamente con otras, a través de elementos gramaticales o
Iéxicos. Ademas, asegura la progresion de una en relacion con la otra, de
manera que responda a los propdsitos tanto del emisor como del receptor
(Martinez, 2001; Beaugrande y Dressler, 1997, citado por MINEDU,
2009). La coherencia es la manera como se organiza la informacion para
que pueda expresar un acto de habla: hacer una invitacion, una promesa,
una peticion, etc. Para responder a la intencion del texto, las ideas deben

contribuir al desarrollo de un tema (Van Dijk, 1996).

La didactica en el contexto textual requiere que el texto debe
tener sus ideas organizadas en pos de cumplir con su funcién
comunicativa; que el lector comprenda la jerarquia y estructura de las
ideas del texto; asi tambien el conectar al estudiante con diversos tipos de

textos, tal como estos se presentan en la vida cotidiana.

Lerner (1997), menciona que es necesario hacer de la escuela un
ambito donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales y, ademas,
sean instrumentos poderosos que permiten repensar el mundo y

reorganizar el propio pensamiento.

Desde los inicios de la escolaridad se deben generar las
condiciones para favorecer la formacion de lectores autbnomos y criticos
y de productores de textos adecuados a la situacién comunicativa que los
hace necesarios, lo que implica leer y escribir con propositos y

destinatarios definidos.
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Todo lo anterior demanda, que en la escuela se generen los
espacios que permitan al estudiante ir descubriendo y redescubriendo el

lenguaje como una préctica formal y social.

2.2.3.La Comprension Global del Texto.

La comprension de un texto es un proceso activo y constructivo.
Es activo por cuanto demanda la utilizacion de una serie de operaciones
y estrategias mentales para procesar la informacion que se recibe del
texto; y es constructivo porque estas operaciones Yy estrategias
contribuyen a elaborar una nueva informacion a partir de la interaccion
entre la informacion del texto y el conocimiento previo del lector. El
resultado del proceso es una representacion mental o un modelo de la

situacion descrita en el texto (Dijk y Kintsch, 1983).

Un primer nivel de construccion del significado de un texto es el
superficial, el mismo que se constituye en el nivel de representacion mas
béasico de la comprensidn. Es un registro breve de los estimulos graficos
exactos, ya sean palabras u oraciones, que se han leido mas recientemente
(Kintsch, 1996). Su pérdida de la memoria ocurre después de unos pocos
segundos (Zwaan, 1996 citado por Ramos, 2007), a menos que se deba
memorizar por alguna razon especial o tenga una repercusidbn muy

importante en la representacion del significado del texto.

Esta fase del ciclo de la comprension ofrece datos e informacion de
base para realizar inferencias. Resulta importante en este momento
permitir y promover que el nifio recurra al texto para releer y no solo

apelar a la memoria.
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Un segundo nivel de comprension es la representacion del texto
base, el que contiene las proposiciones explicitas en una forma reducida,
preservando el significado, pero no la exactitud de las palabras y la
sintaxis. Este nivel de representacion adopta un formato proposicional,
mas abstracto y conceptual que el nivel superficial, pero sigue muy
proximo al contenido explicito en el texto. También incluye un pequefio
namero de inferencias necesarias para establecer la coherencia local del
texto. (Kintsch, 1996; Van Dijk y Kintsch, 1983). Este texto base se puede

traducir en verificacion de oraciones, recuerdo, parafraseo, resumen.

Singer (1982), citado por Morales (2006), realizo un estudio sobre
el tiempo de retencion de las ideas explicitas de los textos leidos en la
memoria de los lectores: recuerdo inmediato, el 26% de las ideas de 124

textos y al cabo de 6 semanas sélo podian reproducir el 6%.

Para la representacion del texto base, segin Van Dijk (1996), se
hacen necesarias la utilizacion de las macrorreglas. Estas son proyecciones
semanticas que vinculan las proposiciones de las microestructuras
textuales con la de las macroestructuras textuales, con la finalidad de
transformar la informacion semantica para reducirla a unas pocas o,
incluso, a una sola proposicién. Esta clase de reduccién de informacién
semantica es necesaria para poder comprender, organizar, almacenar y
reproducir discursos. Estas macrorreglas son: supresion, generalizacion e

integracion.
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Supresion. Dada una secuencia de proposiciones, se eliminan o
suprimen todas las que no sean presuposiciones de las proposiciones

subsiguientes de la secuencia.

Generalizacion. Dada una secuencia de proposiciones, se hace una
proposicion que contenga un concepto mas abstracto o general derivado de
los conceptos de la secuencia de proposiciones, y la proposicién asi

construida sustituye a la secuencia original.

Integracion. Dada una secuencia de proposiciones, se hace una
proposicion que denote el mismo hecho denotado por la totalidad de la
secuencia de proposiciones y se sustituye la secuencia original por la

nueva proposicion.

Mas adelante, Van Dijk y Kintsch (1983), plantean la
representacion del modelo de situacion como ultima instancia de la
comprension de un texto, o lo denominan también como la comprension
propiamente dicha. Mencionan que este modelo de situacion se construye
a partir de la experiencia, por lo que no refleja las caracteristicas
gramaticales del texto. El lector alcanza este nivel de representacion
porque ha integrado la informacion del texto con sus conocimientos

previos mediante la realizacion de inferencias.

Estas inferencias son extratextuales, no determinan el significado
explicito, sino que enriquecen la representacion del texto, ya sea
ampliando o relacionando la informacion expresamente sefialada en el
texto con el conocimiento previo del lector. Son llamadas también

inferencias basadas en el conocimiento.
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Trabasso y Magliano (1996), citado por Morales (2006),
denominan a este tipo de inferencias como elaborativas, puesto que
participan en la construccion del modelo de situacion de los textos. Estas

inferencias son explicativas, predictivas y asociativas.

Las inferencias explicativas unen informacion de tipo causal
antecedente, esto es, en ellas se une informacion que aparece en el texto
con informacion del conocimiento previo del lector. Estas inferencias
explican la ocurrencia de algo que no se ha sefialado en el texto. Asi, las
inferencias explicativas ocurren cuando a partir de los efectos “Y”,
sefialados en el texto, el lector infiere la causa “X” (Ledn y Pérez, 2003,

citado por Morales, 2006).

Las inferencias predictivas proporcionan informacion futura o
facilitan la revelacion de informacion en funcién del conocimiento previo
del lector y la informacidn explicita contenida en el texto. El lector genera
expectativas acerca de los factores causales consecuentes que determinan
ciertos efectos. Tienen lugar cuando, dadas las causas “X”, el lector infiere

el efecto “Y” (Leon y Pérez, 2003, citado por Morales, 2006).

Las inferencias asociativas proporcionan informacion sobre
propiedades, relaciones y funciones de los objetos, personas o conceptos

gue no estan expresamente sefialados en el texto.

Segun Van Dijk (1996), el conocimiento previo proporciona parte
del contexto en que se interpretan los discursos y restringe la construccién
de los diversos niveles de representacion del texto. Los lectores que

poseen conocimiento previo de tipo genérico serian capaces de construir
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solo el texto base, mientras que los lectores que poseen conocimiento
previo especifico sobre el contenido del texto serian capaces de construir
el modelo de situacion, aunque el texto presente una redaccién
insuficiente. Sin embargo, es posible encontrar lectores que, teniendo el
conocimiento previo que requieren para leer un texto, no logran construir
el modelo de situacion, ya sea porque no disponen de estrategias de
comprension o no saben como utilizar la informacién del texto en

situaciones nuevas.

Vega, Diaz y Leon (1999), citados por Escudero (2010),
mencionan que el texto es una guia incompleta hacia el significado, en la
que el lector debe ser capaz de construir una representacion apropiada del
mundo real o ficticio al que se refiere. Para esto se requieren procesos

cognitivos y actividades afines.

Complementariamente, Escudero (2010, p. 7) menciona: “La
comprension no se puede delimitar facilmente, ya que no depende de un
proceso cognitivo o mecanismo mental, sino que se considera un proceso
de alto nivel cuyo agente es el sistema cognitivo completo, con todos sus

recursos, mecanismos y pI'OCGSOS”.

El texto por si solo y por muchos recursos que ponga en juego, no
puede garantizar la comprensién. Es el lector quien construye la
comprension local y global del texto, y quien lo integra en su bagaje de
conocimientos. Esto demanda la utilizacion de ciertos recursos cognitivos

(Sanchez, 1995).
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En el proceso cognitivo de comprension textual, la memoria
cumple un rol indispensable: (re)conocer y recordar. En ambas
operaciones es requisito principal que la informacion no esté almacenada
arbitrariamente en la memoria, sino que, por el contrario, se halle
estructurada; ya que, solo somos capaces de retener en la memoria, para
nuestro ‘funcionamiento’ cognitivo y social, las informaciones que estan

mas 0 menos estructuradas.

De tal modo es asi que en la memoria se van almacenando
informaciones de manera estructurada y, por otra parte, adoptan, a su vez,
actitudes jerarquicas, ligandose unas con otras, hasta el punto de que la
estructura que se adjudica a una informacion durante la percepcion vy
comprension, establece en qué “cajon”, a qué nivel y dentro de qué
estructura mas amplia se mantiene esta informacion en la memoria,

formando los marcos de conocimiento.

2.2.4. Las inferencias en la comprension textual.

Una inferencia podria ser definida como aquellas ideas que, no
estando incluidas en un mensaje, son capturadas por la representacion
interna del lector. Las inferencias se identifican asi con representaciones
mentales que el lector construye al tratar de comprender el mensaje leido
u oido, sustituyendo, afiadiendo, integrando u omitiendo informacién del
texto. Son fundamentales porque tienen un altisimo valor adaptativo para
predecir conductas, para entender la realidad, para comprender mensajes

abstractos. Gracias a las inferencias podemos desvelar lo "oculto™ de un
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mensaje, leer entre lineas, hacer explicita en nuestra mente la

informacion implicita del mensaje (Ledn, 2010, p. 4).

Sin embargo, para que esta situacion de comunicacion se
desarrolle con éxito, exige al menos dos requisitos imprescindibles:
conocimientos previos necesarios y otros relacionados con lo que lee
(e.g. conocimiento gramatical, del significado de cada palabra, de la
estructura organizativa del parrafo, de lo que se refiere, etc.) y, ademas,
ese conocimiento, o al menos parte de él, debe compartirse con el autor
del escrito. Como resultado de este acuerdo, las oraciones explicitadas en

el texto ofrecen claves suficientes para activar la informacion relevante.

En este contexto, Sanchez, Orrantia y Rosales (1992) mencionan
que los textos, son una invitacion a construir y compartir mundos;
aungue a diferencia de la conversacién comdn, el interlocutor ya no esta
presente para negociar su elaboracion. Por eso los lectores deben suplir
esa ausencia confrontando de forma activa lo que ya saben de la realidad
con la informacion que esta en el texto. Y esto supone penetrar en él,

reconocer la organizacion y coherencia de sus significados.

Veamos, por tanto, qué actividades estan implicadas en este

objetivo:

En primer lugar los lectores deben tomar conciencia de la
sucesion tematica del texto: cuando se perfila un nuevo tema, cuando un
tema mayor se concreta en otros particulares, etc. Algo asi como si se

preguntasen a si mismos: ¢Se sigue hablando de lo mismo?
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Ademas, y puesto que en el texto no toda la informacion posee la
misma importancia, en cuanto lectores debemos apreciar esa misma

jerarquia.

Complementariamente, el lector debe reconocer como se
relacionan las ideas, teniendo en cuenta la estructura esquematica del
texto (superestructura). Esto le permite reorganizar la informacion
teniendo en cuenta este esquema (descripcion, problema-solucin, causa-

efecto, etc.).

Las inferencias resultan indispensables para la comprension, tanto
es asi que hoy se asume que cualquier proceso de comprension del
discurso conlleva un fuerte componente inferencial presente tanto en el
dominio local del procesamiento de oraciones, como en el mas global o

situacional.

Ledn (2010), define tres funciones basicas de las inferencias:
funcion cognitiva, ya que mediante las inferencias nos adentramos bajo
la superficie de los datos, aprehendiendo cualidades inherentes a la
naturaleza de las cosas, mas alld de lo aparente; una segunda y
relacionada con la anterior seria la comunicativa, pues facilita la
transmisién de informacién de un modo econdémico y mas atractivo, esto
teniendo en cuenta que debe haber un ajuste en el nivel de conocimientos
entre emisor y receptor; por Gltimo, se destacaria la funcién conductual,
especialmente atil para dirigir y predecir las conductas, optimizar
beneficios y minimizar posibles dafios. Complementa diciendo que en

los dltimos afios, el estudio de las inferencias ha adquirido tanta
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relevancia que actualmente se considera el nicleo de la comprension e
interpretacion de la realidad y, por tanto, uno de los pilares de la

cognicion humana.

2.2.5 La vision neuroldgica de la comprension

La neuroimagen funcional o resonancia magnética funcional ha
permitido re-evaluar las teorias clasicas del lenguaje, basadas en modelos
de estimulacion o de lesiones en el cerebro humano. Hoy se conocen las
areas cerebrales que participan en el procesamiento de distintos aspectos
del lenguaje, areas temporales basales y mediales en los aspectos
semanticos, y otras areas frontales en los aspectos sintacticos. También
se conoce lo que Ardila (2008), citado por Leon, (2010) denomina el
“sistema cerebral de la lectura”, esto es un sistema formado por diversos

componentes cerebrales que tienen que ver con la lectura.

Ademas, se conoce de manera mas precisa la participacion del
hemisferio derecho, responsable del componente afectivo que incluye la
entonacion, acentuacion y el ritmo del lenguaje, asi como la capacidad
plastica de asumir las funciones de hemisferio dominante en nifios y

adolescentes cuando se produce una lesidn en el hemisferio izquierdo.

Se conoce también sobre el aumento progresivo de la actividad
metabolica cerebral desde el segundo afio de edad hasta los diez afios, y
que disminuye en la adolescencia. Este aumento del metabolismo se
relaciona con una alta actividad sinaptica, lo que podria explicar que en

la infancia el cerebro posee una capacidad de reorganizacion de las areas
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de lenguaje ante una lesion en el hemisferio izquierdo, o que la

capacidad de aprendizaje de una nueva lengua en esta edad sea dptima.

En cuanto a la comprension de textos, Beeman (1998), citado por
Leon (2010), sostiene que, frente al papel dominante del hemisferio
izquierdo en gran parte de las tareas de lenguaje, a medida que la
comprension requiere de la participacion de procesos cada vez mas
complejos, el hemisferio derecho juega un papel fundamental. Ademas,

en la coherencia del texto estd implicado el hemisferio derecho.

Se puede afirmar que los dos hemisferios cerebrales actuan de
manera conjunta. El area de Broca y su homologa en el lado izquierdo
son las responsables de la elaboracion de inferencias. El &rea de
Wernicke y su homologa en el hemisferio derecho, estan implicadas en
los procesos de integracion del texto y de la activacién semantica mas

automatica.

Todo lo mencionado nos lleva a concluir que la comprension se
obtiene mediante diferentes procesos cognitivos y actividades que
incluyen , ademas de la decodificacion de la palabra, el acceso 1éxico o el
procesamiento sintactico, la realizacion de multiples inferencias que
conectan conocimiento implicito del lector, estrategias de lectura y
multiples actividades posteriores que deben ser capaces de responder a
una variedad de situaciones que demandan conocimiento acerca de un
tema o contenido determinado, tales como explicar, encontrar evidencia
y ejemplos, generalizar, aplicar, establecer analogias y representar este

tema o contenido de una forma nueva.
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2.3. Definicion de Términos Basicos

2.3.1. Microestructura

Es el conjunto de proposiciones del texto relacionadas localmente,
cuando se considera frase a frase (Sanchez, 1995). Visualiza la

progresion temética del texto (Van Dijk, 1996).

2.3.2. Macroestructura textual

Es la identificacion de las ideas centrales del texto y que prestan
un sentido unitario y globalizador a lo leido; o también conjunto de
proposiciones que sintetizan su significado y se construye a partir de la
microestructura aplicando ciertos operadores (Sanchez, 1995). Es la
reconstruccion tedrica de nociones como “tema" o "asunto” del discurso a
través de la utilizacion de macrorreglas. Es el significado global del texto

(Van Dijk, 1980).

2.3.3. Superestructura textual

Es la estructura esquematica global del texto o estructura de alto
nivel. Alude a la «forma» 0 a la organizacion de los textos a través de
categorias. Responde a la idea de que existen diferentes «tipos» de texto
o discurso: un relato, un articulo periodistico, un ensayo, etc. (Sanchez,
1995). Forma global que organizan la macroproposiciones (Van Dijk y

Kintsch, 1983).
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2.3.4. Macrorreglas

Son las reglas de transformacion textual a través de las que se
opera el proceso de reduccion textual hasta llegar a las

macroproposiciones (Gonzélez, 2001).

2.3.5. Comprension lectora

Es una actividad psicoldgica que requiere esfuerzo y que sucede
cuando alguien se encuentra frente a una situacién que demanda un
objetivo (Ramos, 2007). Es la capacidad humana necesaria para penetrar
en el significado del texto (comprender la superestructura,
microestructura y macroestructura) y, al mismo tiempo, construir un

modelo de la situacion tratada en él (Sanchez, 1995).

2.3.6. Niveles de comprension lectora

Son las diversas operaciones mentales que realiza el sujeto para
comprender un texto, desde lo mas superficial hasta trascenderlo.
Tenemos el nivel literal, donde se recupera la informacidn explicitamente
planteada en el texto; nivel inferencial, donde utilizando los datos
explicitados en el texto, mas las experiencias personales y la intuicion,
realizar conjeturas o hipotesis; nivel critico, mediante la cual se emiten

juicios valorativos.

2.3.7. Inferencia

Informacién que no esta explicita en el texto y que es aportada
por el lector. Las inferencias puente, son utilizadas para establecer

coherencia local; las inferencias elaborativas consisten en informacion
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que aporta el sujeto y que sirven para complementar el contenido del
texto, pero que no son necesarias para establecer coherencia. Es el
establecimiento de la coherencia local y global, asi como relaciones

causales y resolver problemas anaféricos (Ramos, 2007).
2.3.8. Texto

Es una técnica antigua para transmitir informacion. Su objeto es
la organizacion macroestructural del discurso (Britton y Black, 1985

citado por Alvarez, 1996).
2.3.9. Coherencia

Es la propiedad del texto que le da la unidad, de manera que todos

los elementos se relacionan para formar un significado global.
2.3.10. Coherencia local

Es la relacion entre una oracion explicita entrante (O) y otra
proposicion reciente (P) que reside en la memoria de trabajo (Ramos,

2007).
2.3.11. Coherencia global

Es cuando los paquetes informacionales locales pueden
organizarse dentro de paquetes informacionales de alto orden. En este
nivel de coherencia, las demandas en la memoria de trabajo se hacen mas
exigentes pues una oracién explicita entrante (O) algunas veces requiere
ser vinculada a un tema que surgi6 mucho mas temprano en el texto

(Ramos, 2007).
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Cohesion

Es la relacién de los diversos elementos dentro del texto o entre
éste y la situacion extralinguistica para que el texto resulte coherente,

para que se entienda como unitario.
Idea principal

Es la que expresa una informacion basica para el desarrollo del
tema que se trata. ES una macroproposicion, que puede ser deducida o

identificada en el texto. Es autonoma y globalizadora.
Idea secundaria

Es la informacién complementaria o detalles que expresan
explicar, argumentar, ejemplificar las ideas basicas del texto (ADUNI,

2009).
Reorganizacion de informacion

Es la nueva organizacion de las ideas, organizaciones u otros
elementos del texto mediante procesos de clasificacion y sintesis (Barret,

1979 citado por MINEDU, 2013).
Resumen

Es la contraccion de un texto que se expresa en una O Mas
macroproposiciones como evidencia de la coherencia global del texto

(Alvarez, s.a.).
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2.3.16. Proposito comunicativo del texto

Es el objetivo que persigue el autor: informar, narrar, persuadir,

instruir, entre otros.
2.3.17. Tema

Es el asunto del cual se habla en todo el texto. Es un enunciado

que sintetiza de manera muy general todo lo expuesto en el texto.



CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Hipdtesis de Investigacion

3.1.1. Si los estudiantes del primer grado “C” de la Institucion Educativa N°
82664 — Bambamarca, 2014, conocen la estructura del texto expositivo-

descriptivo, entonces mejoran en la comprension lectora.

3.2. Variables de Investigacion

3.2.1 Variable independiente: Programa de aprendizaje basado en el

conocimiento de la estructura del texto expositivo-descriptivo.

3.2.2 Variable dependiente: Comprension lectora.
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3.3 Matriz de operacionalizacion de las variables
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Titulo: Influencia de la aplicacion de un programa de aprendizaje basado en el conocimiento de la estructura del texto expositivo-
descriptivo en la comprension lectora de los estudiantes del primer grado “C” de la Institucién Educativa N° 82664 — Bambamarca,

2014.
Definicion operacional de las variables

Fuente o

. Definicion Definicion . . . instrumen
Variables eHiniclo ¢ .CO Dimensiones Indicadores strume to
conceptual operacional de recoleccion

de datos

Variable Secuencia de Nivel de logro de 1.1.Conocimiento de | 1.1.1.Estructura Programa de

independiente:

Programa de
aprendizaje basado en
el conocimiento de la
estructura del texto
expositivo-descriptivo

sesiones de
aprendizaje
intencionadas a
lograr el
conocimiento de la

estructura del texto.

aprendizaje
alcanzado por los
estudiantes
mediante la
aplicacion del
programa de
aprendizaje basado
en el conocimiento
de la estructura del
texto.

la superestructura

1.2.Conocimiento de
la microestructura

1.3.Conocimiento de
la macroestructura

esquematica
global.

1.2.1. Caracteristicas de
una proposicion.

1.2.3. Identificacion de
las proposiciones.

1.2.4.Progresion
tematica.

1.3.1. Macroproposicion
por parrafos.

sesiones de
aprendizaje
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Variable
dependiente:

Comprensidn lectora

Es un proceso
activo y
constructivo del
significado del
texto, a través de la
utilizacion de una
serie de
operaciones y
estrategias que
permiten la
representacion
textual y mental.

Puntaje obtenido
por los estudiantes
que muestran el
nivel de
comprension en el
que se ubican.

2.1.Comprension del
texto a nivel
superficial

2.2.Comprension a
nivel del texto
base

1.3.2. Macroproposicién
general.

2.1.1. Identificacion de
informacion
literal al inicio del
texto.

2.1.2. Identificacién de
informacién
literal entre
parrafos.

2.1.3. Identificacién de
informacion
literal al final del
texto.

2.2.1. Integracion de
informacion de un
mismo parrafo.

2.2.2.Integracion de
informacion de
parrafos
contiguos.

2.2.3. Integracion de

Prueba de
comprension
lectora
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2.3. Comprension del
texto a nivel de
elaboracion del
modelo de
situacion

informacion de
parrafos no
contiguos.

2.2.4. Deduccién del
tema por parrafos.

2.2.5. Deduccidn del
tema general.

2.2.6. Identificacion de
la idea principal.

2.2.7.Reorganizacion
de la informacioén
en un resumen.

2.2.8.Reorganizacion
de informacion a
través de gréaficos.

2.3.1. Deduccion de la
causa a partir del
efecto.

2.3.2. Deduccion del
efecto a partir de
la causa.

2.3.3.Relaciona o
complementa la
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informacion del
texto con
informacion
extra-textual.
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Poblacion y muestra

La poblacién lo conforman 86 estudiantes del primer grado, distribuidos

en tres secciones: “A”, “B”y “C”.

La muestra lo conforma la seccion “C” con 25 estudiantes, por tanto es
una muestra no probabilistica a conveniencia, por cuanto la seccidn esta a cargo

del investigador.

Unidad de Analisis

La unidad de analisis esta constituida por cada uno de los estudiantes
del primer grado, seccion “C” de la Institucion Educativa N° 82664 de la ciudad

de Bambamarca.

Tipo y Disefio Investigacion

Este trabajo de investigacion se enmarca dentro del tipo de investigacion
aplicada y explicativa, de disefio pre experimental preprueba/posprueba con un
solo grupo. Es una investigacion que como indica Hernandez, Ferndndez y
Baptista (2010), busca de manera exploratoria, determinar los efectos del
conocimiento de la estructura del texto expositivo-descriptivo en la

comprension global de los estudiantes.

En un inicio se aplicoé una prueba de comprension de un texto
expositivo para identificar en qué nivel de comprension lectora se ubicaban los
estudiantes, luego se aplicé un programa de aprendizaje que implicé el disefio,
aplicacion y evaluacion de sesiones de aprendizaje que conllevaron al estudiante

al conocimiento de la estructura del texto expositivo-descriptivo.
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Finalmente se aplicd otra prueba de salida que permitié evaluar la

evolucion de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora.

El disefio fue el siguiente:

GE 0l —X —O02
Donde:
GE : Grupo experimental
0O1 : Aplicacion de pre test
X : Aplicacion del Programa de Aprendizaje
02 : Aplicacién de post test

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

La recoleccion de datos se dio en dos momentos. Al inicio, para
identificar en qué nivel de comprension lectora se encontraban los estudiantes; y
al final, para visualizar los logros de la aplicacion del programa de aprendizaje.

En ambos casos se aplicd una prueba de comprension lectora (Apéndice 1y 2).
Procesamiento y analisis de la informacion

Para agrupar los datos se elabord una matriz, tanto para los datos de la

aplicacion de la prueba de comprension lectora de entrada y de salida.

Estos datos fueron organizados en tablas de frecuencias absolutas y
porcentuales, agrupados en torno a los indicadores de los diversos niveles de

comprension. De manera complementaria se utilizaron dos graficos de lineas
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donde se observa la evolucion de la variable dependiente. Para esto se aplicd

la Estadistica Descriptiva y el programa Excel version 2010.

Asimismo se elaboraron tablas donde se organizaron los datos
concernientes a la evaluacién que se aplicé al final de cada sesion de

aprendizaje.

Validacion de instrumentos

Los instrumentos fueron validados a través del juicio de expertos

(Anexo 1).



CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacién, lo mismos que
muestran la influencia que tuvo el conocimiento de la estructura del texto expositivo-
descriptivo en la comprension lectora de los estudiantes del primer grado, seccion “C”
de la Institucion Educativa N° 82664. EI conocimiento de la estructura del texto, es
decir la aprehension de su superestructura, microestructura y macroestructura, se
facilitdé con el desarrollo sisteméatico de un programa de sesiones. La comprension
lectora de los estudiantes se midié antes y después de la aplicacion del programa en

mencion, aplicando una prueba de comprension lectora.
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4.1. RESULTADOS POR DIMENSIONES DE LA COMPRENSION

LECTORA - PRE TEST Y POST TEST

Tabla 1. Comprension del texto a nivel superficial (pre-test y post test)

Estudiantes Estudiantes

Pre Test Post Test
INDICADORES

fi fi% fi fi%

Si No Si No Si No Si No

Identifica informacion
literal al inicio del texto.
Identifica informacion
literal entre parrafos.
Identifica informacion
literal al final del texto.

25 0 100 0 25 0 100 O

Fuente: Prueba de comprension lectora

Analisis y discusion

Los resultados de la aplicacion del pre test muestran que todos los estudiantes
identifican informacion literal al inicio del texto; mientras que la dificultad se localiza
en la identificacion de informacion literal entre parrafos y al final del texto (64% y
40%, respectivamente). Luego de la aplicacion del programa de aprendizaje, estas
dificultades fueron superadas por el 92% de estudiantes, los que identifican
informacion literal entre parrafos; y el 72%, identifican informacion literal al final del

texto (28 y 32% de incremento con respecto al pre test, respectivamente).

El MINEDU (2013), expresa esta tendencia de la comprensién lectora a hacerse
méas compleja a medida que la identificacion de informacion se aleja del inicio del

texto, lo que demanda una intervencidn pedagogica adecuada. A decir de Van Dijk y
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Kintsch (1983), estas dificultades obstaculizan la emigracion de los estudiantes hacia

niveles superiores de comprension.

Tabla 2. Comprensién a nivel del texto base (pre-test)

Estudiantes Estudiantes

Pre Test Post Test
INDICADORES

fi fi% fi fi%

Si No Si No Si No Si No

Integra informacion de
un mismo parrafo.
Integra informacion de
parrafos contiguos.
Integra informacion de
parrafos no contiguos.

Deduce el tema del texto. 2 23 8 92 14 11 56 44

6 19 24 76 14 11 56 44
5 20 20 80 14 11 56 44

0 25 0 0 14 11 56 44

Deduce los temas de los
parrafos.

Identifica la idea
principal de cada parrafo.

Elabora un resumen. 0 25 0 100 3 22 12 88

Reorganiza la
informacion utilizando 0 25 0 100 3 22 12 88
gréaficos.

0 25 0 100 12 13 48 52

0 25 0 100 3 22 12 88

Fuente: Prueba de comprension lectora

Analisis y discusion

A nivel de texto base, el 24 % de estudiantes integraron informacion de un
mismo parrafo; el 20 %, de parrafos contiguos; y, el 8 %, dedujeron el tema. Ningun
estudiante logré deducir los temas de los parrafos, identificar las ideas principales
(que en este caso estaban explicitas), asi como elaborar un resumen y reorganizar la

informacion utilizando graficos. Sin embargo, estas habilidades lectoras son
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necesarias para la representacion textual coherente, paso previo de la representacion
situacional o elaboracion del modelo de situacién, como lo sefiala Sanchez (1988);
aungue en algunos casos, como lo demuestran Van Dijk y Kinstch (1983), esta

representacion textual, no asegura una buena representacion situacional.

En la aplicacion del programa de aprendizaje basado en el conocimiento de la
estructura del texto, se desarrollaron sesiones que insertaron el aporte tedrico de
macrorreglas, con el propésito de que los estudiantes reduzcan la informacién en
macroproposiciones por parrafos y en la macroproposicion general (Van Dijk, 1996).
Esto permitio que el 56 % de estudiantes integren informacion del mismo pérrafo, de
parrafos contiguos y parrafos no contiguos (32%, 36% Yy 56% de incremento con
respecto al pre test, respectivamente). Con respecto a la reduccién de la informacion,
el 56 % de estudiantes dedujeron el tema; vy el 48 %, dedujeron los sub temas,
mostrandose un incremento del 48 % con respecto a los datos encontrados en el pre
test. Finalmente, se puede mencionar que el 12 % de estudiantes identificaron la idea

principal, elaboraron un resumen y reorganizaron la informacion.

Los datos anteriores muestran los avances en la integracion de informacion
entre parrafos, en sus diversas formas; asi como en la deduccién de temas parciales y
el tema general del texto. Sin embargo, las mayores dificultades se centran en la
identificacion de la idea principal de cada parrafo, elaboracion de un resumen y la
reorganizacion de la informacion; esto, posiblemente explique la mayor complejidad
de estas habilidades lectoras, demandando por tanto, mayor tiempo para su desarrollo,
siguiendo un proceso gradual, constructivo y sostenido (MINEDU, 2013 y Ledn,

2010).
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A estas dificultades se afiaden las précticas tradicionales en las que fueron

alfabetizados inicialmente los nifios, que a decir de Ramos (2011), en la escuela

formal alin no se toman en cuenta los aportes tedricos de la psicogénesis de la lecto-

escritura, quedando los estudiantes desamparados por sus maestros y padres,

acarreando problemas de comprensién lectora en el resto de su vida escolar.

Tabla 3. Comprensién a nivel de representacién del modelo de situacion

(pre-test)
Estudiantes Estudiantes
Pre Test Post Test
INDICADORES
fi fi% fi fi%
Si No Si No Si No Si No
Deduccidn de la causa a partir
0 25 0 100 3 22 12 88
del efecto.
Deduccidn del efecto a partir o5
0 0O 100 4 21 16 84
de la causa.
Relacion o complementacion
de la informacion del texto o % 0 100 5 20 20 80

con informacidn extra textual.

Fuente: Prueba de comprension lectora

Analisis y discusion

Inicialmente, ningun estudiante logro la elaboraciéon del modelo de situacion;

realidad que se modifica al aplicar el programa de aprendizaje basado en el

conocimiento de la estructura del texto. Esto se evidencia en el 12 % de estudiantes

que deducen la causa a partir del efecto; el 16 %, deducen el efecto a partir de la

causa; Yy el 20 % relacionan informacion extra textual.
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Van Dijk (1996), menciona que la elaboracién del modelo de situacion es la
comprension lectora en si, lograndose por una compleja interaccion entre la
representacion textual o texto base con los saberes previos del lector. La activacion de
saberes es fundamental para la construccion del modelo de situacién; sin embargo,
esta activacion en ciertas ocasiones resulta insuficiente, ya sea porque el individuo no
tiene el bagaje de informacién necesario 0 porque no se establecié la relacién
adecuada con los conceptos del texto. Estas carencias, que son propias de nifios que
estan iniciando su escolaridad, son las que limitan acceder de manera adecuada a este
nivel de comprension. Esto abre la posibilidad de que conforme el estudiante vaya
incrementando sus saberes, asi como, adquiriendo estrategias de lectura, se acerque a
la comprension profunda o elaboracion del modelo de situacion del texto (Van Dijk,

1980).

La representacion textual (RT) o texto base, como se deja ver, en este estudio
fue un elemento desencadenante para la elaboracién del modelo de situacion; puesto
que los estudiantes que elaboraron esta representacion, accedieron a este Gltimo nivel
de comprension. Esto confirma lo dicho por Van Dijk (1980), que el aprendizaje de

estrategias de lectura posibilita la comprension profunda del texto.
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En el gréfico observamos, de manera concluyente, la influencia que tuvo el
conocimiento de la estructura del texto, mas los saberes previos en la comprension
lectora de los estudiantes. Esta afirmacion se sustenta en los datos siguientes: 25
estudiantes identificaron informacion literal al inicio del texto, aln antes de la
aplicacion del programa, lo que hace evidente la existencia de los saberes previos en
este campo; 16, identificaron informacion literal entre parrafos, los mismos que
después de la aplicacién del programa se incrementaron a 23 estudiantes; y 10,
identificaron informacion literal al final del texto, los mismos que, luego de la

intervencion se incrementaron a 25 estudiantes.

Inicialmente, a nivel de texto base, 6 estudiantes integraron informacion en el
mismo parrafo, los que luego de la aplicacion del programa de aprendizaje se
incrementaron a 14; 5 estudiantes integran informacion de parrafos contiguos,
incrementandose luego de la intervencion a 14 estudiantes; y ninguin estudiante
integra informacion de parrafos no contiguos, los que luego de la aplicacion del
programa de aprendizaje se incrementaron a 14 estudiantes. La reduccion de la
informacion, expresada en la deduccion del tema, deduccion de los temas parciales,
identificacion de la idea principal, elaboracion del resumen y la reorganizacion de la
informacion no formaron parte de los saberes previos de estos estudiantes, puesto que
ninguno logro responder preguntas que correspondieron a estos indicadores; pero que
luego de facilitarles el conocimiento de la estructura del texto, se incrementaron a 14,

12, 3, 3y 3, respectivamente.

A nivel de la elaboracion del modelo de situacion, ningun estudiante
demostro, inicialmente, conocer las inferencias propias de este modelo; sin embargo,
luego de la aplicacion del programa de aprendizaje, 3 estudiantes lograron esta

comprension profunda del texto.
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Todo lo expresado, permite afirmar que los estudiantes tienen saberes previos
sobre la identificacion de informacion literal e integracion de informacion
relativamente cercana en el texto; lo que no sucede con la integracion de informacion
mas distante, asi como la elaboracion de inferencias propias del modelo de situacion;
pues, estos saberes no forman parte del bagaje de los previos de estos estudiantes. En
este contexto, al promover el conocimiento de estrategias de interaccion con el texto
(conocimiento de la estructura del texto), les permitié desarrollar las habilidades antes

descritas, relacionadas directamente con el grado de complejidad de las mismas.

Como menciona Ledn (2010), la comprension lectora es una competencia que
se desarrolla a lo largo de toda la vida de la persona. Esto abre la posibilidad a todos
los estudiantes, el alcance progresivo de esta competencia a través de la intervencion
educativa adecuada, lo cual les permita acrecentar sus saberes previos, tanto a nivel

del manejo de estrategias, asi como de contenidos o conocimiento del mundo.



CONCLUSIONES

El conocimiento de la estructura esquematica global del texto expositivo-
descriptivo (superestructura), permite al estudiante descubrir la secuencia logica
de las ideas y la relacién que existe entre éstas y las categorias propias del

mismo.

El conocer que el texto esta estructurado por ideas que guardan relacion
tematica entre si mismas y las demas, conlleva a mejorar la comprension
lectora, evidenciandose en la identificacion de informacion explicita en las
diferentes partes del texto. Este conocimiento, ademas, prepara al estudiante

para acceder a la integracion y reduccion de la informacion.

El conocimiento de como se reduce la informacion a traves de la utilizacion de
macrorreglas, contribuye a que el estudiante integre informacion de las distintas
partes del texto; asi como, deduzca el tema general y temas parciales. La
reorganizacion de la informacion en resimenes y esquemas fue logrado solo por
algunos estudiantes (12%), debido a que son habilidades lectoras que requieren
de mayor tiempo para su desarrollo. EI modelo de situacién fue elaborado
también por el 12 % de estudiantes, resultando ser una de las habilidades mas
complejas de la comprensién lectora, debido a que demanda la elaboracion de
inferencias de alta demanda cognitiva, y saberes previos necesarios (estrategias

y conocimiento del mundo), que muchos nifios de esta edad ain no lo tienen.
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Las afirmaciones anteriores permiten expresar de manera concluyente que la
aplicacion del programa de aprendizaje basado en el conocimiento del texto
expositivo-descriptivo, influye significativamente en la comprension lectora de
los estudiantes, evidenciandose en el desarrollo de habilidades cada vez mas
complejas relacionadas con los diversos niveles de comprension (superficial,
texto base y modelo de situacién). Esto sustenta la necesidad del conocimiento
basico de la dindmica estructural de un texto, por el estudiante, desde los
inicios de su escolaridad, dejando de lado las préacticas tradicionales de

alfabetizacion lectora.



SUGERENCIAS

Al equipo directivo de la Institucion Educativa N° 82664

1.  Fortalecer practicas pedagdgicas innovadoras al interior de la Institucion
Educativa, de tal forma que estimule la investigacion como elemento clave para

el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

2. Socializar el programa de sesiones que permite conocer la estructura del texto, y
a la vez se adecue para los grados superiores, como una forma innovadora de

abordar el desarrollo de las capacidades que comprende la comprension lectora.

3. Tomar los hallazgos de este trabajo como punto de partida de futuras

investigaciones, como una forma de hacer la innovacion una préactica constante.

A la Unidad de Gestion Educativa Local de Hualgayoc

1. Hacer extensivos los resultados de esta investigacion en los diversos espacios e
intervenciones, de tal forma que se fortalezca la capacidad metodoldgica de los
docentes en cuanto al abordaje de la comprension lectora en las aulas,
reemplazando las formas tradicionales de ensefianza por nuevas formas que se

ajustan a los lineamientos tedricos actuales.

2. Incentivar la investigacion educativa como una actividad inherente a la labor

docente, lo cual conlleve a generar la conciencia de innovacién y cambio.
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A la Direccion Regional de Educacion de Cajamarca

1.  Facilitar la comunicacion de los resultados de esta investigacion, a través de
diversos espacios con los docentes de la Region, permitiendo enriquecer los
conocimientos de éstos, en pos de armonizar la accion con los cambios

constantes.

2. Constituir equipos de investigacion, lo cual ayude a operativizar el nuevo

modelo de desarrollo de la Region.
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APENDICES Y ANEXOS



APENDICE 1

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

(PRE TEST)

NOMBRE:

FECHA DE APLICACION:

CALIFICATIVO:

LEEMOS EL SIGUIENTE TEXTO:

La alpaca Kusi

Su lana es de color blanco cual los copos
de las nubes. Tiene cuatro patas muy listas. Su
cola es corta. Su cuello es largo y elegante. Kusi
es una alpaca muy bella.

Vive en los andes, donde hace mucho frio.
Este clima es propio de esta especie de animales.

Tiene una lana suave y abrigadora. Esto hace que se la corte cada cierto
tiempo para hacer las mantas, chompas, ponchos y medias. Su carne es requerida por
mucha gente. Lo compran porque es nutritiva y no tiene grasas dafiinas para la salud.
Es un animal muy 0til para la familia.

Marca con una X la alternativa correcta.
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL TEXTO A NIVEL SUPERFICIAL

INDICADOR 1: Identificacién de informacién literal al inicio del texto.

1. ¢Qué color es la lana de la alpaca Kusi?

o
s

A | negra B | blanca B | blancay negra
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INDICADOR 2: Identificacion de informacion literal entre parrafos

2. ¢Donde vive la alpaca Kusi?

A en la selva B en la costa C en los andes

INDICADOR 3: Identificacién de informacién literal al final del texto

3. ¢Para qué se utiliza la lana de la alpaca Kusi?

Para hacer mufiecas. B | Para hacer botas. Para hacer mantas, chompas,...

DIMENSION 2: COMPRENSION A NIVEL DEL TEXTO BASE
INDICADOR 4: Integracion de informacion de un mismo parrafo

4. Segun el texto, ¢por qué su carne es muy requerida?

A | Porque es sabrosa.

Porque es muy costosa.

| B
C | Porque es nutritiva y saludable.



INDICADOR 5: Integracién de informacion de parrafos contiguos

5.
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Una de las razones, segun el texto, por las que Kusi vive muy bien en lugares

frios es:

A | Porque tiene pintas negras.

B | Porque su lana es dura y fria.

C | Porque su lana es abrigadora.

INDICADOR 6: Integracién de informacién de parrafos no contiguos

6.

¢Como es la lana de la alpaca, ademas de ser blanca?

A | Tiene pintas negras

B | Esduray fria.

C | Essuave y abrigadora.

INDICADOR 7: Deduccion del tema general

7.

¢De que trata principalmente el texto?

A | Del frio de los andes.

B | De las chompas, mantas, ponchos,...

C | De laalpaca Kusi.

INDICADOR 8: Deduccion del tema de parrafos

8.

Relaciona con una linea cada parrafo con su tema.

Su lana es de color blanco cual los copos de las nubes. Tiene
cuatro patas muy listas. Su cola es corta. Su cuello es largo y
elegante. Kusi es una alpaca muy bella.

Vive en los andes, donde hace mucho frio. Este clima es
propio de esta especie de animales.

Lugar donde
vive la alpaca
Kusi

Tiene una lana suave y abrigadora. Esto hace que se la corte,
cada cierto tiempo, para hacer las mantas, chompas, ponchos
y medias. Su carne es requerida por mucha gente. Lo
compran porque es nutritiva y no tiene grasas dafiinas para la
salud. Es un animal muy 0til para la familia.

Como es la
alpaca Kusi

Utilidad de la
alpaca Kusi
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INDICADOR 9: Identificacién de la idea principal

9. Encierra con una linea la idea principal de cada péarrafo.

Su lana es de color blanco cual los copos de las nubes. Tiene cuatro patas muy listas.
Su cola es corta. Su cuello es largo y elegante. Kusi es una alpaca muy bella.

Vive en los andes, donde hace mucho frio. Aun asi, Kusi se acostumbra muy bien a
este clima.

Tiene una lana suave y abrigadora. Esto hace que se la corte, cada cierto tiempo,
para hacer las mantas, chompas, ponchos y medias. Su carne es requerida por mucha
gente. Lo compran porgue es nutritiva y no tiene grasas dafiinas para la salud. Es un

INDICADOR 10: Reorganizacion de la informacién en un resumen

10.  Haz unresumen con las ideas principales.
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INDICADOR 11: Reorganizacion de informacion a traves de graficos

11.  Completa este gréfico.

e e

!

|

I |

|

|
|
|

DIMENSION o3 COMPRENSION DEL ~TEXTO A NIVEL DE
ELABORACION DEL MODELO DE SITUACION

INDICADOR 12: Deduccién de la causa a partir del efecto

12.  ¢Por qué en los andes, donde vive la alpaca Kusi, hace frio?
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INDICADOR 13: Deduccion del efecto a partir de la causa

13.  {Qué pasaria si se lleva una alpaca a vivir en la costa?

INDICADOR 14: Relaciona o complementa la informacion del texto con
informacién extra textual

14. ;A cudl de estos 6rganos dafia principalmente las grasas?

A | cerebro B | pulmones C | corazon




APENDICE 2

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

(POST TEST)

NOMBRE:

FECHA DE APLICACION:

CALIFICATIVO:

LEEMOS EL SIGUIENTE TEXTO

La vicuia

Tiene el cuello largo y los ojos grandes. Su
cuerpo esta cubierto de pelo muy fino y suave. La
vicufia es un lindo animal.

La vicufia vive en la sierra. Se alimenta de
ichu, que es un pasto amarillo y alto.

En estos lugares frios, donde viven las . ;
vicufias, alli estan protegidas. Esto quiere decir que si aIgU|en quisiera utilizar su
carne, tendria que pedir permiso de las autoridades.

Los antiguos peruanos usaban su pelo para hacer hermosos vestidos. Su carne
lo utilizaban para su alimentacion. La vicufia ha sido y es un animal muy util para la
familia.

Marca con una X la alternativa correcta.
DIMENSION 1: COMPRENSION DEL TEXTO A NIVEL SUPERFICIAL

INDICADOR 1: Identificacién de informacién literal al inicio del texto.

1. ¢Cdmo son los ojos de la vicufia?

A | largos B | pequefios B | grandes

INDICADOR 2: Identificacion de informacidn literal entre parrafos

2. ¢De qué se alimenta la vicufia?

A De semillas B De ichu C De carne

83
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INDICADOR 3: Identificacién de informacién literal al final del texto

3. Segun el texto, ¢para qué se utiliza el pelo de la vicufia?

A Para hacer vestidos.

B Para hacer botas.

C | Para hacer mufiecas.

DIMENSION 2: COMPRENSION A NIVEL DEL TEXTO BASE
INDICADOR 4: Integracion de informacion de un mismo péarrafo

4. Segun el texto, ¢qué es el ichu?

A | Esellugar donde vive la vicufia.

B | Esun pasto amarillo y alto.

C | Esunanimal que acompafa a la vicufa.

INDICADOR 5: Integracion de informacion de parrafos contiguos

5. Segun el texto, ¢ddnde crece el ichu?

A | Crece en la costa, donde hace mucho calor.

B | Crece en la sierra, donde hace frio.

C | Crece en la selva, donde hace mucho calor.

INDICADOR 6: Integracion de informacion de parrafos no contiguos

6. Una razén, segun el texto, por la que la gente hace vestidos del pelo de vicufia
es:

A | Porqgue su pelo es suave Y fino.

B | Porque su pelo es largo.

C | Porque su pelo es duro y grueso.
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INDICADOR 7: Deduccion del tema general

7.

INDICADOR 8: Deduccion del tema de parrafos

8.

¢De que trata principalmente el texto?

A | Delichu.

B | De lasierra.

C | De lavicuna.

Relaciona con una linea cada parrafo con su tema

Tiene el cuello largo y los ojos grandes.
Su cuerpo esta cubierto de pelo muy fino
y suave. La vicufia es un lindo animal.

La vicufa vive en la sierra. Se alimenta
de ichu, que es un pasto amarillo y alto.

Proteccion de la
vicufia.

En estos lugares frios, donde viven las
vicufias, alli estan protegidas. Esto
quiere decir que si alguien quisiera
utilizar su carne, tendria que pedir
permiso de las autoridades.

Lugar donde vive la
vicufia y de qué se
alimenta.

Como es la vicuna.

Los antiguos peruanos usaban su pelo
para hacer hermosos vestidos. Su carne
lo utilizaban para su alimentacion. La
vicufia ha sido y es un animal muy util
para la familia.

Para qué es util la
vicufia.
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INDICADOR 9: Identificacién de la idea principal

9. Encierra con una linea la idea principal de cada péarrafo.

Tiene el cuello largo y los ojos grandes. Su cuerpo esta cubierto de pelo muy
fino y suave. La vicufia es un lindo animal.

La vicufa vive en la sierra. Se alimenta de ichu, que es un pasto amarillo y

En estos lugares frios, donde viven las vicufas, alli estan protegidas. Esto
quiere decir que si alguien quisiera utilizar su carne, tendria que pedir

Los antiguos peruanos usaban su pelo para hacer hermosos vestidos. Su
carne lo utilizaban para su alimentacion. La vicufia ha sido y es un animal
muy util para la familia.

INDICADOR 10: Reorganizacion de la informacion en un resumen

10.  Haz un resumen con las ideas principales.
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INDICADOR 11: Reorganizacion de informacion a traves de graficos

11.

Completa este grafico.

¢
L)L

]

DIMENSION 3 COMPRENSION DEL ~TEXTO A NIVEL DE
ELABORACION DEL MODELO DE SITUACION

INDICADOR 12: Deduccidn de la causa a partir del efecto

12.

Las ropas que han sido elaboradas con pelo de vicufia, generalmente son muy
costosas. ¢A qué crees que se deba este precio elevado?
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INDICADOR 13: Deduccion del efecto a partir de la causa

13.  ¢Qué pasaria si llevas a una vicufia a vivir en un lugar donde hace calor? ¢Por
quée?

INDICADOR 14: Relaciona o complementa la informacion del texto con
informacién extra textual

14. A parte de la vicufia, ;qué otros animales estan protegidos y por qué?



APENDICE 3

PROGRAMA DE SESIONES DE APRENDIZAJE

DATOS GENERALES:

1. DRE : Cajamarca
2. UGEL : Hualgayoc
3. INSTITUCION EDUCATIVA : 82664

4. GRADO Y SECCION ; Primero “C”
5. N° DE ALUMNOS : 25

PRESENTACION

El presente programa de aprendizaje contiene los elementos teoricos en
los cuales se fundamenta, la secuencia didactica y metodolégica, asi como el
blogue de sesiones de aprendizaje que busca facilitar el conocimiento de la
estructura del texto expositivo-descriptivo (superestructura, microestructura y
macroestructura) con la finalidad de mejorar la comprension lectora de los
estudiantes integrantes de la muestra, en los diferentes niveles (superficial,

texto base y modelo de situacion).

FUNDAMENTACION TEORICA

A mediados del siglo XX, surge la necesidad de un analisis del uso del
lenguaje que toma al texto, al discurso y a la conversacion como unidades
fundamentales de analisis (Van Dijk, 1996); trascendiendo, de esta manera, al

enfoque tradicionalista basado en la linglistica estructural y generativa que

-89-
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toma como elemento fundamental de analisis a las palabras y oraciones. La
practica educativa se fundament6 en estos principios estructuralistas,
relegando al texto a posiciones que no contribuyeron a realizar un abordaje

sistémico y funcional del mismo.

En diversas investigaciones, tales como de Dell Hymes (1960), citado
por Van Dijk (1996), se muestra el intento de analizar al texto recurriendo a

las mismas categorias establecidas por la gramatica estructural o generativa.

En este contexto surgen las investigaciones hechas por Van Dijk, con
el planteamiento de categorias analiticas y nociones claves propias del
discurso: cohesion, coherencia, macroestructuras, superestructuras y otras
estructuras convencionales.  Complementariamente, juntos con Kinstch
(1983), explican el proceso cognitivo de la comprension, donde intervienen
ciertas operaciones mentales denominadas macrorreglas las que ayudan a
reducir la informacion, estableciendo de esta forma la coherencia local y

global del texto.

Estos alcances tedricos actuales, no son aplicados desde la ensefianza y
el aprendizaje, lo cual permita una interaccion fluida entre el texto como
unidad bésica de comunicacién y el lector como sujeto que lo comprende. En
este marco, se propuso el programa de aprendizaje organizado en tres bloques

principales:

3.1. Conocimiento de la superestructura del texto. En esta parte, se
busca familiarizar al estudiante con las diversas estructuras
esquematicas globales que tienen los textos y que va de la mano con el

propdsito comunicativo del autor. Ademas el nifio conocera que esta
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3.3.
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organizacion es la base estructural del texto y que condiciona las ideas

0 proposiciones que va a contener.

Conocimiento de la microestructura del texto. Primero, se accede al
significado de las palabras (accion automatica); luego se identifican las
ideas o proposiciones que conforman el texto; y finalmente se
identifica la relacion que existe entre ideas o proposiciones (cohesidn).
Esto contribuye a descubrir la progresion tematica que hay al interior

del texto.

Conocimiento de la macroestructura del texto. Aqui se busca que el
estudiante conozca que el texto contiene una macroproposicion general
y macroproposiciones por parrafos, lo que contribuye a descubrir la
coherencia local y global del texto, para lo cual intervienen las
macrorreglas (supresion, generalizacion e integracion), en la reduccién

de la informacion.

OBJETIVOS

4.1.

4.2.

4.3.

Facilitar al estudiante el conocimiento de la estructura esquematica
global (superestructura) del texto expositivo-descriptivo.

Facilitar al estudiante el conocimiento de cdémo se reduce la
informacion para la elaboracién de la macroproposicion por parrafos y
la macroproposicidn general del texto expositivo-descriptivo.

Facilitar al estudiante el conocimiento de la microestructura del texto

expositivo-descriptivo.
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PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS

5.1.

5.2.

5.3.

Secuencia didactica de la sesion: secuencia: Inicio, desarrollo y

cierre.

Secuencia didéctica del &rea de comunicacion: EI conocimiento de
la estructura del texto se abordara desde la lectura y la produccion de
textos. La secuencia para comprension es ANTES DE LA LECTURA,
DURANTE LA LECTURA Y DESPUES DE LA LECTURA. La
secuencia para la produccion textual es PLANIFICACION,

TEXTUALIZACION Y REVISION.

Insercién de los procesos pedagdgicos: Se desarrollan de manera

recurrente en toda la sesion de aprendizaje, y son:

- Proposito y organizacion

- Saberes previos

- Motivacion

- Problematizacion

- Gestion y acompafiamiento en el desarrollo de competencias

- Evaluacién
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SESIONES DE
APRENDIZAJE

PROPOSITO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

PRIMERA DIMENSION: Conocimiento de la superestructura

del texto expositivo-descriptivo.

Sesién 1: Conozcamos la
estructura esquematica de los

textos expositivos.

Que el estudiante aprenda que
los diversos textos expositivos
tienen diversas estructuras

esquematicas globales.

ANTES DE LA LECTURA

¢ Activacion de saberes previos.
e Comunicacion de propdsito de la sesion de

aprendizaje.
DURANTE LA LECTURA

¢ Presentacion de organizador de avance.
e Contrastacion de ideas.

e Construccion del aprendizaje.

DESPUES DE LA LECTURA

e Elaboracion de conclusiones.

Lista de cotejo
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SEGUNDA DIMENSION: Conocimiento de la microestructura del texto expositivo-descriptivo.

Sesion 2: Identificamos las
ideas o0 proposiciones en un

texto.

Que los nifios conozcan que un

texto esta formado por ideas.

ANTES DE LA LECTURA

e Activacion de saberes previos.
e Comunicacién de propdsito de la sesion de
aprendizaje.

e |ectura coral.

DURANTE LA LECTURA

e | ectura en cadena.
e [dentificacion de ideas del texto.

e Construccion del aprendizaje.

DESPUES DE LA LECTURA

e [dentificacion de ideas en otro texto.

Lista de cotejo

Sesién 3: Descubrimos la
relacién existente entre las

ideas de un texto.

Los estudiantes descubriran la
relacion que existe entre las

ideas de un texto.

ANTES DE LA LECTURA

¢ Activacidn de saberes previos.
e Comunicacidn de propdsito de la sesion de

aprendizaje.

Lista de cotejo
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DURANTE LA LECTURA

e Problematizacion

¢ Planteamiento de hipotesis.

e Construccion de relaciones por ensayo Yy error.

e Comprobacidn de hipotesis.

DESPUES DE LA LECTURA

¢ Aplicacion del aprendizaje.

TERCERA DIMENSION: Conocimiento de la macroestructura del texto expositivo-descriptivo.

Sesion 4: Deducimos la
macroproposicion de los

parrafos.

Los nifios, al final aprenden
como se deduce la
macroproposicion de un

parrafo.

ANTES DE LA LECTURA

¢ Activacion de saberes previos.
e Comunicacién de propdsito de la sesion de
aprendizaje.

¢ Organizacion de estudiantes.

DURANTE LA LECTURA

e Indicaciones para realizar el trabajo.
e L ectura secuencial.

e Construccion del aprendizaje

Lista de cotejo
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DESPUES DE LA LECTURA

e Aplicacion del aprendizaje.

Sesion 5: Deducimos la

macroproposicion del texto.

Los nifios, al final aprenden
como se deduce la

macroproposicion de un texto.

ANTES DE LA LECTURA

e Activacion de saberes previos.

e Comunicacion del propdsito.

DURANTE LA LECTURA

e Deduccion de la macroproposicion por

parrafos.

¢ Deduccion de la macroproposicion general.

DESPUES DE LA LECTURA

¢ Aplicacion del aprendizaje.

Lista de cotejo

Sesion 6: Elaboramos
macroproposiciones por

parrafos.

Los nifios, al final elaboran las
macroproposiciones de los
parrafos a partir de una

macroproposicion general.

PLANIFICACION

¢ Planteamiento de interrogante: ;Sobre qué

vamos a escribir?

Lista de cotejo
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TEXTUALIZACION

e Elaboracion grupal de la macroproposicion
general.
e Elaboracion de las macroproposiciones por

parrafos.

REVISION

e Planteamiento de las relaciones entre

macroproposicion general y las de parrafos.

Sesion 7: Elaboramos la

macroproposicion general.

Los nifios, al final elaboran la
macroproposicion general a
partir de las
macroproposiciones de los

parrafos.

PLANIFICACION

¢ Planteamiento de interrogante: ;Sobre qué

vamos a escribir?

TEXTUALIZACION

e Elaboracion de las macroproposiciones por
parrafos.
e Elaboracion grupal de la macroproposicion

general.

Lista de cotejo
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REVISION

e Planteamiento de las relaciones entre

macroproposicién de los parrafos y la general.

Sesion 8: Elaboramos ideas
de acuerdo a las

macroproposiciones.

Los nifios, al final elaboran
ideas relacionadas con la

macroproposicion general.

PLANIFICACION

e Planteamiento de interrogante: ¢Sobre qué
vamos a escribir?
e Presentacion de macroproposiciones y

establecimiento de relaciones.

TEXTUALIZACION

¢ Elaboracion conjunta y participativa de las
ideas por cada macroproposicion.

e Agrupacion de ideas.
REVISION

e Planteamiento de las relaciones entre las ideas

y las macroproposiciones.

Lista de cotejo
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EVALUACION

La evaluacion se realizd usando la técnica de la observacion,
aplicAndose constantemente durante el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje, para lo cual se utilizo la lista de cotejo. Se tuvieron como como
referentes las competencias, capacidades e indicadores de desempefio que se
seleccionaron en cada sesion de aprendizaje.

Finalmente, se consolidaron los resultados, los cuales pusieron el nivel
de logro del estudiante en cuanto al conocimiento de la estructura del texto

expositivo-descriptivo.
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VIll. DESARROLLO DE SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

DENOMINACION: Conozcamos la estructura esquematica de los textos expositivos.

PROPOSITO: Que el estudiante aprenda que los diversos textos expositivos tienen

diversas estructuras esquematicas globales.

ANTES DE LA SESION:

- Preparar ejemplos de textos expositivos en sus diversas variantes: descriptivo,
problema/solucion, de causalidad, de comparacion y de coleccion.

- Solicitar el proyector multimedia a la direccion del plantel.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera informacion Reconoce la silueta o estructura

. . externa de diversos tipos de
escritos. de diversos textos escritos textos

SECUENCIA DIDACTICA:

MATERIALES

INICIO:

e Recordamos el momento que estamos viviendo: celebracion
del aniversario de la Institucion Educativa. Listamos
brevemente las actividades que se estan desarrollando y las
gue vamos a desarrollar.

e Pregunto si han leido alguna informacion que esté referida a
la Instituciébn Educativa. Dialogamos en torno a las
interrogantes planteadas.
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DESARROLLO:

ANTES DE LA LECTURA

e Presento en diapositivas power point varios textos, y
conforme se va presentando voy preguntando en cuél de estos
resultara mas pertinente encontrar informacién referida a la
Institucion Educativa: ;/Sera un cuento? ;Serda una receta?
¢Sera un afiche? ;Sera una invitacion?

e Les menciono que entre uno de los textos mas adecuados para
presentar este tipo de informacion es el texto expositivo-
descriptivo.

e Luego pregunto: ¢Conocen cOmo es un texto expositivo-
descriptivo? ;Como conocer que es un texto de este tipo?

e Les expreso que en esta oportunidad vamos a reconocer cuél
es la estructura de los textos expositivos- descriptivos.

DURANTE LA LECTURA

e Les menciono que primero vamos a observar (en un ppt)
como esta organizado un texto de este tipo y vamos
conversando sobre la posible informacion que debe incluir
cada parte.

Introduccion L

Desarrollo

Laptop y
proyector
multimedia

Tarjetas con
nombres de las
partes de los
textos.
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Conclusién

e Luego que hemos dialogado sobre la posible informacion de
cada parte, presento y leemos las ideas que forman este texto.
Primero con el titulo, luego con el resto de informacion.

La Institucion Educativa 82664 fue creada en el
afio 1986. En esta creacion participaron gente

Introduccion - ,
optimista y de buen corazén.

Esta gente trabajadora y esforzada logré la
Desarrollo creacion de la escuela. Tuvieron que hacer
muchas gestiones, invertir mucho dinero y

Ahora tenemos una linda escuela. Tiene un

hermoso local, nifios estudiosos, profesores con

muchas ganas de ensefiar y padres con mucho
Conclusion interés y compromiso para seguir apoyando.

e \oy interrogando qué pasard si las ideas se presentan sin
ningun criterio en cualquier parte del texto. Si por ejemplo

Papelote,
plumones y cinta
masking tapa

Tarjetas

Fotocopias de dos
textos.

Ficha de
metacognicion.
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una idea de la introduccion se presenta en la conclusion.
Dialogamos sobre estas posibilidades y sus efectos en el
significado del texto.

DESPUES DE LA LECTURA

e Concluimos que el texto expositivo-descriptivo tiene su
propia estructura y cada parte contiene la informacion
pertinente.

CIERRE:

e Se les hace entrega a cada uno el texto del anexo 1 recortado
por parrafos y lo organizan teniendo en cuenta la estructura
del texto expositivo.

e Dialogamos, finalmente, en torno a las siguientes
interrogantes:
¢Que aprendimos?

¢Logramos lo que nos propusimos al inicio de la sesion?
¢Como lo aprendimos?
¢Que nos fue dificil ain aprenderlo?

¢Queé hacer para aprender mejor?

Anexo 1
LAS PLANTAS

A nuestro alrededor encontramos diversas tipos de vegetales: hierbas,
| &rboles, arbustos, entre otros.

Estas plantas tienen diversa utilidad. Algunas sirven para la medicina,
] otras para la industria, otras como adorno y otras para la alimentacion de
| personas y animales.
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Las plantas son importantes para la vida de todos. Por tanto debemos

darles un uso racional.

LISTADE COTEJO

NO

escripcién

Alternativa

Reconoce la silueta o estructura externa de
diversos tipos de textos.

Menciona con
claridad la
superestructura del
texto expositivo-
descriptivo.

Tiene claro que los textos
cuentan con una
superestructura muy
particular.
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res Si No Si

01 X

02 X X

03 X X
04 X X
05 X X
06 X X

07 X X

08 X X

09 X X

10 X

11 X X

12 X X

13 X X

14 X X

15 X X

16 X X

17 X X

18 X X

19 X X

20 X X

21 X X

22 X X

23 X X

24 X X

25 X X

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

NOMBRE: Identificamos las ideas o proposiciones en un texto.
AREA: Comunicacion
PROPOSITO: Que los nifios conozcan que un texto esta formado por ideas.

ANTES DE LA SESION:




106

- Preparar un texto expositivo-descriptivo, un cuento, una receta escritos en
papelotes.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera Identifica las ideas de un texto.
escritos. informacion de

diversos textos
escritos.

SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS

INICIO:

Tarjetas con las

) partes del texto
e Recordamos lo desarrollado en la clase anterior: Estructura

- L expositivo-
del texto expositivo-descriptivo. -
descriptivo
e Pregunto sobre los elementos que conforman un texto
expositivo-descriptivo.
e Les menciono que en esta ocasion identificaremos las ideas
que conforman un texto.
DESARROLLO:
Fotocopia
ANTES Papelote con el
texto.

e Presento un texto expositivo-descriptivo (Anexo 1).

e Damos lectura el texto todos a una sola voz.

e Pido que los nifios cuenten la cantidad de ideas del texto
presentado.

DURANTE
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e Leemos el texto en cadena.
e De manera voluntaria, los estudiantes subrayan las ideas del | Texto del
texto, determinando la cantidad de las mismas. MINEDU

e Conversamos sobre las caracteristicas de una idea y cotejamos
con lo hecho por los estudiantes.

Ficha de
DESPUES metacognicion

e Se ubican en la pagina....... de su libro de Comunicacion y
encierran las ideas del texto.

CIERRE:

e Expresan verbalmente como se sintieron durante la clase y
qué aprendieron; ademas mencionan lo que deben hacer para
mejorar.

Anexo 1

EL CABALLO DE PASO PERUANO

El caballo es un animal muy rapido. Tiene patas fuertes.

El caballo de paso aprendio a caminar de forma muy especial, en los valles y

desiertos de la costa, por eso llaman el caballo de paso peruano.

A la persona que monta el caballo de paso, se le llama chalan. Usa poncho

blanco, pafiuelo en el cuello y un sombrero de paja grande.
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LISTA DE COTEJO

NO

Indicador

Alternativas

Nombres

Identifica las ideas de un texto.

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

XX XXX XXX XX XX XX XX XX XX XX XX X
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

NOMBRE: Descubrimos la relacion existente entre las ideas de un texto.

AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los estudiantes descubriran la relacion que existe entre las ideas de un
texto.

ANTES DE LA SESION:

- Preparar un texto expositivo-descriptivo.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos | Recupera Identifica la relacion que existe
informacién de | entre las ideas de un texto.
diversos textos
escritos.

SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS

INICIO:

e Recordamos que un texto esta formado por ideas.
e Pregunto: Las ideas de un texto, ¢se encuentran relacionadas?
¢Como se relacionan?

DESARROLLO:

Papelotes con

ANTES DE LA LECTURA las ideas del
texto.

Cinta maskign
e Presento varias ideas y asigno una a cada estudiante. tape

e Los estudiantes se colocan en circulo y muestran y leen la idea
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que tiene cada uno.
e Se menciona que en esta oportunidad se tratard de descubrir
cémo se relacionan las ideas.

DURANTE LA LECTURA

e Pregunto: (Se pueden dar la mano las ideas y unirse asi como
estan para formar un texto? ;Cuales ideas deben juntarse?
Tratan de juntar las ideas y explican el porqué de esa unidad,
luego de presentarlo ante todos.

e Luego que han organizado las ideas, segun como piensan, las
organizamos entre todos, entendiendo la razon de tal o cual
relacion.

e Damos lectura el texto y determinamos si hay coherencia en el
mismo.

DESPUES DE LA LECTURA

e Les presento un texto donde tienen que identificar ideas que
estdn ubicadas en el lugar incorrecto, tratando de buscar la
relacion mas adecuada.

CIERRE:

e Expresan lo que aprendieron y como lo hicieron; ademas, de
cdmo mejorar para aprender mejor.

Fotocopia

Ficha de
metacognicion

LAS PLANTAS

e En los bosques encontramos plantas de todas las clases.

e Estas plantas tienen diversos tamafios, colores, formas y olores.
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Estas plantas tienen diversa utilidad.

Unas sirven para la medicina.
Otras sirven para la industria.

Y algunas, como adorno.

Un buen nimero de estas plantas sirven para la alimentacion.

LISTA DE COTEJO

NO

Indicador

Alternativas

Nombres

Identifica la relacion que existe entre las ideas

de un texto.

No

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

XX XX XXX XX XXX XX XX XX XXX X
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

DENOMINACION: Deducimos la macroproposicion de los parrafos.

AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los nifios, al final aprenden como se deduce la macroproposicion de
un parrafo.

ANTES DE LA SESION:

- Preparar un texto.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos. Infiere e interpreta el | Deduce la
significado de los | macroproposicion de los

textos escritos. parrafos de un texto.

SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS

INICIO:
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e Recordamos sobre la relacion que existen las ideas, de tal
manera que un texto resulte coherente.

DESARROLLO:

ANTES DE LA LECTURA

e Pregunto si conocen lo que es una macroproposicion. Entonces
les indico que en esta clase aprenderemos a descubrir cuél es la
macroproposicion de cada parrafo.

e Indico que vamos a formar dos grupos y la forma que van a
participar cada uno.

DURANTE LA LECTURA

e De un grupo de estudiantes, cada uno toma una idea del texto
de la sesion anterior y se ordenan formando los dos parrafos.

e Luego cada uno da lectura de la idea que porta y pregunta al
estudiante del otro grupo: ¢De qué trata? El estudiante responde
la interrogante. Asi:

LAS PLANTAS

Estudiante 1 del primer grupo lee: En los bosques encontramos
plantas de todas las clases. ¢De qué trata esta idea?

Estudiante 1 del segundo grupo responde: En los bosques hay
plantas.

Estudiante 2 del primer grupo lee: Estas plantas tienen diversos
tamanos, colores, formas y olores.

Estudiante 2 del segundo responde: Estas plantas son de varios

Tarjetas con
las ideas

Papeles de
diversos
colores
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tipos.

v Unimos las ideas: Hay plantas variadas.

Estudiante 3 del primer grupo: Estas plantas tienen diversa
utilidad.

Estudiante 3 del segundo grupo: Las plantas se utilizan de muchas
formas.

Estudiante 4 del primer grupo: Unas sirven para la medicina.

Estudiante 4 del segundo grupo: Algunas plantas sirven para
curar.

Estudiante 5 del primer grupo: Otras sirven para la industria.

Estudiante 5 del segundo grupo: Las plantas también sirven para
hacer algunas cosas.

Estudiante 6 del primer grupo: Y algunas como adorno.

Estudiante 6 del segundo grupo: Las plantas también sirven para
hacer mas bonito algun lugar.

Estudiante 7 del primer grupo: Un buen nimero de estas plantas
sirven para la alimentacion.

Estudiante 7 del segundo grupo: Las plantas sirven también para
alimentarse.

Fotocopia

Ficha de
metacognicion
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v" Unimos las ideas: Las plantas se utilizan de muchas
formas.

DESPUES DE LA LECTURA

e Les presento un texto donde cada uno tratara de deducir la
macroproposicion de cada parrafo.

CIERRE:

e Mencionan lo que aprendieron, las dificultades y la forma
como van a superarlo en las proximas sesiones de aprendizaje.

Deduce la macroproposicion da cada parrafo.

El agua

El agua es un liquido transparente. No tienen sabor ni
olor.

El agua se puede encontrar en estado liquido en los rios,
............................................ p0zos, |agos y mares. En estado solido se presenta en el
hielo. En estado gaseoso se encuentra las nubes.

Sin el agua no podemos vivir. Por eso debemos
cuidarla, sin desperdiciarla ni contaminarla.
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LISTA DE COTEJO

NO

Nombres

Indicador

Iternativas

Deduce la macroproposicion de los parrafos de

un texto.

Si

No

01

X

02

03

04

05

06

X| X[ X[ X

07

08

X

09

X

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

XXX XX XX XXX [ X[ X

24

25

XX
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SESION DE APRENDIZAJE N°5

DENOMINACION: Deducimos la macroproposicion del texto.

AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los nifios, al final aprenden como se deduce la macroproposicion de
un texto.

ANTES DE LA SESION:

- Preparar un texto.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos. Infiere e interpreta el | Deduce la
significado  de los | macroproposicion de un
textos escritos. texto.

SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS

INICIO:

e Recordamos que un texto tiene ideas que estan interrelacionadas | Laptop y
en torno a ciertas macroproposiciones por parrafos. proyector

e Pregunto sobre la forma de deducir la macroproposicion general | multimedia
o0 de texto. Las ideas anotamos en la pizarra.

e Expreso que en esta oportunidad vamos a aprender a deducir la
macroproposicion del texto.

DESARROLLO:

Papelote con
ANTES DE LA LECTURA esquema
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e Presento un texto Yy conversamos sobre el tipo de texto y la
forma como esté estructurado.

e Recordamos el procedimiento seguido para descubrir las
macroproposiciones de los parrafos.

e Les menciono que en esta clase aprenderemos a reducir el texto
a una sola idea o macroproposicion.

DURANTE LA LECTURA

e Leemos cada idea del texto y luego todo el parrafo y
preguntamos sobre que trata.

e Respondemos y escribimos, determinando de esta forma la
macroproposicion de los parrafos.

e Las posibles macroproposiciones propuestas por los estudiantes
serian:

v El aire esta formado por gases 100

v Los gases que forman el aire 'no, nitrégeno y
anhidrido carbonico.

v El aire es importante para la vida.

e Luego, para elaborar la macroproposicion general preguntamos:

¢De qué se habla en las tres macroproposiciones?

Respuesta: Del aire.

¢Qué mas se dice del aire?

Respuesta: Esta formado por gases Utiles para la vida.

e Unimos estas respuestas y elaboramos la macroproposicion del
texto:

estructural.

Pedazos de
papelote,
plumones,
cinta masking
tape

Papelote

Fotocopia y
papelote
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El aire esta formado por gases Utiles para la vida. Ficha de
metacognicion

DESPUES DE LA LECTURA

e Recordamos el proceso seguido para deducir la
macroproposicion del texto.

e Leen un texto que se les presenta, luego elaboran la
macroproposicién por parrafos y del texto, para que finalmente
establezcan las relaciones correspondientes.

CIERRE:

e Reflexionan sobre lo aprendido, la forma cémo lo aprendieron y
en queé se debe mejorar.

Anexo 1

El aire es un conjunto de gases. Con estos gases también se mezcla el polvo.

Entre los gases mas importantes que componen el aire estan el oxigeno, nitrégeno,
anhidrido carbonico, entre otros.

El aire es un elemento natural muy importante para la vida de personas, animales y
plantas. Sin estos gases es imposible vivir.

LISTA DE COTEJO

N Indicador Deduce la macroproposicion de un texto.
ternativas si No
Nombres
01 X
02 X
03 X
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04

05

X[ X|X

06

07 X

08 X

09 X

10 X

11

X[ X

12

13 X

14

15

16

X[ X[ XX

17

18 X

19

20

21

22

XXX | X[ X

23

24 X

25 X

SESION DE APRENDIZAJE N° 6

DENOMINACION: Elaboramos macroproposiciones por parrafos.

AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los nifios, al final elaboran las macroproposiciones de los parrafos a
partir de una macroproposicion general.

ANTES DE LA SESION:

- Tener elaboradas varias macroproposiciones generales.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADOR

Produce textos escritos Textualiza con claridad | Elabora las
sus ideas segun las | macroproposiciones por
convenciones de la | parrafos  teniendo en
escritura. cuenta la secuencia légica
del texto.
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SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS
INICIO:
e Recordamos el proceso seguido para deducir macroproposiciones
por parrafos.
e Pregunto sobre como se deben elaborar las macroproposiciones
por parrafos a partir de una macroproposicion general o de texto.
e Les menciono que en esta clase vamos a aprender a elaborar la
macroproposicion de péarrafos.
DESARROLLO: Papel bond
y plumones
PLANIFICACION
- . . Pedazos de
e Pregunto sobre lo que queremos escribir. Recibo sus ideas y las papelote
escribo en la pizarra. '
plumones,
cinta
masking
tape

TEXTUALIZACION

e Elegimos al azar una de las propuestas y elaboramos las
macroproposiciones correspondientes. Asi:

Macroproposicion general:

Las abejas son insectos que a veces son peligrosos y otras veces
son Utiles para las personas.
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Preguntamos: ;Qué dice de las abejas?

Respuestas:

Macroproposicién 1: Las abejas son insectos peligrosos para las
personas.

Macroproposicion 2: Las abejas son insectos Utiles para las
personas.

REVISION

e Nos preguntamos: ¢Las macroproposiciones 1 y 2 se desprenden
de la macroproposicion general? Buscamos las relaciones y
enunciamos juicios de valor.

CIERRE:

e Elaboran, por parejas, las macroproposiciones correspondientes
de las que ellos plantearon al inicio de la clase.

e Reflexionan sobre lo aprendido, la forma como lo aprendieron, en
las dificultades encontradas y la forma de superarlas.

Tarjetas y
plumones

LISTA DE COTEJO
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Estudiantes

Indicador

rnativas

Elabora las macroproposiciones por parrafos
teniendo en cuenta la secuencia logica del

texto.

Si

No

01

X

02

03

04

05

06

X| X[ X[ X

07

08

X

09

10

11

12

13

14

15

16

XXX

17

18

19

20

21

22

23

XX | XXX

24

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

DENOMINACION: Elaboramos la macroproposicion general.

AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los nifios, al final elaboran la macroproposicion general.
ANTES DE LA SESION:

- Tener elaboradas varias macroproposiciones de parrafos.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADOR
Produce textos escritos Textualiza con claridad | Elabora la
sus ideas segun las | macroproposicion general
convenciones de la|a partir de las
escritura. macroproposiciones  por
parrafos y teniendo en
cuenta la secuencia légica
del texto.

SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS
INICIO:
e Empezamos recordando el proceso seguido elaborar las
macroproposiciones generales.
e Interrogo sobre la posibilidad de elaborar de elaborar la
macroproposicion general a partir de las macroproposiciones por
parrafos.
e Les menciono que en esta clase vamos a aprender a elaborar la
macroproposicion general o de texto.
DESARROLLO: Pizarray
plumones
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Pedazos de
) papelote,
PLANIFICACION plumones,
cinta masking
tape
e Invito a que enuncien en primer lugar sobre lo que quieren
escribir. Recibo sus ideas y las escribo en la pizarra.
TEXTUALIZACION
e A partir de estas propuestas les estimulo a mencionar sobre lo
que quieren escribir con respecto a lo que han dicho. Asi: Sobre
la contaminacién del agua.
o _ _ Papelote y
Macroproposicion 1: El agua se contamina de varias formas. plumones

Macroproposicion 2: El agua contaminada es peligrosa para 1a | cinta

vida. maskign tape

Preguntamos: ¢De qué habla en las dos macroproposiciones?

Respuesta:

El agua se contamina de varias formas y es peligrosa para la
vida.

REVISION

o Reflexionamos sobre la coherencia entre las macroproposiciones
por parrafos y la macroproposicion general. Buscamos las
relaciones y enunciamos juicios de valor.
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CIERRE:

e Presento varias macroproposiciones por parrafos y ellos elaboran
la macroproposicion general o de texto.

e Dialogan en parejas sobre lo que han aprendido, la forma como
lo aprendieron y las dificultades que tuvieron.

LISTA DE COTEJO

Estudiantes

Indicador

Alternativas

Elabora la macroproposicion general a partir de
las macroproposiciones por parrafos y teniendo
en cuenta la secuencia logica del texto.

Si No

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

X[ XXX X|X|X| X
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11 X

12

13

14

XXX | X

15

16 X

17

x| X

18

20 X

21

22

X[ X[ X

23

24 X

25 X

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

DENOMINACION: Elaboramos ideas de acuerdo a las macroproposiciones.
AREA: Comunicacion

PROPOSITO: Los nifios, al final elaboran la macroproposicion general.
ANTES DE LA SESION:

- Tener elaboradas varias macroproposiciones generales y por parrafos.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADOR
Produce textos escritos Textualiza con | Elabora las ideas pertinentes de
claridad sus ideas | acuerdo a las
segun las | macroproposiciones por parrafos
convenciones de la |y teniendo en cuenta la
escritura. secuencia légica del texto.

SECUENCIA DIDACTICA:
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RECURSOS

INICIO:

e Empezamos dialogando sobre lo aprendido hasta el momento.

e Dialogamos sobre la posibilidad de elaborar ideas para cada

macroproposicion por pérrafos.

e Les menciono el propoésito de la sesion: Elaborar ideas para las

macroproposiciones planteadas.

DESARROLLO: Pedazos de
papelote,
plumones,

PLANIFICACION cinta masking
tape

e Presento varias macroproposiciones generales con sus

respectivas macroproposiciones por parrafos y analizamos la
relacion que existe entre las mismas.

TEXTUALIZACION
Pedazos de
papelote y

. . i plumones

e En forma conjunta y participativa elaboramos y escribimos las

ideas que corresponden a lo que se ha planteado. Asi:
Contaminacion del agua

Macroproposicion 1: El agua se contamina de varias formas.

El agua es contaminada por la basura que arrojamos en la casa,
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por el agua con detergentes y por la accion de las empresas
mineras.

Ficha de
Macroproposicion 2: El agua contaminada es peligrosa para la | metacognicion
vida.

Esta agua contaminada es muy peligrosa para la salud y vida de
las personas, animales y plantas.

REVISION

e Extraemos las ideas, obviando las macroproposiciones y
analizamos la coherencia del texto.

CIERRE:

e Dialogan en parejas sobre lo que han aprendido, la forma como
lo aprendieron y las dificultades que tuvieron.

LISTA DE COTEJO
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Indicador Elabora las ideas pertinentes de acuerdo a las
macroproposiciones por parrafos y teniendo en
cuenta la secuencia logica del texto.

Iternativas

) Si No
Estudiantes

X

01

02 X

03

04

05

06

07

08

09

X X | X | X X | X[ X[ X

10

11 X

12

13

14

XXX | X

15

16 X

17

18

19

XX | XX

20

21 X

22

23 X

24

XX X

25
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CONSOLIDADO DE EVALUACION DE SESIONES DEL PROGRAMA DE

APRENDIZAJE BASADO EN EL CONOCIMIENTO DE LA ESTRUCTURA DEL

TEXTO EXPOSITIVO-DESCRIPTIVO
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APENDICE 6

MATRIZ DE CONSISTENCIA

MAESTRANTE: Victor Edilberto Azafiero Bautista

LINEA DE INVESTIGACION: Gestion pedagdgica, tecnoldgica y calidad educativa.

EJE TEMATICO: Métodos didécticos innovadores aplicados a la educacion.

TITULO DEL PROYECTO: Influencia de la aplicacion de un programa de aprendizaje basado en el conocimiento de la estructura del texto expositivo-descriptivo en la comprensién lectora de los estudiantes del primer grado
“C” de la Institucion Educativa N° 82664 — Bambamarca, 2014.

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES Y SUB
VARIABLES

DIMENSIONES E INDICADORES

METODOLOGIA TECNICAS E
INSTRUMENTOS

PROBLEMA GENERAL.:
¢Cudl es lainfluencia de la
aplicacion de un programa
de aprendizaje basado en el
conocimiento de la
estructura del texto
expositivo-descriptivo en la
comprension lectora de los
estudiantes del primer grado
“C” de la Institucion
Educativa N° 82664 —
Bambamarca, 2014?

OBJETIVO GENERAL:
Determinar la influencia de la
aplicacion de un programa de
aprendizaje basado en el
conocimiento de la estructura del
texto expositivo-descriptivo, en la
comprension lectora de los
estudiantes del primer grado “C”
de la Institucién Educativa N°
82664 - Bambamarca, 2014.

OBJETIVO ESPECIFICO 1
Identificar en qué niveles de
comprension lectora se ubican los
estudiantes del primer grado “C”
de la Institucién Educativa N°
82664- Bambamarca, 2014?

OBJETIVO ESPECIFICO 2
Aplicar un programa de
aprendizaje basado en el
conocimiento de la estructura del
texto expositivo-descriptivo para
mejorar la comprension lectora en
los estudiantes del primer grado
“C” de la Institucion Educativa
N° 82664 — Bambamarca, 2014.

OBJETIVO ESPECIFICO 3
Evaluar el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes del
primer grado “C” de la Institucion
Educativa N° 82664 —
Bambamarca, 2014, después de la
aplicacion del programa de
aprendizaje basado en el
conocimiento de la estructura del
texto expositivo-descriptivo.

HIPOTESIS GENERAL:

Si los estudiantes del primer
grado “C” de la Institucion
Educativa N° 82664 —
Bambamarca, 2014, conocen la
estructura del texto expositivo-
descriptivo, entonces mejoran
en la comprensién lectora.

VARIABLE

INDEPENDIENTE

e Programa de aprendizaje
basado en el conocimiento de
la estructura del texto
expositivo-descriptivo.

e Dimension 1: Conocimiento de la
superestructura del texto expositivo-
descriptivo.

11: Estructura esquematica global del
texto.

e Dimension 2: Conocimiento de la
microestructura del texto
expositivo-descriptivo.

l::  Caracteristicas de una proposicion.

l2: Identificacion y relacion de las
proposiciones.

Is: Progresion tematica.

e Dimension 3: Conocimiento de la
macroestructura del texto
expositivo.

11: Macroproposicion general.
I2: Macroproposiciones por pérrafos.

TIPO DE INVESTIGACION:
Aplicada

METODO: Preexperimental
DISENO DE INVESTIGACION:
GE:Yl X Y2

POBLACION: 86 estudiantes.
MUESTRA: 25 estudiantes.
TECNICA:

Prueba de rendimiento
INSTRUMENTO:

Prueba de comprension.
APLICACION DE INSTRUMENTO:
TRATAMIENTO ESTADISTICO:
Tablas de frecuencias y gréficos.
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VARIABLE DEPENDIENTE
e Comprension lectora

e Dimension 1: Comprension del texto
a nivel superficial

11: Identificacion de informacion literal al
inicio del texto.

I2: Identificacion de informacion literal
entre parrafos.

13: Identificacion de informacion literal al
final del texto.

e Dimension 2: Comprension a nivel
del texto base

l2: Integracion de informacion de un
mismo parrafo.

Is:  Integracion de informacion de
parrafos contiguos.

ls:  Integracion de informacion de
parrafos no contiguos.

Iz Deduccion del tema general.

ls:  Deduccion del tema de parrafos.

lo:  Identificacion de la idea principal.

l10:  Reorganizacion de la informacion
en un resumen.

li1:  Reorganizacion de informacion a
través de graficos.

e Dimension 3: Comprension del texto
anivel de elaboracion del modelo de
situacion

1122 Deduccion de la causa a partir del
efecto.

1132 Deduccion del efecto a partir de la
causa.

li2:  Relaciona o complementa la
informacion del texto con
informaci6n extra textual.




ANEXO 1

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DE LA PRUEBA DE COMPRENSION

DATOS GENERALES:

1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO:

LECTORA

2. INSTITUCION DONDE LABORA:

3. TITULO DE LA INVESTIGACION:

4. NOMBRE DEL INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION:

MATRIZ DE VALIDACION:

ASPECTOS A
EVALUAR

CRITERIOS

DEFICIENTE

REGULAR

BUENO

MUY BUENO

10
15
20
25

30

35
40
45

50
55
60

65
70

75
80

85
90
95
100

Claridad

Los items estan
expresados en un
lenguaje claro y
preciso.

Coherencia

Los items estan
relacionados con

las dimensiones e

indicadores de la

variable que mide:

comprension
lectora.

Objetividad

Los items
permiten
evidenciar si se
logré o no el
indicador
propuesto.

Actualidad

Los items estan
adecuados al
enfoque
comunicativo
textual.

Organizacién

Los items estan
organizados de
manera légica.

Suficiencia

Los items
describen las
dimensiones de
cada variable.

Intencionalidad

Los items estan
adecuados para
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valorar la
comprension
lectora.

Consistencia

Los items estan
basados en
aspectos tedrico-
cientificos.

La estrategia

P r nde al
Metodologia espp _de 8
propésito del
diagnostico.
Es Gtil y adecuado
Pertinencia para la

investigacion.

OPINION DE APLICABILIDAD:

A. Regular

PROMEDIO DE VALORACION:

B. Bueno

LUGAR Y FECHA:

C. Muy bueno

Firma del Experto

D.N.I.N°
Teléfono:




