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RESUMEN

El presente estudio, tuvo como proposito mejorar la comprension lectora de textos
narrativos mediante el uso de mapas conceptuales en los alumnos del Tercer Grado de
Educacion Primaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Guadalupe” — Cajamarca. Las edades
de los nifios oscilaron entre los 8 y 9 afios de edad; quienes proceden de familias humildes
que viven de la agricultura y la mineria. Se trabajo con un disefio cuasi experimental
obtenida de manera no probabilistica, con una muestra de 17 estudiantes. Se aplicé un
pretest y postest a dichos estudiantes mediante una escala de valoraciones de 0 a 30
puntos; en el pretest obtuvieron como promedio 21,65 puntos, en tal sentido sus
calificativos demostraron un nivel en proceso en la comprension lectora sin embargo en
el postest, los resultados demostraron un promedio satisfactorio de 26,59 puntos, que los
posiciono en el nivel Logrado. Los resultados de la investigacion demuestran que los

objetivos de la investigacion se han cumplido y la hipdtesis ha sido confirmada.

Palabras clave: mapas conceptuales, comprension de textos, niveles de comprension de

textos
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ABSTRACT

The purpose of this research was to improve the Reading Comprehension of narrative
texts taking into account the use of conceptual maps in Third Grade Primary students,
from the Educational Institution “Nuestra Sefiora de Gudalupe” — Cajamarca. The sample
was made by students from 8 to 9 years old, who come from humble families and who
lives off agriculture and mining. The design was quasi-experimental and it was obtained
in a non — probabilistic way, with a sample of 17 students. A pretest and a posttest were
applied to those students through an assessment scale from 0 to 30 points. In the pretest
they got an average of 21,65 points, in that way, their qualifications showed an in process
level of reading comprehension. However, in the post test the results showed a
satisfactory average of 26,59 points, which positioned them in the reached level. The
research results show that the objectives of the research have been reached and the

hypothesis has been confirmed.

Key Word: Conceptual maps, Reading comprehension, levels of Reading

comprehension.
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INTRODUCCION

El estudio de la comprension de textos, es fundamental, porque permite al
estudiante el dominio literal, inferencial y critico de situaciones o hechos del contexto en
el cual se desarrolla, ademas contribuye al desarrollo de estructuras nuevas del
conocimiento por la implicancia de la elaboracién e integracion de conceptos. Sin
embargo la comprension de textos pasa por serias dificultades: muchos estudiantes no
logran solucionar problemas, en la comprension de textos, no entienden lo que el autor
de un texto quiere comunicar, se les hace dificil identificar el propdsito y organizar la

informacion.

El acelerado crecimiento de las posibilidades informaticas que ofrece el mundo
actual plantea a los docentes el reto de educar a los estudiantes ya no en funcion de
cantidades de conocimiento acumulables, sino en relacion de capacidades y destrezas para
buscar el crecimiento en el momento que se requiere. De este modo los educandos de los
distintos niveles aprenderan mecanismos Yy estrategias de tratamiento de la informacion

para emplearlos en la resolucién de sus problemas inmediatos.

El presente trabajo de investigacion esta basado en una técnica didactica de
tratamiento de la informacion a través de la elaboracion de Los Mapas Conceptuales.
Esta técnica permite el desarrollo de los procesos mentales y procedimentales que llevan
al estudiante al analisis de la informacion recibida, la jerarquizacion y priorizacion de las
ideas, la estructuracion mental de lo asimilado, la coherencia en la sistematizacion de los
conceptos. Ademas propicia el desarrollo de actitudes formales en el aula tales como la
socializacién de ideas, la aceptacion de opiniones de los demas vy las diversas facultades

comunicativas inherentes al trabajo en equipo.
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El sustento cientifico esté en la teoria de MAPAS CONCEPTUALES propuesta
por Joseph Novak (1988), quien desarrollé con éxito su trabajo con nifios y adolescentes,

logrando aprendizajes altamente significativos.

Con el propdsito de conocer si realmente existe una relacion entre el uso de los
mapas conceptuales y la comprension lectora en textos narrativos se ha desarrollado el
presente trabajo de investigacion, el que tiene como objetivo central determinar la
relacion de la aplicacion de mapas conceptuales con la comprension de textos narrativos
en los estudiantes de Tercer Grado de la I.E. "Nuestra Sefora de Guadalupe”, 2014; para
tal efecto la investigacion, por su profundidad, fue de tipo cuasi experimental y su disefio
correlacional; la hipotesis de estudio se establecio asi: Existe influencia significativa entre
eluso de los mapas conceptuales en la comprension de textos narrativos en los estudiantes
de Tercer grado de Educacion Primaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, 2014,
cuya muestra de estudio fue no probabilistica, por conveniencia, por cuanto el aula de
Tercer grado estuvo conformado por 17 estudiantes donde se desarrolld la investigacion.
El estudio tom6 en cuenta las siguientes variables: La variable independiente que
corresponde al uso de los mapas conceptuales y la dependiente en la comprension de

textos narrativos.

De igual manera se consider? las teorias de la comprension lectora tales como: La
lectura como un conjunto de habilidades o transferencias de informacion; la lectura como

proceso interactivo; y la lectura como un proceso transaccional.

El estudio consta de cuatro capitulos: El capitulo I: est4 referido al problema de
investigacion, en el cual se presenta el planteamiento del problema, la formulacion del
problema, justificacion de la investigacion, delimitacion, limitaciones y objetivos. En el
capitulo II se presenta el marco tedrico donde se desarrollan los antecedentes de la

XV



investigacion, las bases tedricas cientificas que fundamentan las variables. Ademas
incluye la definicion de términos basicos. El capitulo III corresponde al marco
metodologico donde esta formulada la hipotesis del estudio, matriz de operacionalizacion
de variables, poblacion y muestra, tipo y disefio de investigacion, método, técnica e
instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad de los instrumentos y el
método de andlisis de datos como es la ’T”” de Student para la verificacion de la hipotesis

del estudio realizado.

El capitulo IV contiene el analisis y discusion de los resultados obtenidos después
de la investigacion que se desarrollo con los estudiantes de Tercer Grado de la Institucion

Educativa. “Nuestra Sefiora de Guadalupe” 2014.

Finalmente, se presenta las conclusiones y sugerencias. Asi mismo la lista de
referencias, los apéndices y anexos que han servido para desarrollar la presente

investigacion.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Al vivenciar la realidad en que se desarrolla el proceso educativo y
especificamente el trabajo en los niveles de comprension de textos, se pueden
percibir algunos sintomas que evidencian la falta de niveles de inferencia, criticidad
y valoracion. La causa del problema es la poca utilizacion de técnicas o estrategias

para comprender o producir textos.

Por otro lado, se incide muy poco en el nivel critico que deben realizar los
estudiantes al comprender un texto y se da mayor énfasis a los niveles literales e
inferencial. Esto ha traido como consecuencia el poco entretenimiento en la
comprension de lo que se lee, generando de esta manera un alto indice de
desaprobacién en las diversas areas formando estudiantes sumisos, poco

comunicativos en su entorno social.

Nuestro pais particip6 en la prueba PISA 2 009, en la cual llegamos a ocupar
el penaltimo lugar en Ciencia y el antepenultimo lugar en Matematica y
Comprension lectora. Los resultados de esta evaluacién evidencian el gran reto que
afronta el pais: reducir las brechas de aprendizajes existentes a fin de que la

totalidad de nifios y nifias del Per( tengan acceso a la educacion de calidad.

El Per( participd a nivel nacional en la evaluacion censal (ECE) donde los
estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio de aprendizaje en comprension lectora

de 38,3% en la evaluacion (ECE- 2013) en comparacion con la evaluacion censal
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de rendimiento escolar (ECE -2012) 31.8% aplicada por el Ministerio de Educacion

a los nifios y nifias de segundo grado de Educacion Primaria en todo el pais.

Las cifras evidencian una mejora en relacion con los resultados de la ECE
2012 en Comprensidn lectora; sin embargo, estos resultados estan todavia lejos de

lo que deberiamos lograr.

En la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Guadalupe “de Cajamarca los
nifios que fueron evaluados por el Ministerio de Educacion (ECE -2013) obtuvieron
en la evaluacion de Comprension Lectora un nivel en proceso de 45,7%; los demas,

un nivel de inicio de 35,3% y solamente un 19,0% un nivel satisfactorio.

El alto indice de estudiantes con un bajo rendimiento en el nivel de
Comprension Lectora, se debe a la falta de estimulacion en cuanto a la capacidad
de sintesis o elaboracion de resumenes cuyo problema repercute en las diferentes
areas, llevando consigo una deficiente practica de lectura y comprension de la
misma. La proposicion es aplicar la técnica de los Mapas Conceptuales, con la
finalidad de brindar a los estudiantes la oportunidad de ser capaces de crear,
ordenar, inferir, deducir y comprender un texto al concluir la lectura. Esto
conllevé a elevar los niveles de comprensién, con un mejor rendimiento académico

en las diferentes areas y la formacion de estudiantes con mayor autonomia.

Formulacién del problema de Investigacion

Es necesario utilizar métodos activos basados en la participacion, que
permitan al estudiante desarrollar su iniciativa, desenvolverse con libertad, actuar y
participar en la construccién de sus saberes, donde el alumno a través del uso de los
Mapas Conceptuales sea el elemento fundamental del proceso educativo. Teniendo

2
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como referente este proposito, la investigacion, se desarrollé en funcién de la
siguiente interrogante:

¢Cudl es la influencia del uso de los Mapas Conceptuales en la comprension de
textos narrativos, en los estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Guadalupe” — 20147

Justificacion de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion se justifica por las siguientes razones:
La comprension de textos se hace dificil en los alumnos, por lo que hay que
aplicar los Mapas Conceptuales para ayudar a que dicha comprensién no sea
tediosa , sino que al utilizar dicha técnica los estudiantes sean capaces de armar

sus propios esquemas de comprension y construir su propio aprendizaje.

La mayoria de docentes de las diversas Instituciones Educativas de la ciudad
de Cajamarca han caido en el tradicionalismo al realizar sus clases; por lo tanto, es
conveniente utilizar los Mapas Conceptuales para la comprension de textos y asi
evitar que las clases sean netamente expositivas donde el profesor dicta la clase y
el estudiante copia al pie de letra. Ademas, para motivar y fomentar la creatividad

de los estudiantes.

La construccion del aprendizaje de manera significativa y socializada,
partiendo de la recuperacion de los conocimientos sobre cada tema para luego
articularlos con los nuevos conocimientos, desarrollando nuevas estructuras
conceptuales a través de la aplicacidén de los Mapas Conceptuales que vinculan el

saber con el hacer.



14.

1.5.

El desarrollo de la creatividad, mediante la diversidad de posibilidades de la
aplicacion de Mapas Conceptuales frente a un mismo texto. La utilizacion de

técnicas para demostrar la asimilacion del conocimiento.

Delimitacion de la investigacion

Investigar la comprension de textos narrativos y su influencia es un tema
muy amplio, el interés se centra en reforzar las estrategias en la etapa escolar
dejando de lado la etapa pre escolar y post escolar. Esta investigacion corresponde
a la linea de investigacion: Pedagogia — didactica y Calidad Educativa
especificamente referida a las estrategias de aprendizaje. El eje tematico: Métodos

Didacticos Innovadores aplicados a la Educacion intercultural.

El estudio del uso de los mapas conceptuales en la comprension de textos
narrativos en los estudiantes de Tercer grado de Educacion Primaria de la I.E.
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”. La investigacion se desarrollo desde el mes de

setiembre del afio 2013 hasta el mes de diciembre del afio 2014.

Conceptualmente el problema se delimitd del siguiente modo: La
comprension de textos narrativos; considerd la dimension literal, inferencial y
critico. Y el uso de los mapas conceptuales. Respecto al tratamiento investigativo,

tomo en cuenta un proceso pre experimental.

Limitaciones

Las experiencias del presente trabajo de investigacion estaran basadas
solamente en el uso de los mapas conceptuales para la comprension de textos

narrativos.



1.6.

La aplicacion de la presente investigacion y sus consecuentes resultados
tendrédn alcance y validacion interna, porque la muestra seleccionada es no

probabilistica.

Objetivos de la Investigacion

1.6.1.  Objetivo General

Determinar la influencia del uso de los mapas conceptuales con la
comprension de textos narrativos en los estudiantes de Tercer Grado de la

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe- 2014.

1.6.2.  Objetivos especificos

Identificar el nivel de influencia del uso de los mapas conceptuales en la

comprension de textos narrativos en el nivel literal.

Identificar el nivel de influencia del uso de los mapas conceptuales en la

comprension de textos narrativos en el nivel inferencial.

Identificar el nivel de influencia del uso de los mapas conceptuales en la

comprension de textos narrativos en el nivel criterial.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes de estudio

Hay diversos estudios, que se han realizado sobre la aplicacion de los Mapas

Conceptuales y su influencia en el proceso educativo. La gran mayoria de ellos han

demostrado que esta influencia es altamente positiva, pues conduce a mejorar la

capacidad de comprension y rendimiento académico de los estudiantes.

2.1.1. A nivel internacional

Moreno (2010), en su tesis “Los mapas conceptuales para los aprendizajes
lingiiisticos” Quetzaltenango — Guatemala, concluye Los resultados obtenidos por
el grupo experimental en comparacion al grupo control comprueban que la

utilizacion de los mapas conceptuales son funcionales.

Se determind la influencia de la metodologia activa; con referencia a la
tradicional demuestra un progreso en el aprendizaje y también les brinda a los

estudiantes conocimientos que mejore el nivel de su aprendizaje.

Rojas (2000), en su tesis “La aplicacion del mapa conceptual basados en el
enfoque significativo mejora los aprendizajes en el area de Comunicacion”
Madrid — Espafia concluye. Los resultados obtenidos después de utilizar los mapas
conceptuales y aplicar un pos test al grupo de investigacion se observa que el
100% de los estudiantes presentan un logro previsto, en sus aprendizajes en el
area de comunicacidn, se infiere que la técnica utilizada se relaciona con el logro

de aprendizaje de los estudiantes.



La aplicacion de técnicas innovadoras basadas en el enfoque significativo

mejora significativamente el logro de aprendizajes.

2.1.2. A nivel nacional

Sanchez (2007), en su tesis: “Construccion de Mapas Conceptuales para
mejorar la comprension  lectora de textos argumentativos” — San Marcos.
Concluye. La construccion de mapas conceptuales ha permitido lograr en los
alumnos aprendizajes significativos asi como mejorar su rendimiento académico

y un cambio de actitud en el area.

Chan (1999), en su tesis “Los mapas conceptuales en la Comprension de
textos.” - Universidad: Auténoma de Yucatan, concluye. La utilizacion de los
mapas conceptuales ayuda en el aprendizaje de los estudiantes de manera
significativa, se debe utilizar en todas las areas ya que de esa manera los
estudiantes se sentiran motivados en el aprendizaje y los maestros deben utilizar
dicha técnica para que se vea reflejado en los estudiantes y no continuar con un
método tradicional que conduce al aburrimiento y al poco interés por parte del

estudiante.

Herrera (2001) en su tesis: “Influencia de la aplicacion de mapas
conceptuales en el rendimiento escolar de los alumnos del segundo afio de
secundaria” - Juan Pablo Vizcardo y Guzman, concluye. Los alumnos del segundo
afio de secundaria de la I.E Juan Pablo Vizcardo y Guzman no tenian una
informacion clara sobre el uso de los mapas conceptuales; la falta de ensefianza
por parte de los docentes fue la causa del poco conocimiento sobre dicha técnica;

al ensefarles después de la evaluacién del pretest se determind que al usar dicha



técnica los estudiantes han logrado superar su rendimiento escolar por lo cual se
encuentra en un nivel satisfactorio.

Las técnicas ayudo en el aprendizaje y rendimiento de los alumnos es, por
ello que se deben utilizar con frecuencia en las diversas areas para lograr en

nuestros estudiantes personas activas, dindmicas y comunicativas.

Pizarro (2000), en su tesis “Aplicacion de los mapas conceptuales en la
comprension lectora” en estudiantes del ciclo | de instituciones de educacion
superior. - Mayor de San Marcos, concluye. Los alumnos de educacién superior
no realizan un andlisis critico al concluir una lectura, sin embargo, tienen una

informacion clara sobre mapas conceptuales.

Romero (2001), en su tesis: “Dos formas de uso de mapas conceptuales
para mejorar la comprension de informacion lectora” Ricardo Palma, concluye El
uso de mapas conceptuales mejora el aprendizaje de los estudiantes. A través de

su jerarquizacion y los enlaces para relacionar ideas.

Los alumnos se sienten motivados al utilizar dicha técnica, pues les ayuda

a reconocer significados de lo que leen y estructurarlos.

Huaita (2007), en su tesis “Efectos de la aplicacion de los organizadores
Gréaficos mapas conceptuales y semanticos en la relacion y comprension de nueva
informacion” Ricardo Palma, concluye. La ejecucion de un mapa conceptual
resume un texto de manera clara y usa ideas claras y pertinentes que permite al
lector leer con entendimiento.

El desarrollo de un mapa conceptual ayuda a desarrollar la creatividad, el

uso de estrategias, a estructurar ideas y a concluir con un esquema nuevo.



2.1.3. A nivel local

Lépez y Sangay. (2005), en su tesis “Aplicacion de mapas conceptuales
al andlisis de textos literarios” I.S. P. Hno. Victorino Elorz Goicoechea —
Cajamarca concluye. La utilizacion de Mapas Conceptuales ha influido de manera
significativa en el rendimiento de los alumnos del quinto afio “H” del Colegio
Nacional “San Ramoén” en la asignatura de Literatura Universal e
Hispanoamérica. La construccion de Mapas Conceptuales es una estrategia

valiosa que se la puede realizar de dos formas individual y grupal.

Permiten que todos los alumnos participen activamente en la seleccion de

los conceptos y palabras enlace y queden ideas claras en un mapa conceptual.

Burga (2002) en su tesis” Interpretacion de textos narrativos, cuentos y
fabulas como medio para mejorar la comprension de la lectura” de los alumnos
del quinto grado de Educacion Primaria del I.E. N° 82024, Santa Barbara —
Cajamarca, concluye. Los resultados después de utilizar diversas estrategias y de
aplicar un pos test al grupo de investigacion se observa que el 100% de los
estudiantes presentan un logro previsto en sus aprendizajes en el area de
Comunicacion, Se infiere que el uso de estrategias se relaciona con el logro de

aprendizajes de los alumnos en el area de Comunicacion.

Centurion. (2000), en su tesis “Mapas Conceptuales en la ensefianza
aprendizaje de la Literatura” en Educacién Superior — Cajamarca, concluye. La
utilizacion de mapas conceptuales, como técnica didactica en la asignatura de

Literatura en Educacién Superior; mejora la calidad del proceso de ensefianza



aprendizaje porque permite ordenar, jerarquizar y sistematizar los conocimientos

adquiridos asi como elevar el rendimiento académico de los alumnos.

La propuesta metodoldgica, producto de la experiencia de investigacion
sugiere el uso de mapas conceptuales complementando con la utilizaciéon de
diversas dindmicas grupales, debido a que su uso esta sujeto a la naturaleza del
contenido atrabajar, lo que permite mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje

de la literatura en educacion secundaria.

El trabajo con el uso de mapas conceptuales a nivel grupal supera el
trabajo con mapas conceptuales a nivel individual, lo cual nos demuestra que el
trabajo en forma grupal permite la socializacion, cooperacion asi como

intercambiar y mejorar criterios para realizar mejor sus mapas conceptuales.

En la evaluacion de proceso a traves de la elaboracion de mapas
conceptuales, los alumnos en la etapa de inicio se iniciaron con calificativos muy
bajos siendo ubicados en la escala cualitativa en C (inicio). En la etapa de proceso
los alumnos mejoraron individual como grupalmente, siendo ubicados en B
(proceso). En la etapa final, obtuvieron notas aprobatorias, se ubicaron en A (que
significa logrado) esto demuestra que mediante la utilizacion de mapas

conceptuales mejoraron su rendimiento académico.

Herrera. (2002), en su tesis “Uso de los Mapas Conceptuales en textos
expositivos” en Educacion Secundaria — Cajamarca, concluye. Los docentes no
usan técnicas o estrategias innovadoras en la ensefianza — aprendizaje en los

estudiantes, ensefian con la metodologia tradicional
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Los estudiantes no comprenden lo que leen o no retienen la informacion

del texto con facilidad.

Los estudiantes desconocen técnicas o estrategias de estudio sin embargo

leen textos cortos pero no realizan un andlisis critico.

2.2.  Bases tedrico -cientificas

Diversos investigadores plantean, desde sus particulares perspectivas, teorias que
permiten comprender como son y cémo aprenden los nifios en relacion con las
caracteristicas cognitivas, socio-emocionales y motoras de su edad, y de acuerdo a su
nivel de madurez en funcién a las condiciones que el medio les ofrece. Estas
caracteristicas influyen en las decisiones que adoptamos como docentes cuando
planificamos, ejecutamos y evaluamos nuestra practica pedagogica. Aqui radica la
importancia de estas reflexiones, para que, teniendo una vision general, se esté en
capacidad de responder, desde la experiencia de la estrategia (aplicacion de juegos

didacticos), a sus intereses y necesidades.

Para un mayor soporte cientifico abordamos las investigaciones de varios autores,

por la trascendencia de sus aportes y la relacion con el objeto de estudio.

2.2.1.-Teoria Socio — Cultural de Vygotsky

Vygotsky destaco la importancia de la interaccion social en el
desarrollo cognitivo y postuld una nueva relacion entre desarrollo y
aprendizaje. Para Vygotsky el desarrollo es impulsado por procesos que
son en primer lugar aprendidos mediante la interaccion social. “El

desarrollo es concebido, entonces, como un proceso culturalmente
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organizado, proceso del que el aprendizaje en procesos de ensefianza sera

un momento interno y necesario.” Baquero. (1997)

Considera al individuo como el resultado del proceso histérico y
social donde el lenguaje desempefia un papel esencial. EI conocimiento es

un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio.

Los nifios por lo tanto no tienen que memorizar sus aprendizajes,
lo que tienen que hacer es participar en forma activa y luego mantener una
discusion reflexiva con los otros que lo rodean a fin de que tengan la

méaxima autonomia y la motivacion necesaria para aprender.

En el desarrollo cultural del individuo toda funcién aparece dos
veces: “primero entre personas, a nivel social y mas tarde a nivel
individual; primero entre personas (interpsicoldgicas) y después en el
interior del propio nifio (intrapsicologica)” (Vigotsky, citado por Baquero:

(1997).

El conocimiento es el resultado de la interaccion social; con los
demas adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos, a su vez, nos

permiten pensar en formas mas complejas.

2.2.1.1.-Tipos de Aprendizaje Significativo:

Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos reales que

tienen significado para él. Sin embargo no los identifica como categorias.
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Aprendizajes de conceptos: el nifio a partir de experiencias
concretas, comprende que la palabra “mama” puede usarse también por
otras personas refiriéndose a sus madres. También se presenta cuando los
nifios en edad preescolar se someten a contextos de aprendizaje por
recepcion o por descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como

99 e

“gobierno”, “pais, “mamiferos”

Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan dos 0 mas conceptos en
donde afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al

integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos.

Lo importante del conocimiento que pueda generarse no esta en
su sentido utilitario o sea en permitir adquirir destrezas que habran de
demostrarse en la conducta, sino en el valor formativo que implican ser
aprendidas como modelos de pensamiento que ayudan al hombre a

comprenderse a si mismo y al mundo que lo rodea.

2.2.2. Autores que sustentan el uso de los mapas conceptuales

2.2.2.1. Los mapas conceptuales de Novak

La construccion de nuevos conocimientos comienza con la
observacion de acontecimientos o de objetos a través de los conceptos que
ya poseemos. Por conocimientos se entiende cualquier cosa que sucede o
puede provocarse y por objeto cualquier cosa que exista y se pueda

observar.
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La construccién del conocimiento abarca tanto los acontecimientos
y los objetos que construye el alumno de manera consecutiva, en tanto que

el conocimiento es algo que se descubre sino algo que se construye.

Novak. (1984), plantea dos instrumentos para orientar la
construccion del conocimiento. Los mapas conceptuales y la estrategia

Heuristico UVE.

Los mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones
significativas entre conceptos en forma de proposiciones. Una proposicion
consta de dos 0 mas términos conceptuales unidos por palabras para formar
una unidad semantica. Un mapa conceptual consta tan solo de dos

conceptos unidos por una palabra de enlace para formar una proposicion.

Una vez que se ha empleado una tarea de aprendizaje, los mapas
conceptuales proporcionan un resumen esquematico de todo lo que se ha

aprendido.

Puesto que es un aprendizaje significativo se produce mas
facilmente cuando los nuevos conceptos o significados conceptuales se
engloban bajo otros conceptos mas amplios, mas inclusivos; los mapas
conceptuales deben ser jerarquicos, es decir, los conceptos mas generales
e inclusivos deben situarse en la parte superior del mapa y los conceptos

mas especificos y menos inclusivos en la inferior.
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2.2.3. Aspectos generales sobre los mapas conceptuales

2.2.3.1. Definicion general de los mapas conceptuales

Fueron creados por Joseph Novak. El los define como un recurso
esquematico para representar un conjunto de significados conceptuales

incluidos en una estructura de proposiciones explicitas o implicitas.

Tenemos que entender que gracias a la creacion de estos
organizadores los alumnos pueden y deben generar sus propios
conocimientos dejando de lado una ensefianza rutinaria donde el docente es
quien dirige y contextualiza el aprendizaje y el alumno es quien solo escucha

y copia.

Almeyda. (2000), los mapas conceptuales dirigen la atencion, tanto
del estudiante como del profesor, sobre el reducido ndmero de ideas
importantes en las que deben concentrarse en cualquier tarea especifica de
aprendizaje. Un mapa conceptual también puede hacer las veces de mapa de
carreteras donde se muestran algunos de los caminos que se pueden seguir
para conectar los significados de los conceptos de forma que resulten

proposiciones.

Los mapas conceptuales, dentro del constructivismo aplican la
teoria del aprendizaje significativo y pueden ser utilizados como
instrumentos de evaluacion. Consecuentemente, al construir mapas
conceptuales el estudiante debe hacer un esfuerzo consiente para
organizarlos de modo jerarquico y tomar decision sobre conceptos supra y
subordinados. Implica una elaboracion mental.
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En ella el concepto mas general es el de mayor jerarquia. Dichos
conceptos deben unirse mediante lineas de tal manera que expresen lo que
estd pensando en como se relacionan para explicar la temética, buscando
interrogacioén entre ellas. El participante esta en la libertad de adicionar,
suprimir o cambiar los conceptos que crea conveniente para explicar lo que

conoce y darle mayor coherencia.

Es por ello que gracias a esta técnica ya definida por algunos
autores se desea plasmar en el aula para ayudarle a nuestros estudiantes
mejorar, aplicar, incentivar y construir aprendizajes que sean para ellos

significativos y plasmados en su vida cotidiana.

Novak se pregunta ¢COmo iniciar a los estudiantes en la
elaboracion de mapas conceptuales? Y sostiene que en primer lugar el mejor
modo de ayudar a los estudiantes a aprender significativamente es ayudarlos
de una manera explicita a que vean la naturaleza y el papel de los conceptos
y las relaciones entre conceptos tal como existen en sus mentes y como
existen “fuera” , en la realidad o en la instruccion oral o escrita. Esta es una
idea sencilla pero profunda; los estudiantes pueden tardar meses o afios en
advertir que lo que ven, oyen, tocan o huelen depende en parte de los
conceptos que existen en sus mentes. Este objetivo es basico en un programa
destinado ayudar a que los estudiantes aprendan a aprender. Cosquillo.

(1987).

Los mapas conceptuales indican aprender a descubrir con nuestras

propias experiencias nuevos conocimientos partiendo de nuestras propias
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ideas y la realidad en ese momento buscando interiorizar relaciones en vias

de comunicacion en un espacio.

2.2.3.2. Finalidad de los mapas conceptuales

Los mapas conceptuales tienen como propdsito central el de poner
de manifiesto la organizacion y jerarquizacion de los conceptos y las
proposiciones fundamentales que posee un individuo en un punto especifico

de su desarrollo.

Del analisis de las afirmaciones precedentes podremos deducir los

fines de los mapas conceptuales.

Sirve para diagnosticar y visualizar el nivel de dominio,
organizacion y diferenciacion que el educando tiene sobre los significados
conceptuales y preposiciones en un momento de su desarrollo. Establece
comunicacion entre la estructura cognitiva del educando o entre lo que ya
sabe, con los nuevos conocimientos y estrategias destinados a mejorar al

desarrollo cognitivo del mismo.

Conduce al alumno hacia el dominio de la creatividad a través de
la construccién de nuevos significados conceptuales y proposiciones en

otras palabras a la construccién de nuevos conocimientos.

2.2.3.3. Caracteristicas de los mapas conceptuales

Es una técnica y como técnica los mapas conceptuales se

caracterizan porque:
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Presentan la forma de una red esquematica, diagrama, que facilitan
apreciar grafica légica y jerarquicamente la organizacion de los conceptos y

preposiciones al interior de un tema, asignatura, disciplina, area.

Como recurso Gréfico y como instrumento de investigacion a la
vez permite diagnosticar el grado de dominio de la organizacion vy
jerarquizaciébn o manejo taxondémico que tiene el alumno sobre los
conceptos y las proposiciones basicas, ademas que nos permite, darnos
cuenta si posee destrezas en el manejo de las nociones, cuantificadoras,

conceptos, relaciones y construcciones de proposiciones.

Como red, diagrama o esquema, su finalidad es representar un
conjunto de significados conceptuales categorizados jerarquicamente. Aqui
encontramos dos aspectos esenciales: Primero los significados conceptuales
entendidos como las relaciones entre mensajes provenientes de uno o varios

conceptos designados con algun termino.

Segundo, dichos conceptos estan organizados Yy distribuidos
jerarquicamente y esta determinada por la dependencia taxonomica la

inclusion, la secuencia, continuidad y otros.

Es una Técnica y un Instrumento de Investigacién. La
construccion de mapas conceptuales permite evaluar diferentes capacidades
del alumno, desde el manejo de capacidades para organizar y relacionar los
diferentes significados conceptuales hasta la construccion de preposiciones
en un momento dado de su desarrollo, permitiendo determinar los

SABERES PREVIOS de los educandos.
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Es una Técnica que Permite Construir los conocimientos

Elaborar mapas conceptuales significa no solo descubrir relaciones entre
términos conceptuales y proposiciones que ya conocemos, sino que también
es posible elaborar nuevas relaciones significativas y crear nuevas
preposiciones, transformandose entonces en una estrategia y actividad

destinada a producir conocimientos.

Constituyen una Excelente Estrategia de Planificacién

Los mapas conceptuales permiten visualizar rapidamente la extension,
profundidad y organizacion de toda una disciplina o parte de ella: area,
asignatura, unidad, plan de sesion, etc. puesto que los conceptos y
proposiciones no tienen extension o profundidad cerrada, sino que pueden

transformarse en conceptos inclusivos en cualquier momento.

Es una Técnica y a la vez un Instrumento de Evaluacion. El hecho de
que el alumno al elaborar mapas conceptuales organice, distribuya
proposiciones, permite a los docentes apreciar en nivel de dominio no solo
de conocimientos o conceptos, sino de habilidades, actitudes, conforme lo

quiere la evaluacion constructivista.

2.2.3.4. Componentes del mapa conceptual
Segun su creador, el mapa conceptual tiene tres componentes:
Conceptos, proposiciones y palabras enlace.
a) Conceptos
Son las unidades o categorias minimas, las ideas principales que
se escriben en palabras o términos que van dentro de los recuadros,
Ovalos, circunferencias o cualquier otro grafico. Su distribucion tiene

19



como requisito o principio condicionante, se haga de lo mas amplios,

generales o inclusivos y jerarquicamente desagregandolos hacia abajo.

b) Proposiciones

Una proposicién esta compuesta por dos o mas conceptos unidos
por las palabras ENLACE y una flecha para formar una UNIDAD
SEMANTICA. La unidad semantica mas pequefia estaria formada por dos

conceptos solamente.

c) Palabras — Enlace

Son palabras que unen los conceptos para sefialar un tipo de
relacion existente entre ambas apoyadas por lineas que facilitan la
visualizacion de esa relacion y la jerarquia entre conceptos. Pueden
escribirse una o varias palabras aunque existan sugerencias que no sean
mas de cuatro. Lo interesante es saber que las palabras enlace no provocan

IMAGENES MENTALES como los conceptos que si lo hacen.

2.2.3.5. Importancia de los mapas conceptuales
Novak manifiesta la importancia que tienen los mapas
conceptuales en la formacion del educando sintetizandose en los siguientes

hechos.

1° El alumno es quien tiene que construir sus conocimientos y estos es

aprender. Resalta su papel activo en la practica del autoaprendizaje.

2° Hay distintos alumnos y por tanto distintas formas de trabajar. Cada quien

tiene su forma de aprender.
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3° El papel del profesor es ofrecer distintas formas de trabajar y aprender;

ensefiar, fomentando alternativas de pensar.

4° El profesor debe tener una mentalidad abierta para valorar como correctas
y validas otras formas de aprender y de pensar. No deben encasillarse

exclusivamente en una.

5° La elaboracion de mapas conceptuales implica tomar decisiones sobre los

conceptos que tiene que elegir y las formas de cdmo estructurar el mapa.

La escuela que comparte estos criterios constructivistas esta dirigida
prioritariamente al desarrollo de capacidades y adquisicion de habilidades
unidas a la interiorizacion de valores acordes con una sociedad democratica
y solidaria. Los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje facilitan
el desarrollo individual de la capacidad de reflexion, asimilacion y toma de
decisiones. Permiten trabajar valores sociales como participacion, consenso,
dialogo, intercambio... y valores individuales como autoestima, autonomia,

capacidad, critica y reflexiva.

2.2.3.6. Procedimiento para elaborar el mapa conceptual

Solicitar a los alumnos que escojan uno de los diez conceptos

expresados en un solo término y que tengan que ver con el tema propuesto.

Jerarquizar los conceptos relacionados teniendo en cuenta su
generalidad o caracter englobante. El concepto mas general sera el de mayor

jerarquia, dos conceptos de la misma jerarquia estaran en el mismo nivel.
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Ejemplo de mapa conceptual

SOCIEDAD

Renacimiento

Se divide en

Caracterizado por ser

é Cortesana

S~

Gobernada por el

2.2.4.- Teorias de la comprension lectora

En primer lugar; es primordial saber qué significa leer y, especialmente;
comprender; un texto; esto es importante para conocer cuales son los procesos que se
siguen en la lectura, asi como usar la técnica de los mapas conceptuales en diversas

sesiones de aprendizaje que sirvieron en el trabajo de investigacion.

Segun Linuesa Dominguez (1999), permite plantear la existencia de diversas

concepciones de lectura: a) Leer consistiria en transformar los signos graficos en
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significados, enfatizando los procesos de reconocimiento de la palabra escrita y b)
Leer seria comprender, lo que implica que los procesos de Comprension Lectora se
inscriben dentro de un modelo general que serviria también para explicar el lenguaje

oral.

Entonces aseveramos que las teorias de comprension lectora son:

A. La lectura como conjunto de habilidades o transferencia de informacion

Segun Dubios (1991), esta teoria supone que; el conocimiento de las
palabras como el 1° nivel, seguido de un 2° nivel que es la comprension y un 3°
nivel que es la evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos
subniveles la comprension o habilidad para comprender explicitamente dicho por
el texto, la inferencia o la habilidad para comprender lo que estd implicito y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto, las ideas o el proposito

del autor.

Segun esta teoria:

“El lector comprende el texto cuando es capaz de sacar el significado que
el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el significado de texto esta
en las palabras y oraciones que se componen y que el papel del lector consiste en

descubrirlo”.

Nos conlleva a aseverar; que si el lector logra descubrir y redisefiar nueva
informacion en base a lo que ha leido y lo logra socializarlo con los demas, habra
descubierto y comprendido verdaderamente la intencion del autor en primera

instancia, lo que le permitira ubicarse dentro de un verdadero lector.
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B. La lectura como proceso interactivo

Esta teoria aparece tras los avances de la Psicolinguistica (siendo
Kenneth el lider del modelo psicolinglistica) tras los avances de la Psicologia
cognitiva a finales de los 70. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significados.

Frank Smith (1980), destaca el caracter interactivo del proceso de lectura
al afirmar que “en la lectura interactua la informacion no visual que posee el

lector, con la informacion visual que provee el texto”

Kenneth Goodman (1982) da a conocer que la lectura es un proceso de
lenguaje, los lectores son usuarios del lenguaje, los conceptos y métodos
linglisticos pueden explicar la lectura, nada de lo que hacen los lectores es

accidental; todo es el resultado de su interaccién con el texto.

El enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el sentido del
texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino
en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruyen el texto en forma
significativa. Son los lectores quienes componen el significado. Por esta razén

no hay significado en el texto hasta que el lector decide que lo haya.

La consideracion del proceso de la lectura como un dialogo mental entre
el escritor y el lector es un efecto de la gran influencia que ha tenido la teoria de
los esquemas en la comprension de la lectura. Un esquema es una estructura de

datos que representa los conceptos genéricos que guardemos en la memoria.

24



Leer es ahora una tarea que no culmina cuando el lector descubre los
significados regados por el texto. La lectura es una préctica que continta con la
produccion de porciones adicionales de sentido. Esto sucede mediante una
incesante confrotacion del texto y al mismo tiempo con el contexto y con la

coleccién de conocimientos y vivencias del lector.

C. La lectura como proceso transaccional

Lo relevante aqui es que se produce la relacion entre el lector y el texto,
donde el lector creara significados textuales de manera semejante pero también
en muchos casos, diferentes. Esto implica decir que en ningin momento se lograra
entender de la misma forma o manera un mismo texto, sino que permite cierta
flexibilidad para su entendimiento. Es aqui donde los docentes tenemos que

respetar los niveles de comprension de textos o lecturas de los estudiantes.

Entendiendo estateoria; la lectura o texto nos debe servir para ubicarnos
y entender nuestra manera de proceder al momento de tratar la lectura en una
clase, seguin sus tres pasos 0 momentos principales; donde lo primero es descubrir
el objetivo de la lectura a través de hipotesis y predicciones poniendo en préctica
los conocimientos previos de los estudiantes; el segundo se da durante la lectura
misma, cuando formulamos nuevas hipotesis y predicciones, aclarar dudas sobre
el texto, resumirlo, buscar significados, esquematizarlo, ect finalmente el tercer
momento es cuando hacemos resimenes utilizando los mapas conceptuales para

su mejor entendimiento.
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2.2.4.1.Comprension de textos narrativos.

La narracion es el relato, secuencia de hechos, sucesos o acontecimientos
reales o imaginarios. De esta manera, los textos narrativos describen hechos a
partir de situaciones reales o ficticias que permiten expresar pensamientos,

emociones, sentimientos.

Los elementos de un texto narrativo es el fondo y la forma.
El fondo. Es el contenido, la sustancia o esencia del texto. Esta constituido por
ideas, conceptos, sentimientos, inquietudes, puntos de vista que el autor quiere

expresar en la narracion.

En el analisis de fondo se considera el tema central, el argumento, los personajes,
los escenarios, la situacion textual, asi como valores sociales, humanos,

linglisticos, literarios entre otros. (Galvez, 2007)

La forma. Se considera el lenguaje y estilo, analisis linglistico que puede ser
fonético - fonoldgico y morfosintactico, la posicion del autor en el texto, género
y especie literario, formas de composicion estructura en prosa (capitulos, escenas)

y recursos y expresiones figuras literarias (Galvez, 2007)

A.-Partes de un texto narrativo.

Los textos narrativos constan de tres partes.
Introduccidn. Es la parte en la que se da una vision global de los personajes,
sus anhelos, tiempo y ambiente en el que sucederan los hechos.
Nudo. En esta instancia, la narracion llega a su climax; los acontecimientos se
toman mas interesantes, los conflictos se envuelven enmarafiados y exigen una

solucion.

26



Desenlace. Aqui los conflictos se resuelven segun las perspectivas que ha

seguido el desarrollo de los acontecimientos.

B. Las especies narrativas son:
Cuento. Relato breve de un recurso real o imaginario.
Novela. Relato de extension considerable de acciones generalmente fingidas pero

verosimiles, en los que se refieren con lujo de detalles caracteres, costumbres, etc.

Historia. Es wuna narraciobn y exposicion verdadera de memorables
acontecimientos pretéritos que se realizaron como manifestaciones de la actitud

humana.

Leyenda. Relato que toma como base hechos reales e historicos, pero que son

expuestos de modo fantéstico.

Fabula. Es la composicion literaria en que a través de una fantasia alegdrica se

presenta una ensefianza moral. (Moral — filosofica)

Pardbola. Narracion de un suceso fingido de que se extrae una ensefianza moral

Requisitos de la narracion.

Toda narracion se caracteriza por su claridad o entendimiento excepto en los
relatos de ficcion, respecto al tema central, solidez, originalidad (expresion
peculiar) propiedad (contenido semantico) que realmente le corresponde en el cual

expresa el mensaje con las palabras que le corresponden.
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2.3.

Definicidon de términos bésicos.

2.3.1. Mapas conceptuales.

Son una especie de “fotografia de la forma en que el estudiante tiene organizada
la informacién en su memoria semantica. La jerarquizacion que realiza el discente en
la construccién de un mapa conceptual esta intimamente ligada a la abstraccion y a la
elaboracion que efectlia en su propio pensamiento por tanto la representacion mental

que tiene el texto. Novak J. (2004)

Es un recurso metodoldgico para construir significados es una representacion
gréfica de una red de conceptos interrelacionados o un resumen — esquema de un
contexto de conocimientos determinado. Como tal tiene como objetivo seleccionar,
relacionar, organizar y diferenciar los conceptos de tal forma que al unirse mediante
palabras — enlace tengamos proposiciones que constituyen estructuras mentales bien

definidas. MINEDU (2002.)

2.3.2. Definicion de lectura

Es lider del modelo psicolingiiistico y considera que “leer es buscar el
significado y el lector debe tener un propoésito para buscar significado en el texto”. En
otras palabras, si el lector no encuentra sentido en el texto leido, no tendra ninguna
motivacion para leer y esta actividad ya no resultara placentera. De alli que,

posteriormente, se dificulte su comprensién. Goodman K. (1982).

Plantea que “leer no es la simple citacion de significantes, sino la revelacion de
significados o, al menos, el esfuerzo por conseguir esa revelacion. El proceso de

comprension lectora necesita de conocimientos previos relevantes que son los
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abordajes que hacemos y elaboramos a medida que la cotidianeidad nos lo va
proponiendo.”. Segun este pensamiento, resultan de mucha ayuda para la comprensién
lectora, todas aquellas vivencias y experiencias que el estudiante y la estudiante
adquieren a traves de su existencia, ya que éstas les permiten relacionar su propia

realidad con la contenida en el texto leido. Ausubel D. (1976)

“Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante
el cual, el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente para) los

objetivos que guian su lectura.” Solé 1. (2000).

2.3.3. Comprension lectora

La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a traves del

cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto.

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica

las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. Anderson y Pearson, (1984).

Considera que es una actividad constructiva porque durante este proceso el
lector no realiza simplemente una transposicién unidireccional de los mensajes

comunicados en el texto a su base de conocimientos. Solé (1992).

2.3.4 Aprendizaje Significativo.

Es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o informacion
con la estructura cognitiva del que aprende de forma no arbitraria y sustantiva y no

literal. Esta interaccion con la estructura cognitiva o se produce considerandola como
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un todo, sino con aspectos relevantes presentes en la mismo, que reciben el nombre

de subsumidores o ideas. Ausubel, (1976)

2.3.5. Textos narrativos.

Los textos narrativos describen objetos, hechos, fendmenos e ideas de manera
imaginativa, creativa y libre: cuentos, leyendas, fabulas, mitos, crénicas.Cornejo, P.

(1998).

2.4. Constructivismo Pedagdgico

El constructivismo constituye un marco explicativo en el que confluyen
teorias psicologicas y pedagdgicas que abordan la actividad escolar, como un proceso
de adquisicion del conocimiento como forma dindmica y total, ya sean los saberes
especializados como matematicas, la lengua, las ciencias naturales y las ciencias
sociales o el conocimiento de los estilos de vida de la comunidad a la que pertenecen,
el auto concepto, los papeles sexuales y el conocimiento de si mismo, como producto
de las representaciones mentales que constituyen los educandos en la experiencia

misma. Almeyda. (2000).

En el enfoque constructivista, tratando de conjugar el como y €l que de la
ensefianza, la idea central se resume en la siguiente frase: Ensefiar a pensar y actuar

sobre contenidos significativos y contextuados. Diaz y Hernandez (1998).

Es decir, el constructivismo es una corriente en donde convergen ideas
pedagdgicas y psicologicas. Es una forma de entender el aprendizaje y la ensefianza,
valida para cualquier nivel, incluso para el universitario. Un aprendizaje es

constructivista si modifica la estructura mental del aprendiz.
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2.5.

La construccion del conocimiento se construye a partir de representaciones
de las relaciones significativas y la ejecucién de emplear simples conceptos de
acuerdo a nuestras propias experiencias o como se haya asimilado la informacién de

ensefianza aprendizaje.

La representacion mental a la que alude el constructivismo no es un reflejo de
la realidad. Los procesos psicolégicos superiores tales como el pensamiento, el
lenguaje, la memoria, solo pueden ser estudiados por representaciones mentales, en
tanto construyen mejor reconstruyen cognitivamente los objetos o procesos
implicados de la realidad, permitiendo el reconocimiento, la elaboracion y la
interpretacion ya sea utilizando esquemas, operaciones o el sistema humano de

procesamiento de la informacién. Almeyda (2000)

Es por ello que las representaciones mentales ayudan a construir el
conocimiento teniendo en cuenta la edad mental constructiva del alumno, donde estos
fundamentos ayudan a un proceso sistematico de lo que el estudiante ya conoce con

los nuevos saberes adquiridos.

La construccién del conocimiento

Piaget en Almeyda (2000) define a la construccion del conocimiento como el
estudio del paso del minimo conocimiento a los estados del conocimiento mas
rigurosos. Toma como referencia para dicha explicacion la psicologia del nifio, ya
que esta explica las construcciones progresivas, de acuerdo con la evolucion y

formacién de las distintas estructuras.

El constructivismo prioriza las caracteristicas del alumno como su
inteligencia, la organizacion de sus estructuras cognitivas, el nivel de pensamiento,
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2.6.

su conocimiento previo, la motivacion, radica la individualidad del aprendizaje:
algunos alumnos aprenderan mas rapido y otros mas despacio, unos estaran mas
motivados, habré quienes integran mejor los conocimientos, otros que lo memorizan.
Asi, cada uno va construyendo su mundo de significados, por su propia cuenta y con
sus propias armas. El aprendizaje construido se opone al aprendizaje de datos

aislados, memorizados luego de ser recepcionados pasivamente.

Principios de aprendizaje constructivista

Los principios de un aprendizaje constructivista son, segun Frida Diaz y Gerardo
Hernandez (1998) los siguientes:

El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

El aprendizaje se produce cuando entran en conflicto lo que el alumno ya sabe con

lo que deberia saber.

2.6.1. La concepcion del aprendizaje

Eltema del aprendizaje en el constructivismo es tratado en los trabajos Novak
y Bob Gowin (1988), David Ausubel, Novak (1987), quienes coinciden en afirmar
que el aprendizaje es construccion de una representacion mental y en el que el

aprendizaje construye significados.

Las categorias principales que involucra el aprendizaje son el conocimiento en
general y el conocimiento cientifico.
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2.1.

El conocimiento cientifico es una estructura dinamica, que existe en relacion
con otras estructuras o esquemas y permite integrar, modificar, construir, reconstruir

y hasta de destruir estructuras llegando hasta la produccion de nuevos conocimientos.

El aprendizaje es una representacién mental que se construye en el alumno. De
ahi que los constructivistas establecen que el alumno es el responsable Gltimo de su

propio proceso de aprendizaje.

El papel activo del alumno a través del aprendizaje es la creacidn de un espacio
de exploracion y descubrimiento. Asi, el aprendizaje segun Coll y otros (1994), se
convierte en un instrumento para la reflexion y la accién, una sintesis comprensiva

de los conocimientos.

2.6.2. Los estilos Cognitivos

Constituye una categoria empleada por el constructivismo para destacar las

diferencias individuales. Son las distintas formas para representar la realidad.

Son los instrumentos psicologicos de elaboracion particular, que diferencian a
un sujeto de otro, principalmente en lo referente al pensamiento. Asi se puede
distinguir individuos analiticos, sintéticos, integradores de conocimiento, criticos,

reflexivos, simplistas, objetivos, totalizadores.

Aprender a Aprender

Es necesario aprender algunas estrategias cognitivas para poder aprender mas
y mejor. Antes que aprender informaciones es apremiante aprender a destacar las

ideas principales de un mensaje, sintetizar, analizar, reflexionar, decodificar,
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practicar, graficar, exponer con mapas conceptuales. Con este caudal de experiencias

es mucho mas facil aprender con acierto y rapidez.

Calero (2002) Todas las personas podemos y debemos “aprender a aprender”
podemos y debemos evaluar lo que estamos haciendo para terminar el grado de
progreso obtenido, asi como usar estrategias necesarias para conseguir nuestros
objetivos de aprendizaje. Este proceso conocido como meta cognicion es una de las
innovaciones que el constructivismo busca. Su finalidad es ensefiar a aprender y

ensefiar a pensar.

Es necesario aprender algunas estrategias cognitivas para poder aprender.
Antes que aprender informaciones es apremiante llegar a cada nifio y estimularle de

tal manera que en el nazca el deseo de aprender a descubrir su propio aprendizaje.

El propdsito esencial de la lectura es el intercambio de pensamientos, lo cual,
debe necesariamente involucrar; por parte del lector, el uso de medios para pensar y
comprender. La percepcion de las ideas y sus relaciones servird como factor

significativo para comprender el contenido.

Nifio V. (2001) dice: “No es el tema el que hace a un conocimiento mas
valioso que otro, sino que el espiritu con que el trabajo se realiz6. Si el nifio esta
haciendo la clase de aprendizaje que hacen la mayoria de los nifios de la escuela, si
es que aprenden- tragar las palabras para vomitarlas cuando el maestro solicita — esta
perdiendo el tiempo o mas bien, nosotros lo estamos perdiendo por él. Este

aprendizaje no sera permanente.

Para la educacion constructivista, que sustenta el uso de los mapas
conceptuales, el desarrollo del pensamiento implica aprender a sintetizar y analizar,
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2.8.

2.9.

abstraer, conceptuar, juzgar o evaluar y extraer conclusiones. Por eso no vale tanto
la cantidad de informaciones sino la calidad de la misma. Esta supone criticidad,

creatividad y cooperacion.

Aprender a Pensar

Bruner observé que una de las recompensas de mayor importancia del
aprendizaje esta en poder manejar conocimientos para pensar y no simplemente
reproducirlos. Por eso debemos reiterar que la pedagogia de la pregunta es

fundamental para desarrollar el pensamiento.

El desarrollo del vocabulario y el desarrollo conceptual estan
interrelacionados e influidos por la edad, la diversificacion de experiencias el nivel

econdmico Y el grado de escolaridad.

Pensar es un término global que abarca diversos procesos mentales. Por
tanto, la definicion del acto de pensar esta dada por una serie de operaciones del

pensamiento.

El mapa conceptual y el aprendizaje significativo

El aprendizaje da lugar a diferentes formas de intervenir en el aula, para las
teorias del condicionamiento la clave esta en identificar pequefias unidades en el
aprendizaje de un contenido para luego reforzarlos sucesivamente; como
consecuencia, aparece el texto programado o el analisis de tareas que especifican lo
que el alumno progresivamente debe hacer y las respuestas que obtendra. La teoria
del aprendizaje por observacion propone disefiar situaciones en las que los alumnos

tengan en las estrategias pedagogicas es bastante usual para presentar los contenidos
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organizados a los alumnos, tanto al inicio del tema cuanto para desarrollar una

recapitulacion del tema tratado.

2.10. Mapas conceptuales en Educacién primaria

Para ensefiar a los nifios de educacion primaria el uso de la técnica de estudio
de los mapas conceptuales es conveniente explicarles las ventajas de esta técnica.
Luego debe referirse ejemplificadamente el significado de los términos concepto y
palabras enlace y su correspondiente representacion grafica. Cuando ya se nota cierto
dominio de estos criterios se elige un tema del libro de texto con el que el alumno

trabajara.

2.11. Factores para desarrollar y mejorar nuestra comprension lectora

La comprension del texto va a depender de diversos factores que estudiaremos
a continuacion. Veremos como estos factores influyen en el grado de comprension
lectora y como te puede ayudar en la planificacion y desarrollo de estrategias de

aprendizaje:

Factores de comprension derivados del escritor.

Se trata de que los estudiantes comprendan en un texto escrito, ademas de las ideas
principales, lo siguiente:

La intencion del emisor.

El proposito de la comunicacion.

Entender lo que se dice explicitamente como: ambigledades, expresiones de doble
sentido, supresion o reiteracion de palabras y frases, etc.

Captar el tono del discurso: agresividad, ironia, dulzura, sarcasmo, humor, etc.
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Identificar los elementos linglisticos que expresa el significado de las palabras o

frases anteriores emitidas, tales como los pronombres, lo sinénimos, etc.

Factores de comprension lectora derivadas del texto

Existe una gran variedad de textos escritos, que pueden ser de:

1. Ambito familiar y de amistades: cartas, postales, invitaciones,
felicitaciones, etc.

2. Ambito académico: redacciones, examenes, resimenes, esquemas, trabajos,
etc.

3. Ambito laboral: informes, cartas, notas, memorias, etc.

4. Ambito social: anuncios, articulos en revistas, notas publicas, avisos, etc.

Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el grado de compresion de los textos
se ve facilitado muchas veces, por el interés del autor por el texto, y también cuando
el lector observa que la lectura se vincula con el patrimonio de conocimiento y

cumple con alguna funcion provechosa para él.

Factores de compresion provenientes del lector
El lector debe presentar conocimientos de diverso tipo para enfrentar con éxito la

lectura. Entre estos tenemos:

a) Conocimiento sobre el mundo.

Por el conocimiento de la realidad construimos o participamos la
informacién que nos trasmite cada tipologia textual.

Asi pues, si nos enteramos de una noticia, un aviso publicitario o de una

obra literaria, somos capaces de hacer presuposiciones de los que nos puede
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comunicar cada uno de ellos, pues que tenemos almacenados- en la memoria-

una serie de datos que nos permiten elaborar juicios previos.

b) Conocimientos sobre el texto

El lector debera entender el tipo de interaccion social, que propone el
escritor, como por ejemplo: qué objetivo tiene la comunicacion, desde qué lugar
y tiempo se produce, etc. Asi como también habra que contrastar su propia
finalidad de lectura que puede coincidir en mayor o menor grado con las del

escritor.

C) Conocimiento de la situacion comunicativa.

Preparar un texto que llevaria al aula, para que los nifios planteen
hipdtesis y hagan predicciones sobre lo escrito. Uso de papelotes y plumones
de colores. No siempre tienes que ser tu quien lleves el texto, también puede
ser algunos de los alumnos, que encuentran un texto interesante y lo lleven al

aula, por ejemplo: afiches, un volante, un aviso, una receta, una noticia, etc.

Promueve en tu aula el encuentro con el texto de tal manera que se cree
la expectativa por conocer de qué se trata. Preparar las preguntas que
plantearias para que tus nifios descubran el origen del mismo, el emisor, el

destinatario, finalmente, el tipo de texto.

Indicales a tus nifios que realicen la lectura individual y silenciosa y

encuentren indicios que les ayuden a encontrar el significado del texto.

Propiciar la confrontacion entre los compafieros de equipo a partir de sus

descubrimientos.

38



Otdrgales algunas pistas para su confrontacion colectiva de tal manera que

puedan identificar:

Orienta a tus nifios para que juntos elaboren la sintesis del significado del texto,
teniendo en cuenta los aspectos tratados en la confrontacién de equipo. En este
momento, puedes leer todo el texto para que tus nifios comparen y/o completen

el significado del texto.

Preguntales a tus nifios acerca de qué estrategias le ayudaron a comprender el

significado del texto.

Ahora piensa en ¢Qué actividades realizarias con tus nifios para que
identifiquen palabras o frases en el texto y para que reflexionen sobre el

funcionamiento del lenguaje?

2.12. Definicion de texto

Cooper J (1990) Es un conjunto ordenado de ideas relacionadas entre si y
entorno a un mismo tema. Un texto es un tejido de ideas, pensamientos que se

concretizan a través del lenguaje escrito.

2.12.1. Propiedades de un texto

a) Propiedades Constitutivas:
La coherencia: Por coherencia se entiende la conexion de las partes de
un todo, la relacion armoniosa entre conceptos, hechos e ideas que

aparecen en un texto con sentido.

39



La cohesion: La cohesion es una propiedad superficial de carécter
sintactico que conecta las diferentes frases entre si. Esta relacion refleja
el desarrollo informativo del texto, que se materializa en unidades

sintacticas y semanticas debidamente entrelazadas.

La intencionalidad: Se refiere a la extension comunicativa del hablante
o0 escrito. Al iniciar una actividad de redaccion se recomienda definir el
propdsito de nuestro escrito. Debemos preguntarnos: ¢qué quiero
conseguir con mi texto? ;Como deseo que reaccionen mis lectores? ;Qué
quiero que hagan con mi texto?, ;Como puedo formular en pocas

palabras mi propoésito?, etc.

La responsabilidad: El receptor tiene la potestad de aceptar 0 no un
texto, en funcion del tema, y de como se ha desarrollado el acto
comunicativo de la atractividad y utilidad que tenga el asunto para el

lector.

La informalidad: Cualquier texto es informativo, puesto que se manejan
datos, versiones de fuentes personales o bibliograficas y todo tipo de

informacion que da veracidad al texto.

La situacionalidad: Se refiere a todos aquellos factores o circunstancias
que intervienen en todo acto comunicativo. Los textos se encuentran
condicionados por una condicion extra verbal concreta, es decir, por las

circunstancias que rodean el acto comunicativo.
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b) Propiedades regulativas.
Veamos a continuacién las propiedades que contribuyen a mantener

la expectativa del lector a lo largo del texto:

a. La eficacia
Un texto es mas o menos eficaz dependiendo del esfuerzo que el

emisor procure para ser claro en su realizacion comunicativa.

b. La afectividad
Un texto serd mas o menos afectivo si genera una fuerte impresion

en el receptor.

c. La adecuacion
Un texto sera mas o menos adecuado si hay equilibrio en el uso que
se hace de un tipo de texto y en el modo en que se respetan las normas de

la textualidad en este texto.

2.12.2. Elementos de un texto.
Para relacionar las ideas de un texto son establecidas por dos tipos
de elementos:
a) Conectores: son elementos (palabras o frases), que implican
una relacion légica entre otra idea, los que pueden determinar

distintos tipos de conexion.

b) Referencias: son elementos, palabras o frases que ayudan a
otros elementos (palabras o frases), dentro del texto y son de

tres clases:
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2.12.3. Tipos de textos
Gonzéles (2004), plantea diferentes tipos de textos, los textos

informativos, narrativos, descriptivos y argumentativos.

a. Textos informativos
Los textos informativos tienen como propdsito comunicar de
forma clara y pormenorizada hechos y actividades presentes y pasadas.
El contenido del mensaje es objetivo. Se informa sobre algin

estado de las cosas, hechos, acontecimientos, etc.

Una noticia es un ejemplo de este tipo de textos, en ella son muy
importantes los datos que se detallan y explican en el hecho, debido a que
su objetivo es informar. Otro tipo de textos informativos son la resefia, las
instrucciones, el informe y la exposicion de ideas. Este tipo de textos

deben emplear un lenguaje claro y entendible.

b. Textos narrativos
El texto narrativo tiene como propdsito contar o presentar un

conjunto de acciones que van sufriendo cambios en el tiempo. Asi, las
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descripciones de las circunstancias u otros sucesos quedan subordinados

a la narracion de los eventos.

Por otro lado, uno puede narrar hechos futuros (como en las
novelas de ciencia ficcidn). Los textos narrativos suelen dividirse en dos
tipos: la narracion literaria y la narracion académica. La primera de ellas
es aquella que se utiliza para narrar acontecimientos por lo general
ficticios. Es decir, creados por el autor con el fin de lograr una historia
interesante. Pertenece, a esta clase los cuentos, las novelas, las fabulas, las

leyendas, etc.

La segunda se utiliza para narrar acontecimientos historicos, como
la invencion de una vacuna, el desarrollo de una guerra, la firma de
convenios internacionales, etc. Y de esta se elabora un registro formal o

informal y hace predominar diversas funciones de la comunicacion.

c. Textos descriptivos
La descripcion tiene por objetivo presentar las caracteristicas de
un objeto, tanto por su estructura (partes de este objeto) como por su

funcion (para qué sirve el objeto y para que cada una de sus partes).

Se ha definido la descripcién como una “pintura” hecha con
palabras, al describir, lo que intentamos es representar por medio de las
palabras un objeto, un paisaje, una persona como si el lector la tuviera

delante y la estuviera percibiendo con sus propios sentidos.
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d. Textos argumentativos

Un texto argumentativo, tiene como objetivo influir en el lector;
convencerlo a través de una serie de razonamientos encadenados creibles.
En otras palabras, una argumentacion intenta probar un acto, demostrar

algo a través de la utilizacion de argumentos.

El texto argumentativo debe contar con las siguientes
caracteristicas: Usar proporciones verosimiles, libres de falsedad,
mantener una coherencia entre ideas y en algunos casos, ampliar la

emotividad.

Cada vez que te enfrentes a un texto argumentativo debes revisar
cuidadosamente todas las razones propuestas por el autor para verificar si
son argumentos validos y si la manera en que estos estan encadenados es

la adecuada.

El lector trata de construir una representacion fidedigna a partir de
los significados sugeridos por el texto (para lo cual utiliza todos sus
recursos cognitivos pertinentes, tales como esquemas, habilidades y

estrategias).

Explotando los distintos indices y marcadores psicolinguisticos y
los de formato que se encuentran en el discurso escrito. La construccion
se elabora a partir de la informacion que le propone el texto, pero ésta se
ve fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias,
integraciones que el lector adiciona con la intencion de lograr una

representacion fiel y profunda de lo que el autor comunica”
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2.13. La lecturay su proposito
La comprension lectora es una actividad intelectual, cada uno lee lo que le
interesa; pero sélo se sabe leer cuando se comprende el contenido del mensaje
escrito. El buen lector pone en ejercicio una serie de procesos cognitivos en los

que interpreta las palabras escritas captando las ideas del autor.

El lector es un procesador activo del texto y la lectura es un proceso de
constantes emisiones y verificaciones de hipdtesis conducentes a la construccion
de la comprensién del texto y control de comprensién. Lo que indica que, en el
proceso de lectura, el lector mediante la asimilacion de la informacion textual se
presenta el contenido semantico del texto teniendo en cuenta la confrontacion de
hipdtesis. Al mismo tiempo que lee, también va controlando la comprension
mediante el proceso meta cognitivo de la planificacién, monitoreo y evaluacion.
El lector intenta comprender un texto y, en el proceso de “leer para aprender”,
debe planear el uso de distintos procedimientos estrategicos, los cuales también
deben ponerse en marcha y supervisarse de manera continua, en funcién de un
determinado propdsito o demanda contextual planteada de antemano. Sole 1.

(1999)

El proposito esencial de la lectura es el intercambio de pensamientos, lo
cual, debe necesariamente involucrar; por parte del lector, el uso de medios para
pensar y comprender. La percepcion de las ideas y sus relaciones servira como
factor significativo para comprender el contenido de diversos grupos de temas.
Pero la comprension de textos no es posible si no existe un verdadero interés. Es

indispensable lograr una asimilacion, reflexién y critica de lo leido.
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La comprension lectora es un proceso constructivo, interactivo,
estratégico y metacognitivo: Es constructivista porque es un proceso activo de
elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacién previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica por que varia segun la meta (o
proposito del lector), la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el
tema (y el tipo de discurso) Es meta cognitiva porque implica controlar los
propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin

problemas. Pinzas J. (1994)

En Lenguaje y Comunicacion, expresa sus ideas en torno a las Estrategias

para la lectura, del modo siguiente: NINO V. (1998)

“Ahora bien ;Cuales son los pasos que hay que seguir en la lectura? ;Qué
estrategias y técnicas son requeridas para asegurar una comprension plena de la
lectura? Recogiendo el sentir general de los metodologos, y de acuerdo con la
experiencia, creemos que las etapas (pasos o fases), estrategias metodologicas y

técnicas mas recomendables se sintetizan en diez actividades a saber:

I. Comprende una pre-lectura: observacién y preguntas anticipatorios para
indagar sobre el tipo de escrito y el tema.

2. Depende del tipo de escrito y los propdsitos del lector.

3. Son subrayables: palabras, frases, ideas tematicas, datos especiales.

4. Averiguar cual es el significado de los términos, clarificar conceptos, conocer
la biografia del autor, etcétera.

5. Identificar la microestructura del texto y la intencién del autor, y captar el

curso del pensamiento.
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6. Segun el género se trata de valorar el texto en si, en sus recursos linglisticos
y de estilo.

7. Dialogar: el didlogo es con el autor y consigo mismo, a través de una lectura
activa y no pasiva. Conviene mirar (con la mente atenta) y no Gnicamente ver.

8. Resumir: acompariado de una obvia toma de notas, se pasa luego, al disefio
del plan global que refleja la macro estructura del escrito.

9. Opinar: la critica y valoracion se desarrolla a medida en que se avanza en el
proceso, o al final.

10. Evaluar: La comprension se evalla aplicando técnicas tendientes a
proporcionar indicios o indicadores de logros como se sefiala a continuacion:
Indicadores de la comprension.

Reconstruir el tema y sus partes.
Hacer inferencias.

Parafrasear.

Responder o seguir instrucciones.

Exponer oralmente siguiendo la técnica de la exposicion oral.

Niveles de Comprension de textos

Nos habla de tres tipos basicos de comprension lectora: literal, inferencial y

critico. Cooper J. (1990)

a. Nivel Literal: es el nivel mas sencillo de comprension, porque lo que
hace el lector es ubicar o recordar la informacién o contenido explicito.
Enrealidad, el lector vuelve al texto para extraer los datos o informaciones

que le solicitan y no tiene ningun problema en encontrarlos porque éstos
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resultan ser demasiado obvios. A fin de cuentas, la exigencia literal es un

proceso mecanizado, automatizado.

Las preguntas en este nivel indagan por nombres de personajes,
secuencias de acciones, ideas explicitas, relaciones evidentes de causa y
efecto, identifica el vocabulario, caracteristicas de los personajes u

objetos, clasificacion de personajes, objetos, lugares, etc.

b. Nivel Inferencial: es untipo de proceso racional en donde a partir de una
informacion conocida o explicita se llega a una informacion nueva.
Tradicionalmente, se ha definido como el ™ proceso por el cual de una o
varias proposiciones llamadas premisas se llega a otra proposicion

llamada conclusion”.

En el caso de la comprension lectora, la inferencia consiste en superar las
lagunas que por causas diversas aparecen el proceso de construccion de la
comprension. Consiste en comprender algin aspecto determinado del
texto a partir de los significados del resto. Es necesario para ello usar las
ideas e informaciones explicitamente planteadas en el texto para
conjeturar e hipotetizar .Demanda, de esta forma pensamientos e

imaginacion que van mas alla de la pagina impresa.

Se deduce que sin informacién conocida (unidos a nuestros conocimientos
previos) es imposible realizar inferencia. No esta demas también sefialar
que es necesario agregarle cierta dosis de imaginacion para “ver”

mentalmente las diversas conexiones o relaciones que posee toda
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estructura textual. En suma, nos ayuda mucho el realizar

permanentemente intuiciones, anticipaciones o conjeturas.

Se infiere el titulo del texto.

Detalles adicionales que pudieran haberse incluido en el texto para hacerlo

mas informativo, interesante y convincente.

Ideas principales, no incluidas explicitamente en el texto.

Secuencias de acciones que pudieran haber ocurrido, si el texto hubiera

terminado de otra manera.
Relaciones de causa y efecto, realizando conjeturas, predicciones e
hipdtesis sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones, acciones, etc.

Predecir acontecimientos, hechos, sucesos, etc.

El significado de una palabra desconocida. Partir de su contexto externo
o0 de su estructura interna. Es importante aprender a detectar los indicioso
claves relevantes que proporcionan los textos porque ayudan a inferir el

significado de las palabras.

Los fragmentos perdidos de un texto. Consiste en indicar el orden de las
acciones, cuando la secuencia no se establece con claridad en el texto, o
en determinar las acciones que precedieron o siguieron a las que se sefiala

en el texto.

Las hipdtesis de causa y efecto. Consiste en plantear hipdtesis acerca de
las motivaciones de los personajes y de sus interacciones con el tiempo

y el lugar. También implica conjeturar sobre las causas que les llevaron
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a los personajes a actuar de determinada manera, teniendo en cuenta las

claves explicitas que presenta el texto.

c. Nivel Critico: es una técnica que permite descubrir informacion e ideas
dentro de un texto o libro.
Consiste en leer para responder:
¢Cual es la posicion del autor?
¢Cuadl es la vision de las cosas que tiene el autor?
¢Qué quiere expresar el autor a través del texto o libro?
Sirve para evaluar la informacion y las ideas, para poder decidir que
aceptar y creer.

Permite evaluar, juzgar, criticar, y nos facilita la meta cognicion.

2.14. Estrategias de comprension lectora

Solé (1999) Sostiene que las estrategias de comprension lectora son
habilidades cognitivas y meta cognitivas de caracter elevado, que implican la
presencia de objetivos que cumplir por los lectores, la planificacion de las acciones
para lograrlos, asi como su supervision, evaluacion y posible cambio, de ser

necesario. Solé 1. (1999).

También se puede afirmar que son procesos mentales o intelectuales que el
lector pone en accion para interactuar con el texto; es decir, son los modos flexibles
de utilizacion de sus conocimientos previos y de la informacion que el texto le
proporciona, finalmente dice Solé (1999) “Son un conjunto de pasos o habilidades
que el alumno posee y puede emplear para mejorar su aprendizaje”. Estas

habilidades no son innatas, no maduran ni se desarrollan, sino que se aprenden o
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adquieren; son independientes de un ambito particular y pueden generalizarse a

diversas situaciones y textos.

El lector puede aplicar muchas estrategias para potenciar la extraccion y
construccion de los significados a partir de un texto. Pero las estrategias o
habilidades mas importantes para la comprension lectora son: La identificacion de
la idea principal, la elaboracion de inferencias y el uso de la elaboracion del

resumen.

Se debe tener en cuenta lo que dice: Las estrategias de Identificacion de la
idea principal y el resumen, en realidad son dos actividades cognitivas que

pertenecen a una misma especie: el procesamiento macro estructural del texto.

La primera llevada hasta su grado méas depurado, y la segunda conservando
algunas caracteristicas de mayor detalle sobre la informacion relevante de primer
nivel. No obstante, podriamos decir que la idea o ideas principales son un resumen
en su mas alto grado de expresion, pero no podemos decir lo inverso porque un

resumen, en sentido estricto, es mas que un listado simple de ideas principales.

Es muy frecuente considerar que la identificacion de la idea principal de y la
elaboracién del resumen de un texto, se realizan después de la lectura. Pero,
conforme sostiene Solé, si bien su concrecién formal se hace pos lectura, la idea
principal, el resumen y la sintesis se construyen en el proceso de la lectura y son un
producto de la interaccion entre los objetivos y el conocimiento previo del lector

asi como la informacion que aporta el texto.
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Problematica de la comprension lectora

Sabemos que comprension es la rama de la lectura que estudia las variables
linguisticas que determinan | complejidad del material escrito. Estas variables son
responsables de la dificultad con que se obtiene debera ser atribuible al contenido,
expresion, formato, diagramacion u otras caracteristicas técnicas del material, ni a

caracteristicas propias del lector, tales como su habilidad o su motivacidn.

El problema de la comprension de la lectura no puede enfocarse como un
fendmeno aislado, formar parte del problema general de la comprension, que se
vincula con problemas tan globales como el de la comprension que el hombre tiene

de di mismo y del mundo.

“La comprension del lenguaje escrito es una de las formas mas complejas que
asume el comprender. De hecho, toda lectura no llega a un ser en blanco, sino a un
ser que tiene a una base comprensiva en la que se debe insertar. Siendo distinta la
base comprensiva de cada ser humano, tendriamos que llegar a la conclusion de que
la comprension de la lectura nunca sera igual. Sera siempre diversa y subjetiva. Es
muy probable que sea asi. Pero junto con esta base personal comprensiva personal,
existe intersubjetivas que son el ““Unico medio de comunicacion entre seres cuyas

conciencias y cuyas comprensiones globales son distintas” Condemarin (1982).

Mirando el problema de la comprension de la lectura desde este punto de
vista, todos los esfuerzos que se hagan para producir una comprension objetiva del
texto escrito se van a encontrar con el problema de las variaciones de la base
comprensiva de cada ser humano y con diferentes desarrollos de las categorias
subjetivas de comunicacion. En otras palabras, la correcta medida y entendimiento
de la capacidad comprensiva depende del conocimiento o consideracion que se
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tenga del estado en que se encuentre el destinatario del texto. Hay ciertos
parametros evidentes: edad cronoldgica, familiaridad con la lengua de texto,
escolaridad, grupo social-cultura al que el destinatario pertenece. Otros parametros
solo pueden operar a nivel personal: experiencia, interés, o cociente intelectual,

caracteristicas fisicas, etc.

De acuerdo con esta teoria, la primera destreza de la comprension lectora
consistird en recordar lo que ha leido esta memorizacion o retencion de lo leido
comprende, esencialmente, la habilidad para retener aspectos fundamentales y
detalles secundarios. Asi se estara realizando, entonces una comprension “literaria”

que implica algo mas que simple memorizacion.

La segunda conducta es la de unir elementos (sintetizar, globalizar, resumir,
poner en categorias). Esta destreza ya es muy amplia. Es imposible dar una lista

cerrada de todas las destrezas que encierra.

Tratandose de la comprension de la lectura es importante tener en cuenta que
un texto puede recibir un sinnimero de sintesis, pero que solo unas pocas de ellas

guardan relacién con su comprension.

La tercera gran conducta es diferenciar. Al igual que en el caso anterior, no
toda diferenciacion pertenece a la comprension , diferenciar las palabras de un
escrito en graves, agudas, esdrijulas, suelen ser de todo impertinente para su
comprension; diferenciar un tipo de acciones de otras, diferenciar un ambiente de
otro, una persona o grupo de personas de otros, normalmente suelen ser pertinentes
para la comprension de una narracion (separar) suelen ser correlativas y

complementarias: por eso las puede poner bajo el nombre comun de “comparar”.
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De este modo, la lectura viene ser el acto de recibir mensajes y como toda
comunicacion, requiere comprension. De tal manera que ensefiar a leer, sera
ejercitar al educando en el manejo de técnicas y estrategias que le permitan

descifrar, comprender e interpretar la informacién recibida.

Pero en realidad, en nuestro medio, uno de los problemas con que
frecuentemente tropezamos en el ejercicio de la profesion, es la no existencia de
técnicas y estrategias “validas” para todas las realidades. Situaciones que determina
que se haga uso de técnicas constructivas para culturas diferentes a la nuestra, sin

resaltar la idiosincrasia singular de cada lugar.

De esta manera, se corre el riesgo de que ejercitar a los educandos con estas
técnicas los resultados obtenidos no reflejan la justa identificacion e interpretacion
de que los sujetos evaluados, lo cual conlleva a generalizaciones y conclusiones
equivocadas o distorsionadas que luego influyen negativamente en la préactica

educativa.

Considero que su administracion en nifios (as) peruanos no permitira
proporcionar técnicas y estrategias adecuadas para estos nifios (as) peruanos no
permitira proporcionar técnicas y estrategias adecuadas para estos nifios, a fin de
que estos puedan procesar la informacidn que reciben y a los docentes les permite
tener un mejor juicio respecto a la intensidad y amplitud del nivel de la capacidad
lectora del estudiante y el nivel de comprensibilidad de los materiales. Ademas
conlleva la conduccion de estudios con el fin de obtener conocimientos para
elaborar guias de estilo para escritos y editores y para mejorar la instruccion

destinada al desarrollo de la capacidad lectora.
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Factores que influyen en las dificultades de comprension lectora.

Cuando un nifio o un adolescente tienen dificultades en la comprension de textos,
en general las mismas se observan en un bajo rendimiento académico y en una
evidente dificultad para responder a preguntas sobre textos leidos. En este caso es
importante prestar atencion a los factores que se presentan a continuacién para
detectar el motivo de dicha dificultad y poder intervenir en funcién a la misma.
Cooper, J. (1990.), clasifica como posibles factores intervinientes en las dificultades
de comprension lectora a “las deficiencias en la decodificacion, la pobreza de
vocabulario, la escasez de conocimientos previos, los problemas de memoria y el

desconocimiento de estrategias de comprension”

a. Deficiencias en la decodificacion: La falta de dominio de esta habilidad
funciona como cuello de botella que impide la comprension, ya que el alumno
destina una gran cantidad de la energia disponible en la memoria de trabajo para
realizar el proceso de decodificacion, dejando pocos recursos para la

implementacion de estrategias de comprension.

b. Pobreza de vocabulario: El conocimiento Iéxico del lector, la posesion de un
vocabulario rico y bien interconectado es condicidn necesaria para la comprension
de textos. Por lo tanto los lectores que identifican un menor nimero de palabras
por tener un vocabulario acotado, tendran dificultades para entender las relaciones
entre las palabras y las proposiciones, por lo que no podran acceder a la

comprension lectora.

c. Escasez de conocimientos previos: Debido a la importancia anteriormente
explicada de los conocimientos previos en la comprension de textos, es evidente
que cualquier dificultad en esta area conllevaria a dificultades en la comprensién.
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Hay diferentes causas que pueden explicar la falla de los conocimientos previos

en la lectura:

Puede suceder
Puede suceder el lector no posea los conocimientos apropiados. Las
sefiales del texto pueden ser insuficientes o poco explicitas para activar los

conocimientos que en este caso el lector si posee.

El lector puede activar conocimientos previos no relevantes al tema e
interpretar la informacion de manera diferente a lo propuesto por el autor. En este
caso el lector se guia por sus hipotesis sin verificar su autenticidad con la

informacion del texto.

Nuevamente se pone en evidencia la importancia de exponer a los
alumnos a textos adecuados a su nivel de conocimiento o de prepararlos

conceptual o experimentalmente antes de leerlos.

d. Problemas de memoria: La memoria de trabajo permite mantener la
informacion recién leida y procesada por un corto periodo de tiempo mientras se
procesa la nueva informacién que se va leyendo al mismo tiempo que recupera
conocimientos previos de la memoria a largo plazo. Para tal fin, es indispensable
que en la lectura los recursos de atencion y memoria queden liberados de los
procesos de decodificacion e identificacion de las palabras, ya supuestamente
automatizados. Cualquier dificultad a nivel de la atencion y de la memoria de
trabajo interfiere en la posibilidad de extraer las relaciones semanticas y
sintacticas entre las palabras y recordar el sentido de las frases leidas para captar

el significado global del texto.
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e. Desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension: Un
déficit estratégico en la lectura estaria dado por una actitud pasiva del lector
carente de esfuerzo hacia la busqueda y construccion del significado y por lo tanto
sin un ajuste de las estrategias de lectura a las demandas de la tarea y del texto. En
relacion a este aspecto, existe un consenso entre los investigadores sobre la
necesidad de ensefiar de manera explicita estrategias de comprension lectora a los

alumnos.

f. Escaso control y direccion del proceso lector: La conciencia de las
habilidades y estrategias necesarias para llevar a cabo la lectura y la capacidad
para guiar, revisar, evaluar y controlar dicha actividad son indispensables para la

comprension de textos.

Vemos que existe una gran cantidad de variables que intervienen en la
comprension de textos, algunas dependientes de los textos y otras del sujeto. Sin
embargo, también se observa que en lo que respecta a los factores dependientes
del sujeto, encontramos aspectos cognitivos estructurales (atencién, memoria,
nivel Iéxico, pensamiento abstracto), pero también aspectos cognitivos que en su
mayor parte dependen de la didactica. Considero que es necesario ensefiar a los
alumnos de manera explicita estrategias relacionadas con:

a) La activacion de conocimientos previos
b) La realizacion de hipétesis y su verificacion,
c) Larealizacion de preguntas que guien la lectura

d) El control de la comprension

57



Es necesario desarrollar estas estrategias a traves de la implementacion de
programas de entrenamiento en habilidades de lectura de manera explicita en los
alumnos.

Ante esta situacion surge una urgencia por lograr una significatividad en
nuestro quehacer pedagdgico, nos vemos ante la necesidad de garantizar un
proceso lector coherente, significativo y util, un proceso de lectura que sea
acompafiado por actividades que promuevan un pensamiento critico, y desarrolle
en nuestros pequefios habilidades de andlisis y comprensién de lo que leen y

escuchan.

Es necesario considerar contenidos referidos a los niveles del manejo de la
informacion. Podemos enriquecer nuestras actividades si tenemos presente lo

referente a pensamiento critico:

Habilidad de analizar hechos, generar y organizar ideas, defender sus
opiniones, hacer comparaciones, hacer inferencias, evaluar argumentos y resolver

problemas.”
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Hipdtesis de la investigacion

Existe influencia significativa entre el uso de los mapas conceptuales en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes de Tercer Grado de Educacion

Primaria de la I.E. ”Nuestra Sefiora de Guadalupe” de Cajamarca.

3.2. ldentificacion de las variables

Independiente
V.1. Uso de los mapas conceptuales
Dependiente.

V.2. Comprension de textos narrativos.

3.2.1. Definicién de las variables

a) Los mapas conceptuales
Cooper (1999) Los mapas conceptuales permiten visualizar las
relaciones entre conceptos y especificar esas relaciones mediante la
construccion de su propio mapa conceptual, referido a un tema, lo cual

permite al alumno llegar a una comprensién mas significativa para él.

b) Comprension de textos
Pinzas J (1994) Es el proceso mediante el cual el lector elabora un
significado al relacionar las ideas relevantes de un texto con las ideas que

ya tiene.
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La lectura es una actividad de permanente busqueda de sentido. Los
buenos lectores no leen cada oracion como si estuviera aislada. Por el
contrario, tratan de construir integralmente el significado del texto
apoyandose en sus conocimientos previos y en su forma de ver el mundo.
La lectura también nos da la posibilidad de descubrir nuevas formas de
ver el mundo de aprender, formar nuevos conceptos y asi enriquecer
nuestros saberes previos por ejemplo, cuando avanzamos en la lectura.
Al finalizar la lectura, este nifio habra adquirido nuevos conocimientos

sobre la vida de los nifios.

Para Aliende y Condemarin (2006, Pag 98) “La comprension
lectora es una de las formas mas complejas que asume el comprender,
toda lectura no llega a un ser en blanco, sino a un ser que tiene una base
comprensiva en la que se debe insertar. Siendo la base comprensiva de
cada ser humano, tendriamos que llegar a la conclusion de que la
comprension de lectura nunca sera igual. Serd siempre diversa y

subjetiva.

Se desarroll6 la comprensidn de textos narrativos como un proceso
a través del cual el estudiante lograra sistematizar en un mapa conceptual

lo comprendido del texto leido.

Dicho proceso se realiz6 a través de valoracion cualitativa:
A (15 -20) = Logro previsto, cuando el estudiante evidencia el logro de

los aprendizajes previstos en el tiempo programado.
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B (11 - 14) = En proceso, cuando el estudiante esta en proceso de lograr
los aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante
un tiempo razonable para lograrlo.

C (0-10) =En inicio, cuando el estudiante estd empezando a desarrollar
los aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de
estos y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del

docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

3.3. Operacionalizacion de las variables

conceptuales.

Elaboracidn creativa de
los mapas conceptuales.

textos dados.

Utiliza los mapas
conceptuales para expresar
sus ideas frente a un texto
narrativo.

Variables Dimensiones Indicadores de logro Instrumentos  de
evaluacion
Motivacion y | Comunica su interés por
sensibilizacion. conocer los mapas
conceptuales.
Variable
independiente.(uso de | Estimulaciéon creativa | Aprecia la utilizacion de los
los mapas conceptuales) | utilizando los mapas | mapas conceptuales en | Prueba escrita

Lee con sentido critico y lo

Escribe el tema principal del
texto narrativo en el mapa
conceptual.

Uso de los mapas | relaciona con larealidad.
Variable dependiente | conceptuales en el nivel | Reconoce vy escribe los
(comprensién de textos | literal. personajes del texto | Prueba escrita
narrativos) narrativo en el mapa
conceptual

Uso de los mapas
conceptuales en el nivel
inferencial.

Uso de los mapas
conceptuales en el

Deduce la idea principal del
texto narrativo.

Infiere el significado del
contenido del texto.

Juzga la actitud de los
personajes y escribe su

Prueba escrita.

nivel critico. opinibn en el  mapa | Prueba escrita
conceptual.
Asimila  criticamente la

ensefianza del texto.
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3.4. Poblacién y muestra
a) Poblacién.
Estuvo conformada por 87 estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe
— Cajamarca.
b) Muestra.
Es una muestra no probabilistica, por cuanto el aula de Tercer grado esta

conformada por 17 estudiantes donde se desarroll6 la investigacion.

3.5. Unidad de analisis.
Cada estudiante del aula de Tercer grado de la Institucion Educativa

“Nuestra Sefiora de Guadalupe”.

3.6. Ambito de estudio
La I.LE. ”Nuestra Sefiora de Guadalupe” se encuentra ubicada entre los
caserios Chamis, Coshuanga y Cachuaquero en el lugar denominado Plan

Porconcillo, ubicado en el distrito de Cajamarca entre los 3200 msnm.

3.7. Tipo de investigacion
Es un estudio causal explicativo porque se manipuld la variable
independiente, para observar el aumento o disminucion de la variable de estudio y
su efecto en la comprensidn de textos en los estudiantes de Tercer Grado de la I.E.

Nuestra Sefiora de Guadalupe — 2014.

3.8. Disefio de la investigacion
Puesto que el grupo no es seleccionado aleatoriamente y ademas no se
cuenta con un grupo control; se utilizd el disefio pre — experimental “pre test y pos

test”.
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El esquema del disefio es el siguiente:

Donde:
O1: Pre test
X: Los mapas conceptuales (variable independiente)

02: Post test.

En este disefio el investigador realizd tres momentos:
a) Evaluar la variable dependiente en estudio. (Diagndstico)
b) Desarrolla la experiencia programada (los mapas conceptuales)

c) Se vuelve a evaluar la variable dependiente después de la experiencia.

3.9. Metodo, técnica e instrumento de recoleccion y procesamiento de datos.

a) Método
El estudio es cuantitativo y se utiliz6 el método analitico. El enfoque
cuantitativo se fundamenta en el método deductivo y trata de determinar
la movilidad de los estudiantes en el uso de los mapas conceptuales de la

experiencia.

b) Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Para recolectar los datos se uso el pre test y post test aplicado en
dos momentos antes y después de aplicarse la técnica de los mapas
conceptuales. Este pre test consta de 30 items, dirigidos a recolectar
informacion de la comprension de textos narrativos compartidos en 3
evaluaciones con 10 items cada evaluacién y fueron calificados con una

escala cualitativa o literal, en cierta escala AD = (18 — 20) A= (17 — 14)
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B=(13-11) C=(0-10) (Apéndice 01)

Se elabord 12 sesiones de aprendizaje donde los estudiantes
utilizaron los mapas conceptuales después de leer cada texto narrativo.

(Apéndice 02)

c) Validez y confiabilidad de los instrumentos

El instrumento utilizado en la investigacion fue validado para
determinar la confiabilidad del instrumento se aplicé el Alfa de Cronbach,
con un resultado alto (0,806) lo cual le da una coherencia interna a las

preguntas. (Revisar ¢como se saco el puntaje?

d) Procesamiento y analisis de datos

El procesamiento y analisis de los datos se realizé en base a

técnicas estadisticas.

La presentacion de datos se realizO mediante tablas; el analisis
descriptivo consiste en la presentacion de manera resumida de la totalidad

de las observaciones hechas, como resultado de la experiencia realizada.

Los datos obtenidos en el pre test y pos test fueron comparados
para juzgar la movilidad de los estudiantes en el proceso o experiencia

realizada.

En la verificacion de la hipotesis, se utilizd la prueba “t” de
Student para grupos pareados o correlacionados. Se recurri6 al programa
SPSS para el procesamiento estadistico, que es el que mas se utiliza en las

investigaciones sociales y educativas.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados globales del pretest en sus tres dimensiones.

Tabla 1

Media, desviacion tipica y coeficiente de variabilidad del pretest

en la comprensién de textos narrativos en sus tres dimensiones.

Literal inferencial critico pretest
Validos 17 17 17 17
Perdidos 0 0 0 0
Media 9,18 7,29 5,18 21,65
Desv. tip. 2,351 1,572 1,286 4,227
25,61 21,56 24,83 19,524

Coeficiente de varabilidad

Fuente: Pre test de comprension de textos de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de la

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

INTERPRETACION: La Tabla 1 muestra que la media aritmética del pretest es de 21,
65 puntos, la desviacion estandar es de 4,227 y el coeficiente de variabilidad es de 19,
524 lo que indica que la mayoria de los puntajes no estan muy dispersos con respecto a
la media aritmética y el coeficiente de variabilidad es menor a 33%. Lo que indica que

los puntajes son homogéneos.
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4.1.1. Resultados del Pretest en su dimension literal en la comprensién

lectora.

Tabla 2

Frecuencia del pretest segun puntajes en el nivel literal

Valoracion
NO de estudiantes puntajes % cualitativa
2 5 11,8 INICIO
1 6 5,9
1 7 5,9
2 8 11,8 EN
2 9 118 PROCESO
3 10 17,6
3 11 17,6 LOGRADO
3 12 17,6
TOTAL 17 100,0

Fuente: Pretest de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacién Primaria de la

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: Como se observa en la Tabla 02 del nivel literal, en el
pretest, el porcentaje mas elevado (47,1 %), corresponde a los alumnos de la muestra que
obtuvieron un nivel en proceso de comprension lectora en la dimension literal;
observandose también que el 35,3 % de los estudiantes, mostraron un nivel logrado y un

17,6% de alumnos se ubican en un nivel en inicio.

Estos resultados obtenidos tienen relacion con un estudio realizado por Centurion
(2000), sobre la aplicacién de Mapas Conceptuales en la ensefianza aprendizaje de la
Literatura en Educacion Superior. Concluye que: “En la evaluacion de proceso a través
de la elaboracién de mapas conceptuales, los alumnos en la etapa de inicio empezaron

con calificativos muy bajos siendo ubicados en la escala cualitativa en C (inicio)...”.
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Por lo tanto, con los resultados obtenidos en el presente estudio nos muestran que
sin la utilizacion de técnicas de lectura como es el caso de la utilizacion de los mapas
conceptuales, estrategias de lectura, etc. el grado de comprension de lectura en los
estudiantes es deficiente por obtener niveles de logro en inicio y en proceso con mayores

porcentajes.

4.1.2. Resultados del Pretest en su dimension inferencial en la comprension
lectora.
Tabla 3

Frecuencia del pretest segun puntajes en el nivel inferencial

N° estudiantes  puntajes % % acumulado
3 5 17,6 EN INICIO
2 6 11,8
4 7 235 EN PROCESO
5 8 29,4
1 9 59 LOGRADO
2 10 11,8

TOTAL 17 100,0

Fuente: Pretest de comprensidn de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Primaria de la

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: En la Tabla 03 cuyos datos se refieren a la
dimensién inferencial, se observa que el porcentaje méas alto obtenido en el pretest
(64,7%), pertenece a los estudiantes de la muestra, que se ubicaron en un nivel en proceso
de comprensidn lectora; en segundo orden, los alumnos que mostraron un nivel en inicio

con 17,6% vy un 17,7% con un nivel logrado.

Dicha interpretacion sustenta el trabajo realizado por: Melinda Herrera Tenorio
para optar el Titulo de profesor de Comunicacion quien concluye que los estudiantes no

logran deducir un mensaje o la idea principal del texto que leen simplemente se limitan a
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responder interrogantes literales y son poco expresivos a deducir o interpretar teniendo

en cuenta sus propias ideas.

En la actualidad se percibe dicha problematica al momento de evaluar a mis
estudiantes en la prueba de entrada se observo un alto deficiente en cuanto al nivel

inferencial ya que los estudiantes no encuentran la manera de como expresar sus ideas.

4.1.3. Resultados del Pretest en su dimension critico en la comprension

lectora.

Tabla 04

Frecuencia del pretest segun puntajes en el nivel critico

N° DE
ESTUDIANTES PUNTAJES % % acumulado
2 3 11,8
3 4 17.6 EN INICIO
5 5 29,4 EN PROCESO
4 6 23,5
3 7 17,6 LOGRADO
TOTAL 17 100,0

Fuente: Pretest de comprensidn de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Primaria de la

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: La informacion que aparece en la Tabla 04 y Graficos 07 y
08, se refiere que en el pretest, el porcentaje mas alto (53%), corresponde a los estudiantes
que poseen un nivel en proceso en la dimensién critica, y en segundo orden, con
porcentajes poco significativos, estan los que mostraron un nivel en inicio con29, 4%y
los que mostraron un nivel de logro con 17,6%.

Dicha interpretacion sustenta el trabajo realizado por: Melinda Herrera Tenorio
para optar el Titulo de profesor de Comunicacion quien concluye que los estudiantes no
interpretan lo que leen teniendo en cuenta sus propias ideas, desconocen el significado de

las palabras.
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4.2. Presentacion, interpretacion y analisis de resultados de postest en sus tres
dimensiones.
Tabla 5

Media, desviacion tipica y coeficiente de variabilidad del postest

en la comprensién lectora y sus tres dimensiones.

Literal Inferencial Critico Postest
N Validos 17 17 17 17
Media 10,65 9,12 6,82 26,59
Desv. tip. 1,222 0,697 0,883 1,938
Coeficiente de variabilidad 11,474 7,643 12,947 7,288

Fuente. Postest de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacién Primaria de

la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: La Tabla N° 5 muestra que la media aritmética del
POSTEST es de 26, 59 puntos; la desviacion estandar es de 1,938 y el coeficiente de
variabilidad es de 7, 288, lo que indica que la mayoria de los puntajes no estdn muy

dispersos con respecto a la media aritmética y el coeficiente de variabilidad es menor a

33%.
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4.2.1. Resultados del Postets en su dimension literal en la comprension

lectora.

Tabla 6
Frecuencia del postest segun puntajes en el nivel literal

VALORACION
N° DE ALUMNOS ~ PUNTAJES % CUALITATIVA
2 8 118
4 10 235 EN PROCESO
7 11 41,2
4 12 235 LOGRADO
TOTAL 17 100,0

Fuente: POSTEST de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Primaria de

la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: Como se observa en la Tabla 6 del nivel literal, en el
POSTEST, el porcentaje mas elevado (64,7%), corresponde a los alumnos de la muestra
que obtuvieron un nivel de logro de comprension lectora en la dimension literal;

observandose también que el 35,3 % de los estudiantes se ubican en un nivel en proceso.

Estos resultados obtenidos tienen relacion con un estudio realizado por Centurién (2000),
sobre La aplicacion de Mapas Conceptuales en la ensefianza aprendizaje de la Literatura
en Educacion Superior. Concluye “En la evaluacion de proceso a través de la elaboracion
de mapas conceptuales, los alumnos en la etapa de inicio empezaron con calificativos
muy bajos siendo ubicados en la escala cualitativa en C (inicio). En la etapa de proceso
los alumnos mejoraron individual como grupalmente, siendo ubicados en B (proceso). En
la etapa final, obtuvieron notas aprobatorias, se ubicaron en A (que significa logrado) esto
demuestra que mediante la utilizacion de mapas conceptuales mejoraron su rendimiento
académico”. Por otro lado, también tiene relacién con un estudio realizado por Lopez y

Sangay (2005), sobre Aplicacion de mapas conceptuales al andlisis de textos literarios
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con los alumnos de quinto aiio “H” de Educacion Secundaria del Colegio Nacional San
Ramon; concluye que “La utilizacion de Mapas Conceptuales ha influenciado de manera
significativa en el rendimiento de los alumnos del quinto afio “H” del Colegio Nacional

“San Ramon” en la asignatura de Literatura Universal ¢ Hispanoamérica”.

Por lo tanto, con los resultados obtenidos en el postest en el presente estudio nos muestra
que con la utilizacion de técnicas de lectura como es el caso de la utilizacion de los mapas
conceptuales, se mejora significativamente los procesos de comprension de lectura y por
ende el rendimiento académico como también mejora la calidad del proceso de ensefianza

aprendizaje porque permite ordenar, jerarquizar y sistematizar los conocimientos.

4.2.2. Resultados del Postest en su dimension inferencial en la comprension

lectora.

Tabla 7

Frecuencia puntajes del postest segun en el nivel inferencial

VALORACION
N° de estudiantes Puntajes % CUALITATIVA
3 8 17,6 EN PROCESO
9 9 52,9 LOGRADO
5 10 29,4
TOTAL 17 100,0

Fuente: POSTEST de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Primaria de

la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: En la Tabla 7 cuyos datos se refieren a la dimension
inferencial; se observa que el porcentaje méas alto obtenido en el POSTEST (82,4%),
pertenece a los estudiantes de la muestra, que se ubicaron en un nivel logrado de
comprension lectora; en segundo orden, los alumnos que mostraron un nivel en proceso

conun 17,6 %
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4.2.3. Resultados del Postest en su dimension critico en la comprensién

lectora.
Tabla 8
Frecuencia del postest seguin puntajes en el nivel critico
VALORACION
N° de estudiantes puntajes % CUALITATIVA
1 5 59
5 6 29,4 EN PROCESO
7 7 41,2
4 8 23,5 LOGRADO
TOTAL 17 100,0

Fuente: POSTEST de comprensién de textos de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de

la I.E. nuestra sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

ANALISIS Y DISCUSION: La informacion que aparece en la Tabla 8 nos indica que
en el POSTEST, el porcentaje mas alto (64,7%), corresponde a los estudiantes que poseen
un nivel de logro en la dimension critica, y en segundo orden, con un porcentaje poco

significativo (35,3%.), estan los que alcanzaron un nivel en proceso.

4.3. Resultados globales de la variable comprension de textos con el Pret test y Post

test.
Tabla 9
Comparacion entre el pretest y postest
. Pretest Postest

Nivel

ALUMNOS % ALUMNOS %
INICIO 3 17,65 0 0
PROCESO 13 76,47 7 41,18
LOGRADO 1 5,88 10 58,82
TOTAL: 17 100 17 100

Fuente: Tabla2y 7
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Gréfico 1

Comparacion del pretest y postest
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Pretest Postest

Fuente: tabla 9

ANALISIS Y DISCUSION: Al comparar los resultados del pretest y postest se
determina que en el pretest el mayor porcentaje 76, 47% de los puntajes estan ubicados
en el nivel en PROCESO y el menor porcentaje 8, 88% de los puntajes estan ubicados
en el nivel de LOGRADO; mientras que, en el postest el mayor porcentaje 58,82% de
los puntajes estan ubicados en el nivel de LOGRADO y un menor porcentaje 41, 18%
en el nivel en PROCESO y no habiendo ningun porcentaje en nivel en INICIO, con lo

cual se demuestra la relacion significante planteada en la hipotesis.
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4.4.  Prueba de hipotesis utilizando la prueba estadistica T de Student

Tabla 10
Comparacién de medias y desviacion estadndar del pretest y postest

Media N Desviacion tip. Error tip. de la
media
POSTEST 26,59 17 1,938 470
Part PRETEST 21,65 17 4,227 1,025

Fuente: Pretest y postest de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Primaria

de la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014

INTERPRETACION: Los promedios del postest son mas altos con respecto a los del

pretest. La desviacion estandar del postest es menor, por lo que los puntajes son mas

homogéneos que los del pretest.

Tabla 11

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
oar 1 POSTEST y 17 0,393 0,119
PRETEST
Prueba de muestras relacionadas
Diferencias relacionadas T Gl |Sig.
Media | Desviacion| Error 95% Intervalo de (bilateral)
tip. tip. de confianza para la
la diferencia
media | Inferior | Superior
Par postest — | 4,941 3,897 ,945 2,938 6,945 5,228 |16 (0,000
1 pretest

Fuente: Pretest y Postest de comprension de textos de los alumnos del Tercer Grado de Educacién Primaria

de la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe — Cajamarca- 2014.
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La prueba t de Student, nos indica que existen diferencias estadisticamente
significativas al nivel de 95% de confianza. El valor obtenido 5, 228 resulta mayor al
valor critico de t con o= 0,05 en este caso es (1, 7459) y con p = 0,00. Por lo tanto se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi), luego se concluye que
existen diferencias estadisticamente significativas entre los promedios antes y después de
la aplicacion de los mapas conceptuales y su relacién con la comprensién de textos

narrativos.
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DISCUSION

Los resultados generales de la investigacion, presentados, nos muestran que en el
pretest, la mayoria de alumnos se ubicaron en un nivel en proceso de comprension lectora
en textos narrativos, con un porcentaje de 76,47 %, un 17,65% se ubicaron en inicio y el
resto de estudiantes con un 5,88 % en el nivel de logro (ver tabla 02); con una desviacion
estandar de 4, 227 y una media de 21,65. Estos Gltimos datos nos muestran, también, que
dichos estudiantes, antes del proceso de aplicacion de mapas conceptuales en la lectura
de textos narrativos, constituian un grupo no muy disperso en cuanto a su falta de

habilidades de comprension lectora con un coeficiente de variabilidad de 19, 524 %.

Estos resultados obtenidos tienen relacion con un estudio realizado por Centurion
(2000), sobre la aplicacion de Mapas Conceptuales en la ensefianza aprendizaje de la
Literatura en Educacion Superior. Concluye: “En la evaluacion de proceso a través de la
elaboracion de mapas conceptuales, los alumnos en la etapa de inicio se empezaron con

calificativos muy bajos siendo ubicados en la escala cualitativa en C (inicio)...”.

A su vez debemos recalcar la teoria que sustenta Vygotsky sobre la importancia
que tiene el desarrollo cognitivo con el aprendizaje y este a su vez se debe relacionar con

su medio de esa manera el aprendizaje deja de ser memoristico y pasa a ser significativo.

La tendencia mostrada en los resultados del pretest cambid visiblemente en el
postest. En efecto, esta prueba nos indica que la amplia mayoria de alumnos, luego de
participar en la Aplicacién de mapas conceptuales en la lectura de textos narrativos,
pasaron a un nivel de logro (58,82 %)de comprension lectora, quedando el resto en el
nivel en proceso (41,18 %) y ninguno en el nivel en inicio. Ademas, en el conteo general

de puntos alcanzados en esta prueba, los estudiantes obtuvieron una media de 26,59
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puntos, que también los ubicd en el nivel de logro. Ademas, la desviacion estandar en
este caso fue de 1,958 puntos notdndose una disminucion significativa con relacion a los
indices presentados para el pretest (ver base de datos del postest), de lo cual se deduce
que el grupo de estudiantes de la muestra al final de la experimentacion se volvié méas
homogéneo respecto a las puntuaciones obtenidas con un coeficiente de variabilidad de

7,288 %.

Estos resultados obtenidos tienen relacion con un estudio realizado por Centurion
(2000), sobre La aplicacién de Mapas Conceptuales en la ensefianza aprendizaje de la
Literatura en Educacion Superior. Concluye: “En la evaluacion de proceso a través de la
elaboracion de mapas conceptuales, los alumnos en la etapa de inicio se empezaron con
calificativos muy bajos siendo ubicados en la escala cualitativa en C (inicio). En la etapa
de proceso los alumnos mejoraron individual como grupalmente, siendo ubicados en B
(proceso). En la etapa final, obtuvieron notas aprobatorias, se ubicaron en A (que significa
logrado) esto demuestra que mediante la utilizacion de mapas conceptuales mejoraron su
rendimiento académico”. Por otro lado, también tiene relacién con un estudio realizado
por Lopez y Sangay (2005), sobre Aplicacion de mapas conceptuales al andlisis de textos
literarios con los alumnos de quinto afio “H”de Educacion Secundaria del Colegio
Nacional San Ramoén; concluye que “La utilizacion de Mapas Conceptuales ha
influenciado de manera significativa en el rendimiento de los alumnos del quinto afio “H”
del Colegio Nacional “San Ramoén” en la asignatura de Literatura Universal e

Hispanoamérica”.

En tal sentido la teoria que es sustentada por Joseph Novak (1984) donde los
define a los mapas conceptuales como un recurso esquematico y esta creacion logro

obtener resultados significativos en los estudiantes logrando en ellos una atencion
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personalizada y extraer ideas importantes de un texto dado, es asi como repercutié en los
estudiantes de Tercer Grado de la I.E. “Nuestra Sefiora de Guadalupe” logrando en ellos

calificativos sobresalientes en la comprensidn de textos narrativos.

Por lo tanto, con los resultados obtenidos en el postest en el presente estudio nos
muestra que con la utilizacidn de técnicas de lectura como es el caso de la utilizacion de
los mapas conceptuales, se mejora significativamente los procesos de comprensién de
lectura y por ende el rendimiento académico como también mejora la calidad del proceso
de ensefianza aprendizaje porque permite ordenar, jerarquizar y sistematizar los
conocimientos y constituye una herramienta pedagdgica que coadyuva eficazmente en el

aprendizaje de esta capacidad intelectual.

Haciendo un anélisis méas especifico de los resultados de la investigacion,
correspondiente a cada uno de las dimensiones que conforman la variable dependiente,

encontramos lo siguiente.

Tabla 12

Comparacion de los resultados del pretest y postest por dimension

PRETEST POSTEST

NIVELES  INICIO PROCESO LOGRADO INICIO  PROCESO LOGRADO

Uso de mapas
conceptuales

literal 17,6 41,1 35,3 35,3 64,7
inferencial 17,6 64,7 17,7 17,6 82,4
critico 29,4 53 17,5 35,3 64,7

Fuente: Tabla 01 y Tabla 06
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Respecto a la dimension literal, los resultados del pretest revelan que la mayoria

de alumnos de la muestra (41,1%), estaban un nivel en proceso de comprension lectora,

a pesar de que este es el nivel mas elemental. Sin embargo, esta situacion se revierte luego

de participar en el uso de mapas conceptuales; puesto que, en el postest la gran mayoria

de ellos (64,7 %), se ubicaron en el nivel de logro (ver Gréafico 02 y tabla 12).

Es necesario sefialar en este caso, que los resultados bajos encontrados al aplicar

el pretest, mostraban que dichos alumnos no tenian una buena base para mejorar su

comprension lectora en las demas dimensiones, puesto que la comprension inferencial y

critica no es posible sin la comprension literal es pobre. Por tal razon, se puso mucho

empefio en que los alumnos en el proceso de Aplicacién del uso de mapas conceptuales

aprendan a decodificar correctamente, es decir, a reconocer las palabras y su significado
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contextual, lo cual es indispensable para que puedan comprender lo que leen y luego

organizar y jerarquirizar la informacion en mapas conceptuales.

En la dimension inferencial, los resultados del pretest muestran que la mayoria de
alumnos (64,7%), también se encontraban en un nivel en proceso de compresion lectora
(ver tabla 04 y Gréfico 01). Esta situacién mejor6 significativamente luego de su
participacion en la Aplicacion del uso de mapas conceptuales, puesto que, una
considerable mayoria de ellos pasaron en el postest al nivel de logro, con un porcentaje
de (82,4 %), quedando el 17,6 % restante, en el nivel en proceso (ver Grafico 02 y tabla
12).

En cuanto a la dimension critica, los datos de la tabla 05 correspondientes al
pretest nos muestran que un mayor porcentaje de alumnos (53 %), se encontraban en el
nivel en proceso, el 29,4% se ubicaron en el nivel en inicio y el porcentaje mas bajo
(17,5%) en el nivel de logro de comprension de lectura. Esta deficiencia se supera
ampliamente, luego de su participacion en la Aplicacion de uso de mapas conceptuales,
puesto que, los resultados del postest muestran que la mayoria de ellos (64,7%), pasaron
al nivel de logro y el resto (35,3%) se ubico en el nivel en proceso (ver Grafico 02 y tabla

12).

Partiendo de estas aseveraciones se puede afirmar que la hipotesis propuesta por

la autora de esta investigacion ha sido confirmada en los siguientes términos:

El uso de los mapas conceptuales mejora significativamente la comprension de

textos narrativos en los estudiantes del 3° grado del nivel primario.

Los logros alcanzados en esta investigacion, se deben principalmente al interés que

despert6 en los alumnos de la muestra, el uso de mapas conceptuales utilizados en cada
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una de las sesiones de ensefianza-aprendizaje, los cuales, desperto el interés y atencion
en los diferentes tipos de textos narrativos leidos; considerando el aporte del MINEDU
(2002) quien sostiene que “el mapa conceptual es pues un recurso metodologico para
construir significados es una representacion grafica de una red de conceptos
interrelacionados o un resumen — esquema de un contexto de conocimientos determinado.
Como tal tiene como objetivo seleccionar, relacionar, organizar y diferenciar los
conceptos de tal forma que al unirse mediante palabras — enlace tengamos proposiciones
que constituyen estructuras mentales bien definidas”; por tanto, su uso en la lectura de
textos narrativos permitio mejorar significativamente la comprension de lectura en sus

tres niveles.
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CONCLUSIONES

1. El uso de mapas conceptuales, mejora significativamente la comprension textos
narrativos en los estudiantes de Tercer Grado de la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe

por lo tanto, se confirma la hipotesis de investigacion.

2. La aplicacion de mapas conceptuales en la lectura de textos narrativos fue eficaz
porque se logro elevar significativamente los tres niveles de compresion de lectura los

estudiantes de Tercer Grado de la I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe- 2014.

3. Laaplicacion de mapas conceptuales en la lectura de textos narrativos, por los logros
obtenidos, constituye un recurso muy eficaz en el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes de Tercer Grado de la I.E. Nuestra Sefiora de

Guadalupe- 2014.
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SUGERENCIAS

1. A los docentes del Nivel Primario de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, area de Comunicacion principalmente, es necesario que utilicen mapas
conceptuales en la lectura de textos narrativos para conseguir que sus estudiantes
apliquen estrategias de lectura y mejoren su capacidad de comprensién lectora en sus

tres niveles.

2. A la directora de la Institucion Educativa “Nuestra Sefora de Guadalupe” considerar
en la propuesta pedagdgica del P.E.I. la utilizacion de los mapas conceptuales en las

unidades didacticas como en las sesiones de aprendizaje en el area de comunicacion.

3. A las autoridades Educativas tanto de la UGEL, y de la Direccion Regional de
Educacion de Cajamarca como de la Institucion Educativa que se inserte en la
Propuesta Curricular del PEI de cada Institucion educativa la utilizacion mapas
conceptuales en la lectura de textos narrativos para que obtengan mejores logros en

el proceso de ensefianza- aprendizaje.
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Apéndice 01

| Postgrado
PRUEBA DE COMUNICACION INTEGRAL
Nombres y Apellidos. .....oviiniiiiiii i

Grado: Tercero fecha: .....ooooviiiiiiii,

Dominio: Comprension de textos narrativos.

LA PALOMA Y LA HORMIGA

Obligada por la sed, una hormiga bajo a un arroyo; arrastrada por la corriente, se encontrd
a punto de morir ahogada.

Una paloma que se encontraba en una rama cercana observd la emergencia;
desprendiendo del arbol una ramita, la arrojo a la corriente, monté encima a la hormiga y
la salvo.

La hormiga, muy agradecida, aseguro a su nueva amiga que si tenia ocasion le devolveria
el favor, aunque siendo tan pequefia no sabia como podria serle til a la paloma.

Al poco tiempo, un cazador de pajaros se alisto para cazar a la paloma. La hormiga, que
se encontraba cerca, al ver la emergencia lo pico en el taldén haciéndole soltar su arma.

El instante fue aprovechado por la paloma para levantar el vuelo, y asi la hormiga pudo
devolver el favor a su amiga.

Nivel literal:

Ahora responde a las interrogantes de la fabula leida.

1. ¢Quién ayudo a la hormiguita?

2. ¢Qué le prometio la hormiga a la paloma?

3. ¢Cuadl es titulo de la lectura?

4. ¢Enqué momento le ayudo la hormiga a la paloma?
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Nivel Inferencial.
Marca con un aspa (x) la alternativa correcta.
5. ¢(Qué ensefianza extraemos de la fabula?

a) Apoyar nos mutuamente en los momentos dificiles.
b) Solucionar los problemas.

c) Expresar nuestros sentimientos.

d) Respetarnos mutuamente.

6. ¢(Qué gesto tuvo la paloma hacia la hormiga?

a) Demostrarle que ella era mas fuerte.

b) Guiarla el camino.

c) Elcompromiso entre animales.

d) Ayudarnos mutuamente en los momentos dificiles.

7. ¢(Qué le gustaba hacer al cazador?
a) Le agradaba los animales.
b) Era egoista.
c) Matar a los animales.
d) Ayuda a los animales.
Nivel critico.
Respondemos.
8. ¢Qué opinas de los cazadores?

9. ¢Qué harias ta? Si ves un compafiero en dificultades
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Apéndice 02

Escuela de
| Postgrado

PRUEBA DE COMUNICACION INTEGRAL
Nombres y Apellidos. . ...ouuiriiiii e
Grado: Tercero Fecha: ................

Dominio: Comprension de textos narrativos.

EL ESPANTAPAJAROS

Habia un espantapajaros que no tenia amigos, trabajaba en un campo de trigo., pero era
muy solitario el lugar. Un dia cobré vida y se dio cuenta que solo podia ver a los cuervos
como aleteaban arriba de su cabeza, él siempre los saludaba pero ellos no le hacian caso.
Un dia el espantapéajaros recogio algo del suelo y les ofrecio algunas semillas pero ellos
lo rechazaron, el espantapajaros se preguntaba por qué no querian ser sus amigos, penso
si era muy feo 0 qué sucedia. Una noche vio que cayo un cuervo lastimado y ciego, el
espantapjaros lo levanté y decidié cuidar de él. Pasado algunos dias el cuervo mejord y

tomo su vuelo una vez mas y como siempre el espantapajaros se quedado solo.

Nivel literal.
Subraya la alternativa correcta.

1. ¢Quiénes no queria ser amigos del espantapajaros?

a) Los cuervos

b) El gallo

c) El espantapajaros.
d) Laosa
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2. ¢Qué deseaba el espantapajaros?

a) Cuidar a los animales.

b) Tener una vida més saludable.
c) Tener amigos

d) Cuidar a los maizales

3. ¢Ddnde trabajaba el espantapajaros?

a) En un maizal
b) En un campo
¢) En un campo de trigo

d) En una madriguera.

4. ;Qué sucedio con el cuervo una noche?
a) Se murié
b) Se mejord
c) Permaneci6 enfermd

d) Se lastimo

Nivel Inferencial
Encierra la alternativa correcta.
5. ¢Qué hubiese pasado con el cuervo sino recibia la ayuda del espantapajaros?

a) Habria muerto
b) Habria abandonado la chacra.
c) Habria visto

6. ¢(Qué deseaba el espantapajaros después de haber curado al cuervo?

a) Que le agradeciera.

b) Que fueran amigos.

c) Que le escuche sus problemas
d) Que le ayude en su trabajo.

7. Si el espantapajaros hubiese logrado tener amigos (Cémo se hubiera sentido?

a) Seria feliz

b) Compartiria su trabajo
c) Estaria siempre triste
d) Seria egoista
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8. ¢Cual es el tema principal de la leyenda?

a) De ayudar a los demas.

b) De compartir con los demas

c) Latristeza que sentia por estar siempre solo.
d) La felicidad

Nivel Critico.
Responde brevemente a las interrogantes

9. ¢Crees que es necesario tener amigos?

10. ;Queé significa la siguiente frase? “sé solidario con tus compafieros”

92



Apéndice 03

4

| Escuelade |
| Postgrado

PRUEBA DE COMUNICACION INTEGRAL
Nombres y Apellidos. .....oviniiiii i
Grado: Tercero Fecha: ..........

Dominio: Comprension de textos narrativos.

El tesoro desaparecido

Erase una vez un ratén llamado Oddn que guardaba una caja de tesoros en casa.
Un dia Odon fue a guardar un nuevo tesoro en su caja. Pero... jlacaja habia
desaparecido!

0dodn llamé a la policia.

El comisario Poli

acudio al

momento.

—jEshorroroso! jSe han

llevado mi tesoro!— dijo

entre gritos Odon.

El comisario Poli

empezo el

interrogator io.

—¢Ha notado algo

raro en los ultimos

dias?

—No, seilor comisario.

—éAlguna llamada?

—No.

—éAlguna visita?

-Mmmm.

Odon recordd que esa misma semana le

habian llevado a casa un baul especial para guardar quesos.

El comisario Polise levantd abrio el baul. Y Oddn grito de alegria.
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Nivel Literal
Responde a las interrogantes.

1. ;Quiénesson los personajes de lahistoria?

2.- ¢Qué le sucedi6 a Odon?

3.- ¢A quién llam6 Odén para que lo ayudara?

4.- ;Como se llaman los personajes del cuento?

Nivel Inferencial

Encierra la alternativa correcta.

5.- ¢Por qué crees que Oddn habia perdido su caja de tesoros?
a) No encontraba donde habia dejado la caja.
b) Habian entrado a robar en su casa
c) No estaba en el lugar que le habia dejado

6.- Si  tu fueras Odon, ¢qué habrias guardado en la caja de tesoros?
a) Unas galletas
b) Dinero
c) Oro
d) Un regalo para mama

7.- ¢Qué mensaje nos transmite el cuento?
a) llamar al policia cuando perdemos algo
b) Tener las cosas ordenadas
c) Recordar donde dejamos las cosas
d) Pedir ayuda cuando lo necesitamos.

Nivel Critico
Responde a las interrogantes.

8.- ¢Qué opinas de las personas que son desordenadas?

9.- ¢Debemos guardar tesoros en nuestras casas? ¢Por que?

10.- Crees que fue necesario. ¢Qué llamara al policia?
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Apéndice 04

PROGRAMA USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO INFLUENCIA
EN LA COMPRENSION DE TEXTOS NARRATIVOS.

.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1 Regidén: Cajamarca
1.2 Unidad de Gestion Local: Cajamarca

1.3 Institucién Educativa: “Nuestra Sefiora de Guadalupe” — Cajamarca.

I1.- FUNDAENTACION

El problema de la comprension de textos narrativos no puede enfocarse como un
fendmeno aislado. Forma parte del problema general de la comprensidn, que se vincula
con problemas tan globales como el de la comprension que el hombre tiene de si mismo

y del mundo.

La comprension de textos es una de las formas mas complejas que asume el comprender.
De hecho, toda lectura no llega a un ser en blanco, sino a un ser que tiene una base
comprensiva en la que se debe insertar. Siendo distinta la base comprensiva de cada ser
humano, tendriamos que llegar a la conclusion de que la comprension de textos nunca
sera igual. Sera siempre diversa y subjetiva. Es muy probable que sea asi. Pero con esta
base comprensiva personal, existe en los seres humanos la posibilidad de utilizar un
conjunto de categorias intersubjetivas que son el tnico medio de comunicacion entre seres

cuyas conciencias y cuyas comprensiones globales son distintas.

Teniendo en cuenta que cada ser humano tiene una comprension lectora distinta, es
necesario utilizar una técnica didactica como son los mapas conceptuales que ayude al
estudiante a realizar una comprension mas objetiva, siendo su finalidad despertar la

creatividad, el interés y organizar la informacion.

En educacion primaria se busca que cada estudiante desarrolle la comprension de textos

cuando construye un significado que incluya lo que dice el texto y lo que el lector aporta
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a la interpretacion, basandose en los tres niveles de la comprension: Literal, inferencial y
criterial. Se trata pues que el estudiante interactué con el texto y complete el significado.

En el presente programa se trabajo una unidad didactica con doce sesiones de aprendizaje
las cuales se baso en la lectura comprensiva de textos narrativos (cuentos, leyendas,
fabulas) en tal sentido después de realizar una lectura se desarroll6 los tres niveles de la

comprension en un mapa conceptual con el propoésito de:

v Lograr que los estudiantes interactien con sus pares para el mejoramiento del
proceso ensefianza — aprendizaje.

Participar activamente en la construccion de su aprendizaje.

Propiciar un ambiente de aprendizaje mas activo, donde expresen sus ideas.

Fomentar valores sobre respeto, solidaridad, compafierismo.

D N NI NN

Desarrollar las habilidades de creatividad, opinion, asociacion de ideas y ademas
de reforzar la lectura comprensiva sirviendo asi como instrumento de exploracion
y diagndstico, como orientador del proceso de ensefianza — aprendizaje.

v’ Favorecer la iniciativa y creatividad de los estudiantes.
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DESCRIPCION DEL PROGRAMA USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
COMO INFLUENCIA EN LA COMPRENSION DE TEXTOS NARRATIVOS
APLICADO A LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA LE.”NUESTRA SENORA DE GUADALUPE” —
CAJAMARCA.

a) Nombre del cuento: El cohete de papel.
Objetivo: Este cuento permite que los estudiantes desarrollen como estrategia el
subrayado dentro de la lectura y descubran las partes del cuento a su vez desarrollen

la comprension de la misma a base de un mapa conceptual.

El cohete de papel

habia
iltisién se diedicé disfiuto

Armar sus
propios
iuguetes

Tener un Armar su

cohete de
nanel

cohete
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b) Nombre del cuento: Barba melon.
Objetivo: Este cuento permite que los estudiantes desarrollen como estrategia el
subrayado dentro de la lectura y descubran las partes del cuento a su vez desarrollen

la comprension de la misma a base de un mapa conceptual.

Barba Melon
habia
queria aprendio valor

La amistad

A no causar

Apoderarse dafio a los

entre amigos.

demas.
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c) Nombre de la leyenda: La laguna de Paca

Objetivo: Esta leyenda nos permite que los estudiantes desarrollen como estrategia

la lectura oral y desarrollen la comprensién de la misma a base de un mapa
conceptual.

La laguna de Paca

un reconocieron aprendieron
Pueblo que
tenian oc(j]io Que no se A tratarse con
y comunicaban. respeto.
rencor

d) Nombre de la leyenda: La bella durmiente.

Objetivo: Esta leyenda nos permite que los estudiantes desarrollen como estrategia

el subrayado y desarrollen la comprension de la misma a base de un mapa conceptual.

La bella durmiente.

La princesa su deseo propdsito

| ' |

Se enamoro de i
e Convertirse en Las personas que se
un poblador. piedra. quieren siempre
estan juntas.

99



e) Nombre de la fabula: El perro, el raton y el gato.
Objetivo: Esta fabula nos permite que los estudiantes desarrollen como estrategia la

lectura oral y silenciosa, desarrollen la comprension de la misma a base de un mapa
conceptual.

El perro, el ratén y
el gato.

habia

deseaba un aprendio

Perro le ayudo A no ser

a escapar. confiado.
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Apeéndice 05

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2. Seccién: Unica
1.3. Fecha:C/29/09/14
1.4. Area: Comunicacién

2. DENOMINACION: “Conociendo los Mapas Conceptuales”

3. PROPOSITOS. DIDACTICO: Los estudiantes conocen y elaboran la aplicacion de los Mapas

Conceptuales.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: “Conocen los mapas conceptuales”

Area

Dominio

Capacidades

Indicadores

Comunicacion.

Comprension de

textos.

Reorganiza la
informacion usando
mapas conceptuales

en textos narrativos.

.Conoce la estructura de
un mapa conceptual y su

funcion.

Elabora un mapa
conceptual y conoce su

utilidad en un texto dado.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

Se usan lineas o flechas para unir conceptos.

Los conceptos estdn ordenados de lo mds general a lo mds
especifico.

Se emplean pocas palabras.

Los conceptos se relacionan entre si mediante palabras de enlace, y
forman ideas completas o proposiciones.

Elaboramos un ejemplo:

LOS ANIMALES
Los animales son seres vivos, cumplen una funcién muy importante
dentro de su habitad y de acuerdo a su forma de alimentacion
pueden ser carnivoros, omnivoros o herbivoros.

ESTRETEGIAS RECURSOS

DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE INICIO.

Presentamos un texto organizado en un mapa conceptual y lo

exploramos dando a conocer sus caracteristicas

Dialogan sobre algunos textos que les va a ayudar a comprender

textos.

Desde sus saberes previos responden a las interrogantes.

éSabes qué existen organizadores grdficos como los mapas Dialogo

conceptuales?

¢Qué es un mapa conceptual?

ACTIVIDADES DE PROCESO.

Conocemos la historia de Novak y la creacidn de los mapas

conceptuales.

Conocemos como es un mapa conceptual y como se elabora.

La docente les ensefia la forma como elaborar los mapas

conceptuales. Las figuras para encerrar conceptos son elipses o

rectdngulos.
Cuaderno
ldpiz
borrador

hojas de colores
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LOS ANIMALES

Pueden ser

Carnivoros Omnivoros Herbivoros

Salida. Plumones
Los estudiantes elaboran el mapa conceptual en diferentes textosy | Papelotes
se evalua aplicando el mapa conceptual en un texto dado.

Cuadernos
La meta cognicion Ldpices
Responden a las interrogantes. Borrador
¢Para qué nos sirven los mapas conceptuales?
¢Quién creo los mapas conceptuales? Hoja impresa
¢Qué aprendi hoy?
¢Para qué me servird conocer los mapas conceptuales? Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento

Observacion Lista de cotejo.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA
0. Almeyda S. “Los Mapas Conceptuales y su Aplicacion Metodoldgica en el aula”
Mavilo Calero Pérez. “Aprenda a Aprender con Mapas Conceptuales”

Jorge A. Mufioz Loli.” Estrategias de Ensefianza — Aprendizaje”

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez
Profesora de 3 grado.
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Apéndice 06

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2.  Seccién: Unica
1.3. Fecha:C/3/10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION
Comprendemos el cuento “El cohete de papel”
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden un cuento, realizan la estrategia del subrayado
y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

textos.

informacion en
textos narrativos

Area Dominio Capacidades Indicadores
» Reconoce la silueta o
Comunicacion | Comprension de | Identifica estructura de textos

narrativos.

segun su propdsito. » Induce laidea
principal, o ensefianza
moral de lo leido.

» Juzga la actitud de los

personajes.

Reorganiza la

informacion en > Aplica el mapa

textos narrativos. conceptual para
restructurar el

contenido de un texto
de estructura simple.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS

RECURSOS
DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE INICIO
Dialogan sobre algunos cuentos que recuerdan.
» Eljoven artesano.
» Laluna roja
» Gotita de agua.
Comentan sobre ¢ Qué es una narracion?
¢Para qué sirve la narracion?
Desde sus saberes previos nombran textos narrativos y cudl es su
estructura.
La docente pregunta:
¢Han leido textos donde se siguen pasos?
éSabes qué tipo de textos son?
Anota las respuestas de las estudiantes.
La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.
ANTES DE LA LECTURA.

v La docente les ensefia ¢ Qué es un texto narrativo?
Mediante un mapa conceptual.

v' La docente prepara el cuento “El cohete de papel” para ello
presenta en un papelote el texto narrativo.

v' Tapa el texto y solo muestra el titulo del mismo.

v' Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto,
qué elementos le ayudan a saberlo.

v' La docente anota las predicciones en la pizarra.

DURANTE LA LECTURA.

v' La docente muestra toda la lectura y solicita a las
estudiantes a realizar una lectura profunda del texto en voz
alta.

v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

v’ Identifican las partes del cuento.

v Reconocen que en el cuento hay una secuencia u orden en
los pasos.

v' Responden preguntas del cuento que estdn leyendo.

v’ Identifican palabras importantes en el texto (verbos)

Dialogo

Pizarra
Plumones

Papelote
Plumones
Cinta

Pizarra
Plumones

Cartulinas de colores

Plumones
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DESPUES DE LA LECTURA.

Responden interrogantes.

Literales

Inferenciales

Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacidn del cuento en un esquema de
secuencias.

Realizan un mapa conceptual para determinar la
comprension de textos mediante los tres niveles (literal,
inferencial y criterial)

ANEANER NIAN

<

ACTIVIDADES DE SALIDA

Escriben en un papelote los pasos que siguieron para aplicar el
mapa conceptual.

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:
¢Cémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?

¢Coémo lo aprendieron?

¢Qué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesidn a través de una prueba escrita.

Cartulinas de colores

Plumones

Cuaderno
Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento

Observacion Lista de cotejo

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Diserio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru
Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru
Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.
Libro de actividades 3 — Comunicacién Primaria — Santillana — 2013
9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “El cohete de papel

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez
Profesora de 3 grado.
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Apéndice 07

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1. DATOS GENERALES

1.1. Grado: Tercero

1.2. Seccién: Unica

1.3. Fecha:C/15/10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION: “El joven Artesano”

3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y escuchan un cuento, realizan la estrategia del subrayado y
aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Reorganiza la
informacion en
textos narrativos.

>

Area Dominio Capacidades Indicadores
» Reconocey
Comunicacion Comprension de recuerda nombres
textos. y personajes,
incidencias,

tiempo y lugar.

Induce la idea
principal, o
ensefianza moral
de lo leido.

Reconoce y
recuerda
caracteristicas de
los personajes.

Aplica el mapa
conceptual del
contenido de un
texto.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS

RECURSOS
DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE INICIO
Dialogan sobre lo que recuerdan del texto anterior.

Comentan sobre ¢ Qué ocurrid en el cuento anterior?

Desde sus saberes previos nombran algunos textos narrativos ya
aprendidos.

Responden:

¢Qué técnica aplicamos en el cuento anterior?

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.
ANTES DE LA LECTURA.

v’ La docente prepara el cuento “El joven artesano” para ello
presenta en un papelote el texto narrativo.

v Tapa el texto y solo muestra el titulo del mismo.

v' Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto,
qué elementos le ayudan a saberlo.

v' La docente anota las predicciones en la pizarra.

DURANTE LA LECTURA.

v' La docente muestra toda la lectura y primeramente ella lo
lee para motivar a los nifios se usa un titere, luego se
solicita a las estudiantes a realizar una lectura profunda
del texto en voz alta individual y colectiva.

v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

v’ Identifican las partes del cuento.

v Reconocen que en el cuento hay una secuencia u orden en
los pasos.

v' Responden preguntas del cuento que estdn leyendo.

v’ Identifican palabras importantes en el texto (adjetivos )

v Realizan la estrategia del subrayado.

DESPUES DE LA LECTURA.

Responden interrogantes.

Literales

Inferenciales

Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacion del cuento en un esquema de
secuencias.

AN

Pizarra
Plumones

Papelotes
Plumones

Pizarra

Titere

Hojas de colores
Plumones

Papeles de colores
Papelotes
Plumones
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v' Realizan un mapa conceptual para determinar la
comprension de textos mediante los tres niveles (literal,
inferencial y criterial)

ACTIVIDADES DE SALIDA

Escriben en un papelote los pasos que siguieron para aplicar el
mapa conceptual.

¢Cémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?
¢Coémo lo aprendieron?

cQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesion mediante una prueba escrita.

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:

Papelotes
Plumones
Cuaderno
Hojas
Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica

Instrumento

Observacion

Lista de cotejo.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Cuadernillo Mundo Mdgico de la lectura — Educacion en Valores.2013 Lima - Peru

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “El joven artesano” — cuento

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez.
Profesora de 3° grado
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Apeéndice 08

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2. Seccién: Unica
1.3. Fecha:C/ 17/10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION
Comprendemos la leyenda. “El Chingolo del Paraguay”
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden La leyenda, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Area Dominio Capacidades Indicadores

» Reconoce la

Comunicacion | Comprension de | Toma decisiones secuencia narrativa

textos.

estratégicas segun su
propdsito de lectura.

Infiere el significado
del texto.

Reorganiza la
informacion en
diferentes tipos de
textos.

de la leyenda en un
texto dado.

Induce la idea
principal, o
ensefianza moral
de lo leido.

Aplica el mapa
conceptual para
comprender lo que
lee teniendo en
cuenta su
estructura.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

v
v
v

Responden interrogantes.

Literales
Inferenciales
Criteriales. En forma oral

ESTRETEGIAS RECURSOS
DIDACTICOS
ACTIVIDADES DE INICIO
Dialogan sobre algunas leyendas que recuerdan.
Comentan sobre ¢Qué es una leyenda?
Desde sus saberes previos nombran textos narrativos y cudl es su Dialogo
estructura.
La docente pregunta:
¢Han leido textos donde se siguen pasos?
éSabes qué tipo de textos son? Pizarra
Anota las respuestas de las estudiantes. Plumones
La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.
ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.
ANTES DE LA LECTURA. Data
v La docente les ensefia ¢ Qué es una leyenda? Papelote
v' Mediante un mapa conceptual. Plumones
v' La docente prepara la leyenda “El Chingolo del Paraguay” para | Cinta
ello presenta en una proyeccion
v' Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto, qué
elementos le ayudan a saberlo.
v' La docente anota las predicciones en la pizarra.
DURANTE LA LECTURA.
v' La docente muestra toda la lectura y solicita a las estudiantes a | Pizarra
realizar una lectura profunda del texto en voz alta. Plumones
v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)
v' Subrayan las partes importantes de la leyenda.
v' Reconocen que en la leyenda hay una secuencia u orden en los Cartulinas de
pasos. colores
v' Responden preguntas de la leyenda que estdn leyendo.
v’ Identifican palabras importantes en el texto (adverbios) Plumones
DESPUES DE LA LECTURA. Cartulinas de

colores

Plumones
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v’ Reconstruyen la informacion de la leyenda en un esquema de
secuencias.

v' Realizan un mapa conceptual para determinar la comprension
de textos mediante los tres niveles (literal, inferencial y criterial)

ACTIVIDADES DE SALIDA

Escriben en un papelote los pasos que siguieron para aplicar el mapa
conceptual.

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:
¢Cémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?

¢Cémo lo aprendieron?

éQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesidn a través de una prueba escrita.

Cuaderno
Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento

Observacion Lista de cotejo.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Diserio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru
Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru
Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Santillana — 2013

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “El chingolo de Paraguay” - leyenda

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez

Profesora de 3 grado.
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Apéndice 09

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1. DATOS GENERALES

1.1. Grado: Tercero

1.2. Seccién: Unica

1.3. Fecha:C/ 21/10/ 14

1.4. Area: Comunicacién
2. DENOMINACION

Comprendemos la leyenda. “La Huacachina.”
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden la leyenda, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprensidn de textos narrativos.

Area Dominio Capacidades Indicadores
» Localiza
Comunicacion | Comprension de | Identifica informacion en informacion en
textos. textos narrativos segun un texto
su propdsito narrativo con
algunos

complejos en su
estructuray con
vocabulario
variado.

> Construye el
mapa
conceptual del
contenido del
texto teniendo
en cuenta su
estructura.
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. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS

RECURSOS
DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE INICIO

Dialogan sobre algunas leyendas que recuerdan.

Comentan sobre ¢Qué es una leyenda?

Desde sus saberes previos nombran textos narrativos y cudl es su
estructura.

La docente pregunta:

¢Han leido textos donde se siguen pasos?

éSabes qué tipo de textos son?

Anota las respuestas de las estudiantes.

La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.

ANTES DE LA LECTURA.

v La docente les ensefia ¢ Qué es una leyenda?

v' Mediante un mapa conceptual.

v La docente prepara la leyenda “La Huacachina.” para ello
presenta en un papelote el texto narrativo.

v' Tapa el texto y solo muestra el titulo del mismo.

v' Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto,
qué elementos le ayudan a saberlo.

v' La docente anota las predicciones en la pizarra.

DURANTE LA LECTURA.

v' La docente muestra toda la lectura y solicita a las
estudiantes a realizar una lectura profunda del texto en
voz alta.

v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

v' Subrayan las partes importantes de la leyenda.

v' Reconocen que en la leyenda hay una secuencia u orden
en los pasos.

v' Responden preguntas de la leyenda que estdn leyendo.

v’ Identifican palabras importantes en el texto (sustantivos)

DESPUES DE LA LECTURA.
Responden interrogantes.
v’ Literales

v Inferenciales
v’ Criteriales. En forma oral

Dialogo

Pizarra
Plumones

Papelote
Plumones
Cinta

Pizarra
Plumones

Cartulinas de colores

Plumones

Cartulinas de colores

Plumones

114




v Reconstruyen la informacién de la leyenda en un
esquema de secuencias.

v' Realizan un mapa conceptual para determinar la
comprension de textos mediante los tres niveles (literal,
inferencial y criterial)

ACTIVIDADES DE SALIDA

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas
como:

¢Como se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?

¢Coémo lo aprendieron?

éQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesidn a través de una prueba escrita.

Cuaderno
Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica

Instrumento

Observacion

Lista de cotejo.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Santillana — 2013

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “Manco Cdpac y Mama Ocllo” — leyenda

Directora

L. Haydeé Minchdn Vdsquez
Profesora de 3 grado.
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Apeéndice 10

SESION DE APRENDIZAJE N° 08

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2.Seccién: Unica
1.3.Fecha: ¢/ 22/ 10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION
Comprendemos la leyenda. “La bella durmiente”
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden la leyenda, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Area Dominio Capacidades Indicadores

Identifica las » Reconoce la secuencia
Comunicacion | Comprension | estrategias que narrativa de la

de textos. ayudan a mejorar la leyenda.

comprension del

texto narrativo que » Induce laidea

lee y la calidad del principal, o ensefianza

texto que produce. moral de lo leido.

> Aplica el mapa
conceptual para
comprender lo que lee.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS

RECURSOS
DIDACTICOS

v

v

v
v

v

v

v
v

AN

<

ACTIVIDADES DE INICIO

Dialogan sobre algunas leyendas que recuerdan.

Comentan sobre ¢Qué es una leyenda?

Desde sus saberes previos nombran textos narrativos y cudl es su
estructura.

La docente pregunta:

¢Han leido textos donde se siguen pasos?

éSabes qué tipo de textos son?

Anota las respuestas de las estudiantes.

La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.

ANTES DE LA LECTURA.

La docente prepara la leyenda “La bella durmiente” para ello
presenta en un papelote el texto narrativo.

Los estudiantes se imaginan y produce un texto, teniendo en
cuenta el titulo dado.

Los estudiantes exponen alguna de las ideas propuestas.

La docente anota las predicciones en la pizarra.

DURANTE LA LECTURA.

La docente muestra toda la lectura y solicita a las estudiantes a
realizar una lectura profunda del texto en voz alta.
Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

Subrayan las partes importantes de la leyenda.

Reconocen que en la leyenda hay una secuencia u orden en los
pasos.

Responden preguntas de la leyenda que estdn leyendo.
Identifican palabras importantes en el texto (adverbios)

DESPUES DE LA LECTURA.

Responden interrogantes.

Literales

Inferenciales

Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacion de la leyenda en un organizador
grdfico.

Realizan un mapa conceptual para determinar la comprension
de textos mediante los tres niveles (literal, inferencial y criterial)

Dialogo

Pizarra
Plumones

Papelote
Plumones
Cinta

Pizarra
Plumones

Cartulinas de
colores

Plumones
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ACTIVIDADES DE SALIDA

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:

¢Cémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?
¢Coémo lo aprendieron?

éQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesion a través de una prueba escrita.

Cartulinas de
colores

Plumones
Cuaderno
Ldpices

Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento

Observacion Lista de cotejo.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru
Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Santillana — 2013

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “La bella durmiente”- leyenda

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez
Profesora de 3 grado.
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Apéndice 11

SESION DE APRENDIZAJE N° 11

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2.  Seccién: Unica
1.3. Fecha:C/28/10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION
Comprendemos la Fdbula “El perro, el raton y el gato””
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden la fdbula, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Area Dominio Capacidades Indicadores

> Reconstruye la
Comunicacion Comprension de | Identifica secuencia de un
textos. informacion en texto con
diversos tipos de algunos

textos segun el elementos en su
propdasito. estructura y con
vocabulario
variado.

Infiere el significado » Deduce el tema
del texto. central de un
texto de
estructura
simple

> Aplica el mapa
conceptual para
verificar la
hipétesis.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS RECURSOS
DIDACTICOS

ACTIVIDADES DE INICIO

La docente pregunta:

¢Recuerdas alguna fabula anteriormente leida?
¢Qué nos ensefian las fabulas?

Anota las respuestas de las estudiantes.

La docente declara el tema y lo anota en la pizarra. Dialogo

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.
ANTES DE LA LECTURA.

v La docente prepara la fabula “El perro, el ratén y el gato” Pizarra

v Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto, Plumones
qué elementos le ayudan a saberlo.
v La docente anota las predicciones en la pizarra. Data
DURANTE LA LECTURA.

v' Escuchan en un audio la fdbula.

v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

Subrayan las partes importantes de la fabula Grabadora
Reconocen que en la fabula hay una secuencia u orden en C.D

los pasos.

Responden preguntas de la fdbula que estdn leyendo.
Identifican palabras importantes en el texto (adjetivos)
Realizan un listado de todos los adjetivos encontrados. Pizarra
Usan el diccionario para encontrar el significado de Plumones
algunas palabras que no aclare el texto.

Reconocen que la fabula nos da una ensefianza o moraleja.

LSANE NN NRN

\

DESPUES DE LA LECTURA.

Responden interrogantes. Cartulinas de colores
Literales
Inferenciales Plumones
Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacion de la fabula en un
organizador grdfico.

Realizan un mapa conceptual para determinar la
comprension de textos mediante los tres niveles (literal,
inferencial y criterial)

ANANENEN

<
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ACTIVIDADES DE SALIDA

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:

¢Coémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?
¢Coémo lo aprendieron?

éQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesion a través de una prueba escrita.

Cartulinas de colores
Plumones
Cuaderno

Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento
Observacion Lista de cotejo.
Prueba Prueba escrita.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru
Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Everardo Zapata Santillana Coleccion de Fabulas ESOPO — Ediciones Coquito — 2007.

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “El perro, el raton y el gato” — fabula.

Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez
Profesora de 3 grado.
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Apéndice 12

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2. Seccién: Unica
1.3. Fecha:C/30/10/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION
Comprendemos la Fabula “El asno fanfarron””
3. PROPOSITOS.

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden la fdbula, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Area Dominio Capacidades Indicadores
Comunicacion Comprension Identifica > Localiza
de textos. informacion de textos informacion en
narrativos segun el un texto
propdsito. narrativo
Reorganiza la > Aplica el mapa
informacion en textos conceptual para
narrativos. verificar la
hipdtesis.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS RECURSOS
DIDACTICOS
ACTIVIDADES DE INICIO
La docente pregunta:
¢Recuerdas alguna fabula anteriormente leida? Dialogo
¢Qué nos ensefian las fabulas?
Anota las respuestas de las estudiantes.
La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.
ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.
ANTES DE LA LECTURA. Pizarra
Plumones
v’ La docente prepara la fabula “El asno fanfarrén”
v Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto, qué Data
elementos le ayudan a saberlo.
v La docente anota las predicciones en la pizarra.
DURANTE LA LECTURA.
v' Escuchan en un audio la fdbula. Grabadora
v' Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban C.D
hipdtesis)
v Subrayan las partes importantes de la fabula
v' Reconocen que en la fdbula hay una secuencia u orden en los
pasos. Pizarra
Responden preguntas de la fdbula que estdn leyendo. Plumones

v

v’ Identifican palabras importantes en el texto (sustantivos)

v' Realizan un listado de todos los sustantivos encontradosy
elabora una oracién con cada uno de ellos.

v Usan el diccionario para encontrar el significado de algunas
palabras que no aclare el texto.

v' Reconocen que la fabula nos da una ensefianza o moraleja.

DESPUES DE LA LECTURA.

Responden interrogantes.

Literales

Inferenciales

Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacion de la fdbula en un organizador
grdfico.

AN

<

Realizan un mapa conceptual para determinar la comprension
de textos mediante los tres niveles (literal, inferencial y criterial)

Cartulinas de colores

Plumones
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ACTIVIDADES DE SALIDA

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:
¢Cémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?

¢Coémo lo aprendieron?

éQué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesidn a través de una prueba escrita.

Cartulinas de colores
Plumones

Cuaderno

Ldpices

Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento
Observacion Lista de cotejo
Prueba Prueba escrita.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru
Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Everardo Zapata Santillana Coleccion de Fabulas ESOPO — Ediciones Coquito — 2007.
9.- ANEXOS
ANEXO 1: Texto narrativo “El asno fanfarrén” — fabula
Directora L. Haydeé Minchdn Vdsquez

Profesora de 3 grado.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13

Apéndice 13

1. DATOS GENERALES
1.1. Grado: Tercero
1.2. Seccién: Unica
1.3. Fecha:¢/3/11/ 14
1.4. Area: Comunicacion

2. DENOMINACION

Comprendemos la Fdbula “La tortuguita desconfiada

3. PROPOSITOS.

nn

DIDACTICO: los estudiantes leen y comprenden la fdbula, realizan la estrategia del
subrayado y aplican el mapa conceptual para la comprension de textos del mismo.

4. DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE

Aprendizaje Esperado: Aplicar el mapa conceptual en la comprension de textos narrativos.

Area

Dominio

Capacidades

Indicadores

Comunicacion

Comprension de
textos.

Identifica informacion
de textos narrativos
segun el propdsito.

Reorganiza la
informacion en textos
narrativos.

>

>

Localiza
informacion en
un texto narrativo

Aplica el mapa
conceptual para
verificar la
hipdtesis.
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5. PROCESO METODOLOGICO / SECUENCIA DE ESTRATEGIAS

ESTRETEGIAS

RECURSOS
DIDACTICOS

v
v

v

v
v

ANANENEN

<

ACTIVIDADES DE INICIO

La docente pregunta:

¢Recuerdas alguna fabula anteriormente leida?
¢Qué nos ensefian las fabulas?

Anota las respuestas de las estudiantes.

La docente declara el tema y lo anota en la pizarra.

ACTIVIDADES DE PROCESO.
Leemos y comprendemos textos narrativos.

ANTES DE LA LECTURA.

La docente prepara la fabula “La tortuguita desconfiada”
Pregunta a los estudiantes de qué puede tratar el texto, qué
elementos le ayudan a saberlo.

La docente anota las predicciones en la pizarra.

DURANTE LA LECTURA.

Escuchan en un audio la fabula.

Comprueban de qué tipo de texto se trata (comprueban
hipdtesis)

Subrayan las partes importantes de la fabula

Reconocen que en la fabula hay una secuencia u orden en los
pasos.

Responden preguntas de la fdbula que estdn leyendo.
Identifican palabras importantes en el texto (sustantivos)
Realizan un listado de todos los sustantivos encontrados y
elabora una oracién con cada uno de ellos.

Usan el diccionario para encontrar el significado de algunas
palabras que no aclare el texto.

Reconocen que la fabula nos da una ensefianza o moraleja.

DESPUES DE LA LECTURA.
Responden interrogantes.

Literales

Inferenciales

Criteriales. En forma oral

Reconstruyen la informacion de la fabula en un organizador
grdfico.

Realizan un mapa conceptual para determinar la comprension
de textos mediante los tres niveles (literal, inferencial y criterial)

ACTIVIDADES DE SALIDA

Reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo preguntas como:
¢Coémo se sintieron hoy?

¢Qué aprendieron?

Dialogo

Pizarra
Plumones

Data

Grabadora
C.D

Pizarra
Plumones

Cartulinas de
colores

Plumones

Cartulinas de
colores
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¢Es necesario utilizar los mapas conceptuales?
¢Coémo lo aprendieron?

¢Qué dificultades tuvieron?

¢Para qué te servird lo que aprendiste?

Se evalua la sesion a través de una prueba escrita.

Plumones

Cuaderno
Ldpices
Regla

Hoja impresa

6.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Técnica Instrumento
Observacion Lista de cotejo
Prueba Prueba escrita.

7.- EVALUACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE.

8.- BIBLIOGRAFIA

Ministerio de Educacion (2009) Disefio curricular Nacional DCN Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2012) Comunicacion 3 Lima — Peru

Ministerio de Educacion (2013) Rutas de aprendizaje Lima — Peru

Libro de actividades 3 — Comunicacion Primaria — Corefo — 2012.

Everardo Zapata Santillana Coleccion de Fabulas ESOPO — Ediciones Coquito — 2007.

9.- ANEXOS

ANEXO 1: Texto narrativo “La tortuguita desconfiada” - fabula

Directora
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L. Haydeé Minchdn Vdsquez

Profesora de

3 grado.




APENDICE 14
MATRIZ DE CONSISTENCIA

Problema Objetivo Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Unidad de  |nstrumentos
analisis

¢Cuél es la Determinar la Existe influencia Motivacion y | Comunica su interés por

influencia entre el | influencia del uso de significativa entre el sensibilizacion. conocer los  mapas

uso de los mapas los mapas uso de los mapas Los mapas Estimulacion conceptuales.

conceptuales y la conceptuales con la conceptuales en la conceptuales. | creativa utilizando | Aprecia la utilizacion de

comprension de comprensién de textos | comprension de los mapas | los mapas conceptuales

textos narrativos narrativos en los textos narrativos en conceptuales. en textos dados.

en los estudiantes | estudiantes de Tercer | los estudiantes de Elaboracion Utiliza los mapas

de tercer grado de | grado de la I.E. Tercer grado de creativa de los | conceptuales para

Educacion Nuestra Sefiora de Educacién primaria mapas expresar sus ideas frente a

Primaria de la I.E. | Guadalupe — 2014 de la LE. “Nuestra conceptuales un texto narrativo.

“Nuestra Sefiora Sefiora de Comprension | Uso de los mapas | Lee con sentido critico y | Estudiantes

de Guadalupe” — Objetivos especificos | Guadalupe” de textos conceptualesenel | lo relaciona con la | de Tercer

2014, Identificar el nivel de narrativos nivel literal. realidad. grado Prueba
influencia del uso de Reconoce y escribe los escrita
los mapas Uso de los mapas | personajes del  texto
conceptuales en la conceptuales en el | narrativo en el mapa
comprensién de textos nivel inferencial. | conceptual.

narrativos en el nivel
literal, inferencial y
criterial.

Uso de los mapas
conceptuales en el
nivel critico.

Escribe el tema principal
del texto narrativo leido.
Utiliza el mapa
conceptual para deducir
la idea principal del texto
narrativo.

Juzga la actitud de los
personajes.

Asimila criticamente la
enseflanza  del  texto
narrativo leido.

Estudiantes
de Tercer
grado
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO: Prueba de Comunicacién

(JUICIO DE EXPERTOS)

s rd
Yomma&r\@w«/ ...... /ijwo ...............................................

Jidentificado DNI N°

Hago constar que he leido y revisado los items de: la prueba de entrada en el 4rea de
Comunicaci6n en textos narrativos (cuento, leyenda y fibula) distribuidos de Ia siguiente
manera: para el cuento “El tesoro desaparecido” estd compuesto por 4 items en el nivel
literal; 3 items en el nivel inferencial y 3 items en el nivel criterial. En cuanto a la leyenda
“El espantapéjaros” consta con 4 items en el nivel literal, 4 items en el nivel inferencial y
2 items en el nivel criterial y por dltimo en la fabula “La paloma y la hormiga” con 4
items en el nivel literal, 3 items en el nivel inferencial y 3 items en el nivel criterial

Titulo de la Tesis: Uso de los mapas conceptuales y su relacién con la comprensién de textos narrativos
en los estudiantes de tercer grade de Educacion Primaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Guadalupe” —
Cajamarca.

Luego de la evaluacién de cada ftem y realizada las correcciones respectivas, los

resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
Ne° ftems | N° de items | % de items validos
revisados validos
30 30 100%
Cajamarca 30 de junio del 2014

FIRMA DEL EVALUADOR

DNI.
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Escuela del Post grado UNC — Cajamarca.

El joven artesano

Un nifio

Un deseo el

Joven artesano
era muy torpe.

Construir la mejor mufieco llegé a

marioneta. cobrar vida.
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Escuela del Post grado UNC — Cajamarca.

La chacachina
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I Princesa I I soldado ; I nca |
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1
I
1
I
I
I
I

Se negd del amorio de los
dos jévenes y castigo al
joven, su amada murié de
la pena.

Una bella doncella se I Oficial de una tribu del

enamord de un soldado de * Inca fue enviado a un

|
!

una tribu. I I lugar de la jungla
; I amazdnica por castigo.
:
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Escuela del Post grado UNC - Cajamarca,
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beber una bebida
por el intenso calor
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