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RESUMEN

La presente investigacion se realizo en € afo 2011, estudia la relacion entre las actitudes del
docente hacia la ensefianza de la Matematica con e rendimiento académico de los alumnos de
educacion primaria, cuyo objetivo general es “Analizar la relacion entre las actitudes del docente
de educacion primaria hacia la ensefianza de la Matemética 'y €l rendimiento académico de los

alumnos de las Instituciones Educativas del sector pablico del distrito de Cajamarca”.

El estudio es cuantitativo, no experimental — correlacional, |la muestra es aeatoria, conformada
de 240 docentes de ambos sexos, de la zona urbanay rural, se propone un modelo dinamico e
integrador de andlisis de las actitudes, en base sus componentes, orientacion y e ambiente

escolar.

Para medir las actitudes de los docentes se aplico € Cuestionario Componentes Actitudinales
Hacia |la Ensefianza de la Matematica, la Escala de Actitudes y la Escala de Evaluacion del
Ambiente Escolar. El rendimiento académico de los alumnos se obtuvo del Registro Oficial de

Evaluacién del docente participante.

Los resultados indican que la correlacion a nivel de 95% de significatividad es muy débil, por
lo que larelaciéon no es significativa entre las variables de estudio, pues la correlacién entre los
resultados especificos de cada uno de | os aspectos la actitud docente (componentes, orientacion
y ambiente escolar) y el rendimiento académico de los alumnos asi 1o evidencian: en los
Componentes Cognitivo, Afectivo y Conativo las correlaciones oscilan entre r = 0,027 y r =
0,225; en Orientacién se obtiene r = 0,371, igualmente en los aspectos que conforman el
Ambiente Escolar se obtiene: Relacion en el aula: r = 0,226, Desarrollo Personal: r = 0,390,
Mantenimiento del Sistema: r = 0,0921 y Cambio del Sistema: r = 0,327.

Palabr as clave: actitudes haciala ensefianza, M atemética, rendimiento académico.
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ABSTRACT

Thisresearch was conducted in 2011, examinesthe rel ationship between the attitudes of teachers
towards teaching mathematics to academic performance of primary school pupils, whose overall
objective is to "analyze the relationship between the attitudes of the teacher education Primary
to the teaching of mathematics and academic performance of students in the educational

institutions of the public sector in the district of Cajamarca.”

The study is quantitative, non-experimental - correlational, the sample is random, consisting of
240 teachers of both sexes, of urban and rural area, adynamic analysis and integrative model of

attitudes is proposed, based on its components, guidance and the school environment.

To measure the attitudes of teachers towards Attitudinal Questionnaire Components Teaching
of Mathematics Attitudes Scale and the Scale of Assessment of School Climate was applied.
The academic performance of students was obtained from the Official Register of the participant
teacher evaluation.

The results indicate that the correlation level of 95% significance level is very weak, so the
relationship is not significant between the study variables, then the correlation between the
specific results of each of the educationa attitude aspects (components, guidance and school
environment) and academic performance of students as well evidenced: in the cognitive,
affective and conative components correl ations ranging fromr = 0.027 and r = 0.225; orientation
is obtained at r = 0.371, aso in the aspects that make the school environment is obtained:
Relationship in the Classroom: r = 0.226, Personal Development: r = 0.390, System
Maintenance: r = 0.0921 and System Change: r = 0.327.

Keywords:. attitudes towards teaching, mathematics, academic performance.
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CAPITULO I:

INTRODUCCION

La Matemética es considerada como un medio universal para comunicarnosy un lenguaje de la
ciencia y la técnica; pues, en la era del conocimiento, la informética y el uso masivo de la
tecnol ogia, esimposible comprenderlas sin el uso de la Matematica como ciencia basica para su

disefio, comprension, uso y aplicacion.

El proceso ensefianza — aprendizgje actua de la Matematica en la Educacion Basica se
fundamenta sobre principios de aprendizaje y razonamiento generales producto de las
investigaciones de la psicologia, la neuropsicologia, € conocimiento del desarrollo

biopsicosocia del nifio, las teorias pedagdgicas, la naturaleza de la ciencia, etc.

L os disefios curriculares de todos los niveles educativos, incluido e universitario, en todas sus
carreras profesionales, destacan la necesidad de aprender Matemética, comprender €l rol de la
ciencia, la importancia de la argumentacion 10gica, € andlisis abstracto, ademas de los usos

précticos y operativos en lavida cotidiana.

En e marco de la Emergencia Educativa, e Disefio Curricular Nacional (DCN) 2010 realza €
desarrollo de los aprendizaj es fundamental es priorizados en Comunicacion, Matematica parala
vida y Formacion en Vaores. En € nivel educativo de Educacion Primaria, se resdta la
importancia del area de Matemética como necesidad de todos los estudiantes aplicandola en
forma pertinente en la vida diaria. Por esta razén, se considera como finalidad del érea €

desarrollo del pensamiento |6gico-matematico, a través de la adquisicion de una cultura



Matemética que proporcione recursos para la vida, esto implica habilidades y destrezas
cognitivas para desarrollar aprendizajes mas compleos, como aprender a pensar, aprender a
aprender, aprender a desaprender y aprender a reaprender; promoviendo la participacion
consciente y activa de los estudiantes en la construccion de nuevos conocimientos con una
actitud de reflexidon- accion abierta, de andlisis critico y con capacidad de adaptacién a las
necesidades emergentes de la sociedad. El pensamiento 16gico — matemético se va estructurando
desde los primeros afios de vida en forma gradual y sistematica. La importancia de aprender
Matematica y l6gica en los primeros afios de vida marca la pauta para las siguientes etapas

escolares.

En cuanto a dominio basico de Matematica por los docentes en gjercicio, en € caso peruano
existen informes poco aentadores, por g emplo, en la Evaluacion Nacional de Aprendizaje del
2004, laUnidad de Medicion de Calidad (UMC) del Ministerio de Educacion (MINEDU) sefiala
lo siguiente, respecto de los docentes. la mayor parte de los docentes resuelven béasicamente
problemas rutinarios de carécter agoritmico, totalmente estructurados y definidos. En este tipo
de problemas la formalizacion Matemética es directa a partir del enunciado verbal. Ademas,
pueden extraer informacion indirecta de graficos, tomar decisiones a partir de los resultados
obtenidos y formular modelos mateméticos. Los docentes, de los alumnos eval uados, muestran
dificultades en e dominio de algunas habilidades lectoras y mateméticas. La mayoria de ellos
tienen capacidad de resolver solo las tareas mas sencillas.

Hay unaasociacion entre | os aprendizaj es que muestran | os estudiantes en la eval uacion nacional
y las habilidades de sus profesores. los alumnos de |os profesores con mayores habilidades en
Matematica y Comunicacion tienden aresolver, en promedio, mejores resultados en | as pruebas

respectivasy viceversa.



Aungue no existen estudios sisteméticos en € Perl acerca de las razones del insuficiente
rendimiento de los docentes en | as habilidades mateméticas y susimplicancias en € aprendizaje
de los dumnos; sin embargo, existen algunas investigaciones que permiten explicarlo, siendo
uno de los factores e de las actitudes que muestra e docente hacia la enseflanza de la
Matematica. Es asi que, desde lateoriade lainteligencia emocional se deduce que €l aprendizaje

depende en gran medida de las actitudes positivas del aprendiz y del docente.

Otros estudios sefialan que las actitudes hacia €l aprendizaje de algo se transmiten en el proceso
de aprendizgje y determinan en gran medida la cantidad, calidad y permanencia en el tiempo de
lo aprendido, esto es, si € docente tiene actitudes positivas hacia € aprendizaje (del érea de
Matematica, por emplo), durante € proceso educativo transmite ese mensagje a sus alumnosy

éstos logran mejores resultados.

Existe también evidencia empirica, aln no investigada, que muchos docentes de educacién
primaria han decidido estudiar esta carrera por € poco dominio de la Matemética, que es
necesaria paraotras carreras como ingenieria, por ejemplo. Ocurre que los docentes de educacion
primaria, que asi mismos se consideran poco aptos para aprender la Matemética, vuelven alas
aulas a ensefiar 10 que consideran que no lo dominan a profundidad. Es decir, es probable, que

yatengan actitudes desfavorables haciala Matematica y su ensefianza.

En nuestro pais, en € Plan Actua de Formacion de Profesores de Primaria, la Matematica
destaca por su escasa presencia. De esta manera la insuficiente formacion de los actuales
profesores de Primaria influira negativamente en el aprendizae de la Matemdtica, en los
estudiantes en su educacion primaria 'y posteriormente en su educacion secundaria; pero alin es

peor, porque la actual formacion de profesores de la especialidad de Matemética de educacion



secundaria tampoco es la mas adecuada. Es suficiente con que nos preguntemos, ¢cudles son las
actitudes sobre la Matematica y sobre la Educacion Matemética de |la mayoria de los profesores

de las Facultades de Educacion de las Universidades y de los Institutos Superiores Pedagdgicos?

Es un hecho corroborado por el Ministerio de Educacion, en € 2009, los resultados obtenidos
por el Pert enlas pruebas PISA (Programme For Indicators of Student Achievement), que disefia
la Organizacion para la Cooperacion y € Desarrollo Econémico (OCDE) para medir los
niveles de dominio de Matemética, Ciencias y Lectura que Perl sigue entre los coleros, estavez
entre 65 paises inscritos (30 de ellos de la OCDE) quedando en €l puesto 62 en Lectura, 60 en
Matematica 'y 63 en Ciencias. En € 2012, Pert presenta un retroceso, esta vez entre 65 paises
ocupael puesto 65 en Lectura, 65 en Cienciasy 64 en Matemética. Estos resultados pueden tener
como uno de sus factores la presencia de actitudes adversas haciala ensefianza de la Matematica

por parte de los docentes encargados de impartir el area.

En Cajamarca no existen estudios sobre | as actitudes del docente de educacion primariahaciala
ensefianza de la Matematica, tampoco hay estudios que relacionan las actitudes de los docentes
con & rendimiento escolar en educacion primaria. Ante este marco de referencia nos planteamos
lasiguiente interrogante: ¢Como se relacionan las actitudes del docente haciala ensefianzade la
Matematica y e rendimiento académico de los alumnos de educacion primaria de las

Instituciones Educativas del sector publico del distrito de Cgjamarca?

L apresenteinvestigacion tiene como propdsito analizar larelacion entrelas actitudes del docente
hacia |la ensefianza de la Matematica y e rendimiento académico de los alumnos de educacion
primaria. La actitud tiene tres componentes cognitivo, afectivo y conativo; y propiedades

fundamentales como: magnitud, signo y direccion.



La actitud del docente hacia €l aprendizgje de algo, en este caso hacia la Matematica, debe
provenir basicamente de su compromiso profesional y persona con los objetivos pedagdgicos,
curriculares y metodol 6gicos, o que permitira cambiar progresivamente lavision tradicional de
la Matematica como una de las principales causas del fracaso escolar. “El fracaso escolar es un
preocupante fendmeno social que trasciende los limites personales y locales para convertirse en
una preocupacion universal”. (Garcia, 1993). Segun las investigaciones de un experto en fracaso
escolar, Lautrey, "los fracasos escolares masivos se deben con frecuencia a factores afectivos,
emocionales o relacionales frente alos cuales el andlisis de |os procesos cognitivos equivale ala
realizacion de un bordado inglés sobre tela de saco”. Por ello, es importante estudiar la actitud
del docente haciala Mateméticay su ensefianza.

El trabgjo tiene importancia tedrica porque se trata de identificar la relacion entre las actitudes
de los docentes de Educacion Primaria hacia la ensefianza de la Matematica con e rendimiento

delos alumnos.

Por tanto, el presente estudio resulta valioso:

a.  Por ser un tema no tratado en nuestro ambito distrital de Cgjamarca, con los docentes de
educacion primaria. Es distinto y diferente a otras investigaciones referidas alas actitudes y

sus componentes, realizadas anivel naciona e internacional.

b. Paralapedagogia, por ser un estudio que recoge aportes de diferentes ciencias que explican
el proceso educativo y las actitudes de uno de los protagonistas principales: el docente. La
formacion de actitudes, € conocimiento de los sentimientos y de la autoestima de los

docentes es un factor decisivo en e desempefio de su labor académicay en €l rendimiento



académico de los aumnos, permitiéndoles conseguir e equilibrio cognitivo-afectivo-

conativo.

c. Parad proceso ensefianza aprendizaje, porque permite explicar en qué medidainterviene la
actitud (positiva o negativa) del docente en e rendimiento académico de los alumnos. El
proceso de ensefianza aprendizaje solo es eficaz si se da a través de la relacion positiva,
estrecha, entre lo cognitivo y o afectivo. Los sujetos que participan en € proceso tienen
necesidades, intereses y motivaciones gque influyen en larelacién alumno — docente.

d. Paraéd propio docente, quien probablemente no ha comprendido suficientemente su actitud
manifestada frente a sus alumnos al momento del desarrollo del proceso educativo en € area

de Matemética

e. Para los programas de capacitacion docente, porque permite planificarlos, gecutarlos y
evaluarlos en funcion de datos cientificos sobre las actitudes docentes frente a un area de

vital importanciadel curriculo escolar.

Es ya imposible pensar en separar artificialmente en el proceso ensefianza-aprendizaje de
nuestros alumnos, el area “cognitiva” por un lado, y los aspectos emocionales, valorativos y
actitudinales por otro. La aparicion de los curriculos bésicos con contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, es una cuestion pedagbgica, e intenta justamente que los
docentes “repiensen” desde su propuesta ensefiante, la necesidad de orientar el trabajo en el aula
de formatal que no se descuide ninguno de los aspectos que hacen a la personalidad total del

sujeto.



En la actualidad |os disefios curricul ares peruanos plantean en todas las areas | os tres contenidos
gue no podemos descuidar y gque debemos ensefiar, evaluar y compensar. Sin embargo, s
hiciésemos un analisis minucioso de nuestros proyectos o planes didacticos, encontrariamos que
los propdsitos de trabajo parecen dedicarse a lo cognitivo en exclusividad, omitiendo total o
parcialmente la explicacion de objetivos y acciones respecto de la formacion de actitudes y

valores en nuestros alumnos.

De igua forma, su importancia radica en que los resultados obtenidos pudieran establecer
algunas lineas de accion en doble direccion: por una parte, para servir como referente para la
elaboracion y propuesta de un programa para €l fomento y generacion de actitudes positivas en
los docentes de Educaciéon Primaria hacia la ensefianza de la Matemética; y por la otra, para
aportar criterios que permitan gjustar los programas que se desarrollan en las Universidades

Nacionales e Institutos Superiores Pedagdgi cos con planes de formacion docente para este nivel.

Por todo lo expuesto, consideramos que queda ampliamente justificada la realizacion de un
estudio que nos permita € conocimiento y andlisis de los componentes actitudinales de los
docentes ante la ensefianza. Més alin, su importancia se fundamenta en la necesidad de conocer
y determinar como acttan (actitud) los docentes integradores ante la ensefianza de una de las
areas curriculares (Matemética) del Plan de Estudio del Curriculo Nacional de Educacion
Primaria, por ser considerada un factor influyente en el desarrollo del proceso de ensefianza de
la Matematica y en el fomento de actitudes positivas en los educandos hacia su aprendizaj€;
ademas, es un tema de gran interés parala investigadora dada su vinculacién con el area objeto
de estudio como parte del personal docente de educacion primaria. Esta proximidad al objeto de

estudio y e nivel de formacion en e area, nos permite comprender la necesidad de la



investigacion como una via planificada para € aporte y la toma de decisiones orientadas al

mejoramiento de la calidad de la educacion.

Paradesarrollar lainterrogante planteada, se planted la siguiente hipotesis:

Las actitudes del docente hacia la ensefianza de la Matemética se relacionan en forma directa y
significativa con € rendimiento académico de los alumnos de educacion primaria de las

Instituciones Educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

Consecuencias contrastables de la hipétesis:

Hi. La Orientacion de la actitud del docente hacia la ensefianza de la M atemética se relaciona en
forma directa y significativa con € rendimiento académico de los aumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

H2. EI componente Cognitivo de la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética se
relaciona en forma directa y significativa con € rendimiento académico de los alumnos de
educacion primaria de las ingtituciones educativas del sector publico del distrito de

Cagjamarca.

Hs: EI componente Conativo de la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matematica se
relaciona en forma directa y significativa con € rendimiento académico de los alumnos de
educacion primaria de las ingtituciones educativas del sector publico del distrito de

Cajamarca.



Ha: EI componente Afectivo de la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética se
relaciona en forma directa y significativa con € rendimiento académico de |os alumnos de
educacién primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de

Cajamarca.

Hs: La dimensidn Relacion durante la ensefianza de la Matematica se relaciona en forma directa
y significativa con € rendimiento académico de los alumnos de educacién primaria de las

instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

He: La dimension Desarrollo Personal durante la ensefianza de la Matemética se relaciona en
forma directa y significativa con e rendimiento académico de los alumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

H7. Ladimensién Mantenimiento del Sistema durante la ensefianzade laMatemética serelaciona
en formadirectay significativa con e rendimiento académico de los alumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.
Hs: La dimension Cambio del Sistema durante la ensefianza de la Matemética se relaciona en
forma directa y significativa con & rendimiento académico de los alumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cagjamarca.

En lainvestigacion se planted e siguiente objetivo general:



Analizar larelacion entre las actitudes del docente de educacién primaria hacia la ensefianza de
la Matematica y e rendimiento académico de los alumnos de las Instituciones Educativas del

sector publico del distrito de Cgjamarca.

L os objetivos especificos son los siguientes:

a. Determinar larelacion entre la Orientacion de la actitud del docente haciala ensefianzade la
Matemética con e rendimiento académico de los alumnos de educacién primaria de las

instituciones educativas del sector publico del distrito de Cgjamarca.

b. Determinar la relacion entre e componente Cognitivo de la actitud del docente hacia la
ensefianza de la Matematica con € rendimiento académico de los alumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cgjamarca.

c. Determinar la relacion entre e componente Conativo de la actitud del docente hacia la
ensefianza de la Matematica con € rendimiento académico de los alumnos de educacion

primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cgjamarca.

d. Determinar la relacion entre é componente Afectivo de la actitud del docente hacia la
ensefianza de la Matemética con el rendimiento académico de los alumnos de educacion
primaria de las instituciones educativas del sector publico del distrito de Cagjamarca.

e. Determinar larelacion entre la dimension Relacién durante la ensefianza de la Matematica
con € rendimiento académico de los alumnos de educacion primaria de las instituciones

educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.
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f. Determinar la relacion entre la dimension Desarrollo Persona durante la ensefianza de la
Matemética con e rendimiento académico de los alumnos de educacién primaria de las

instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

g. Determinar larelacion entre la dimension Mantenimiento del Sistema durante la ensefianza
de laMatematica con € rendimiento académico de los alumnos de educacion primariade las

instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

h. Determinar la relacion entre la dimensién Cambio del Sistema durante la ensefianza de la
Matemética con e rendimiento académico de los alumnos de educacién primaria de las

instituciones educativas del sector publico del distrito de Cajamarca.

La presente investigacion se llevd a cabo en e distrito de Cgjamarca, durante el afio 2011. Se
abordo las actitudes del docente hacia la ensefianza de la Matematica, del arearura y del area
urbana, del nivel de educacién primaria. En un primer momento se aplicd los instrumentos
preparados y en un segundo momento se recogi6 las evaluaciones de los alumnos en €l &rea de

Matemética, d finalizar el segundo bimestre.

La muestra estuvo conformada por 240 docentes de las Instituciones Educativas Estatales de
Educacién Primaria de ambas éreas. rural y urbana. Esta muestra fue tomada de una poblacién
de 914 docentes. Con un margen de error de 5 % y e nivel de confiabilidad de 95 %. Los
integrantes de lamuestra fueron seis docentes por I nstitucién Educativa, uno por grado, en forma

voluntaria.

Pararecoger lainformacidn sobre las actitudes del docente haciala ensefianza de la Matemética
se han aplicado 3 instrumentos elaborados por otros autores, citados, y aplicados a

investigaciones realizadas en otras realidades; para su validez en € distrito de Cagjamarca, se
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aplico dos estrategias. Los tres instrumentos fueron sometidos a una prueba piloto compuesta
por 30 docentes de educacion primaria, con las mismas caracteristicas de la muestra, solicitando
SuS sugerencias y propuestas de mejora, especialmente en la redaccion pertinente para que los
docentes de la muestra sean capaces de comprender |os mensgjes de cada instrumento. Por otra
parte, se reaizo la consulta a tres psicdlogos educativos con la finalidad de recibir sus
orientaciones y sugerencias acerca de la coherencia del contenido de cada uno de los
instrumentos. Ademés, se aplico alosinstrumentoslaPruebade alfade Cronbach parad andlisis

delaconsistenciainterna

Después de recoger estas informaciones, se realizd la redaccion fina de los instrumentos que
fueron aplicados a cada uno de los docentes que constituyeron la muestra seleccionada. La
informacion recogida se tratd utilizando € modelo analitico Bivariado, que es un modelo de
correlacion lineal o de asociacion entre variables, que nos permite determinar en qué medida la
variable independiente permite predecir la variable dependiente.

En este modelo, metodoldgicamente, esta correlacion se midié mediante: El coeficiente de
correlacion para determinar €l grado de correlacion entre las variables actitudes del docentey el
rendimiento académico del alumno. Este estadistico permite determinar si la correlacion es
positiva 0 negativa (signo de la variable). Ademas, la direccion de la correlacion, también
determina la magnitud que consiste en determinar € grado de acercamiento o rechazo de la

actitud haciala Matemética.

El procesamiento de los datos se hizo en forma electronica, |os datos fueron suministrados en

hojas de calculo de libro Excel y del Programa SPSS version 20.
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Durante el proceso de investigacion se anaiz0 las investigaciones precedentes nacionales e
internacionales relacionadas con e estudio, también se analizé y recogié los principales
fundamentos tedricos en 1os que se apoya la investigacion. Las actitudes se muestran como un
componente esencial del comportamiento humano y que afecta a personas de manera genera y
especificamente en la educacion. En el contexto educativo, los elementos claves son los
estudiantes y los docentes, siendo precisamente |os docentes de educacion primarial os que dgjan
huellas con sus actitudes en lavida de nifias y nifios hacialaaceptacién o rechazo de determinada

areacurricular.

En € nivel técnico-metodol 6gico, 10s pasos que se ha seguido en lainvestigacion atendiendo a
diferentes criterios la podemos considerar por su finalidad, como teorética, empirica, no
experimental. Seguin su alcance temporal estransversal, puesto que consideramos dos grupos de
docentes, zonarural y zonaurbana, en un Uinico momento; por su objetivo, es descriptiva-analiza
las actitudes hacia la ensefianza de la Matemética tal como se muestran en € presente; aqui y
ahora- y explicativa -con la formulacion de hipotesis-; por el contexto de realizacion, es de
campo, al realizarse en unasituacion real y natural. Lainvestigacion es de carécter cuantitativa.
Asimismo, se exponen las técnicas seguidas en € proceso de recojo de informaciéon y su
instrumentalizacion: e cuestionario, la escala de actitudes y la escaa del ambiente escolar
seleccionados para tal fin. Estos instrumentos antes de proceder a su aplicacion, han sido
sometidos adiversosandlisis, tanto desde & punto devistadelavalidez como dela confiabilidad,

para determinar |as condiciones que relinen como instrumentos de medida.

Como producto de la investigacion se muestran los resultados de la aplicacion de los
instrumentos ala muestra objeto de estudio y €l procesamiento, lainterpretacion y e andlisis de

| os resultados obtenidos.
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Finalmente se presenta las conclusiones arribadas y |as sugerencias ofrecidas para ser mejorada
lainvestigacion presente, en un futuro, asi como las referencias bibliograficas consultadas y |os

anexos respectivos.
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CAPITULO II:

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTESDE LA INVESTIGACION.

En nuestro contexto local, las investigaciones en € campo de la Matematica no han sido
numerosas y las realizadas se han orientado solo al estudio de un componente de la actitud del
alumno (el componente cognitivo) no se hainvestigado sobre laactitud del docente en €l proceso
de ensefianza — aprendizagje, la mayoria se refieren a estudios realizados en los niveles de

educacion secundaria y/o universitaria.

Rojas (2003), en su investigacion, “Influencia del programa “el razonamiento matematico
abstracto” en el aprendizaje de la Matematica en el primer afio de educacion secundaria”,
concluye gque e programa aplicado de razonamiento abstracto mejora €l aprendizae de la
Matematica de los alumnos porque incrementa € nivel de formalizacién del pensamiento

humano, pues |os alumnos mejoran sus modos de enfrentar situaciones matematicas.

Alvarez (2003), en su investigacion titulada, “Factores socio-economicos-culturales queinfluyen
en el rendimiento académico en alumnos del 5° afio de secundaria de la ciudad de Cajamarca,
una propuesta”, concluye que los factores analizados y el rendimiento académico en la asignatura

de Matemética se relacionan significativamente.

Zelaya (2001), en su investigacion titulada, “Rendimiento en Matematica del alumnado de la

Universidad Naciona de Cgjamarca en funcion de la formacion cientifica y la formacion
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pedagdgica del docente”, concluye que la formacion cientifica y pedagdgica de los docentesy €l
rendimiento académico de los estudiantes se rel acionan directamente, puesel nivel de aprobacion
del alumno esta asociado directamente con el dominio de laasignatura, con lametodologiade la
ensefianza, evaluaciones adecuadas y justas, programacion adecuada de la asignatura,

interacci on docente-alumno, produccion intelectual y actualizacion cientifica

Jadregui (2001), en su investigacion, “Estrategias activas parala ensefianza-aprendizaje del &rea
de l6gico Matematica de los alumnos del tercer ciclo de educacion primaria”, concluye que la
aplicacion de estrategias activas para la ensefianza de area de Matematica, propicia e aumento
en e rendimiento de los alumnos, situacién que permite convertir a éstas en efectivos recursos

pedagdgicos al alcance de |os profesores.

De las investigaciones analizadas, ninguna considera a las actitudes de los docentes, su objeto
de estudio es el dominio de la ciencia (Zelaya, 2001) o aspectos relacionados con estrategias de
ensefianza del docente o condiciones de aprendizaje. Por |o que, no tenemos referentes locales
con los que sea factible comparar 1os resultados obtenidos en la presente investigacion. Otro
aspecto es que los estudios referidos solo analizan casos particulares de aulas de alumnos, no
consideran muestras amplias que se gusten a validacion estadistica significativa para una

muestra representativa.

A nivel nacional existen algunas investigaciones sobre las actitudes hacia la Matemética

realizadas en €l nivel superior:

El estudio realizado por Bazan y Aparicio (2007), “Las actitudes hacia la Matematica-Estadistica

dentro de un modelo de aprendizaje”, concluyeron que: La integracion de los componentes
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cognitivo, afectivo y conativo, respetando la intensidad de cada uno de ellos en las
manifestaciones del comportamiento y en los diferentes aspectos de éste, conlleva a una mayor
comprension del aprendizaje de la Matemética-Estadisticay de diversas asignaturas en general.
Tanto la afectividad como la inteligencia son mecanismos de adaptacion que permiten a

individuo la construccién de nociones sobre | as situaciones, |0s objetos y |as personas, mediante
la asignacion de atributos, cualidades y valores. Asimismo, en lainteraccion que el profesor y €

alumno establecen en la escuela, 1os factores afectivos y cognitivos de ambos g ercen influencia
decisiva que permite relacionar varias areas en que las tendencias cognitivas especificas de cada

individuo pueden influir de modo significativo alafaltade afectividad.

Bazéan et.al. (2007), en € trabgjo titulado “Rendimiento y actitudes hacia la Matematica en el
sistema escolar peruano”, concluyen que las respuestas que denotan una actitud favorable se
relacionan de manera directa con € nivel de logro académico acanzado en laMatematicay las
respuestas desfavorables o hacen de manerainversa.

A su vez Cueto (2003) y Aliaga'y Pecho (2000) han investigado la relacién entre rendimiento y
actitud en la Matemética para € sistema escolar, y comprobaron en general que las actitudes
fueron negativas y que estuvieron relacionadas con e bgo rendimiento. Ademés, se ha
encontrado gque, conforme los grados escolares avanzan, la actitud hacia la Matematica se torna

menos favorable.

Por otro lado, Bazan y Sotero (1997) “Una aplicacion al estudio de actitudes hacia la Matemética
en la Universidad Agraria La Molina (UNALM)”. Concluyen: Se ha encontrado que, en general,
la actitud hacia la Matemética es mas bien negativa en los ingresantes que llevan € curso de
Matematica. Las actitudes de estudiantes de profesiones agrarias son més bien bagjas, y que éstas

no difieren entre hombres y mujeres, pero si o hacen por edades y especialidades.
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En los estudios referenciados, en e dambito nacional, se analizan las actitudes y € rendimiento
en un mismo sujeto, las actitudes del alumno se relacionan con € rendimiento o aprendizaje de
modo abierto. Sin embargo, no hasido posible hallar investigaciones que relacionen actitudes de

docentes con & rendimiento o aprendizaje de sus alumnos.

En @ ambito internacional, existen diversas investigaciones como: Phillips (1993) y Agne,
Greenwood y Miller (1994) citados en Bazan y Aparicio (2007), quienes concluyen que existe

relacion entre las actitudes, creenciasy € rendimiento de sus alumnos.

Caballero et.al. (2007), en su investigacion, “Las actitudes y emociones ante las Matematicas de
los estudiantes para maestros de la facultad de Educacion de la Universidad de Extremadura”,
concluyen que los factores afectivos del profesorado tienen una gran influencia en los alumnos
y en los logros de éstos. Ademés, pueden explicar gran parte de la atraccion y rechazo hacialas

matematicas.

Lamoyi (2007), en su trabajo de grado titulado, “Clima organizacional: creencias compartidas,
sentido de comunidad y liderazgo directivo, en escuel as secundarias de Tabasco”, concluyd que
el clima encontrado en las escuelas mostré la serie de valores, normas, pautas ideol dgicas,
objetivos e ideas que comparten |os profesores sobre ellos mismos, sus alumnos, directivosy los
padres de familia, asi como larelacion directa que guarda con € aprovechamiento escolar de los

alumnos ddl nivel secundario en € estado.

Sequera (2007), en su trabajo de grado titulado “Creatividad y desarrollo profesional docente en

Matematica para la educacion primaria“ concluye que: La elaboracion de una serie estructurada
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de indicadores-descriptores-rasgos para configurar un sistema o método mediante la
consideracién de dos ges ddl desarrollo profesiona docente (lo matemético y o estratégico —
didéctico interpretativo) y de cuatro indicadores de creatividad (originalidad, flexibilidad, fluidez
y elaboracion), permite detectar e potencial creativo de la formacion inicia de maestros de

primaria en Matemética.

Petriz et.al. (2005), en su trabajo de grado “Niveles de desempefio y actitudes hacia la
Matematica en estudiantes de la licenciatura en administracion en una universidad estatal”,
concluyen que a mayor motivacion que manifiestan los estudiantes hacia la Matemética se
asocian mayores niveles de desempefio; de igual forma, se presenta larelacion entre agrado y

niveles de desempefio.

Mosquera, (2004), en su investigacion titulada “Actitud del docente de aula ante la cultura
organizacional en la unidad educativa “La Glorieta” de Valencia, Estado Carabobo”, concluyo
que la comunidad debe involucrarse conjuntamente con la institucion y asi crear su propia
estructura organizacional donde se incluya los estilos de gerencia y desempefio de todo €

personal.

Castro (2002), en su trabajo de grado “Analisis de los componentes actitudinales de los docentes
hacia la ensefianza de la Matematica. Caso: 1° y 2 ° etapas de educacion Basica. Municipio de
San Cristébal-Estado Tachira”, concluye que: a) El estudiante, define la actitud respecto a la
“Matematica” como un proceso que se desarrolla y se instaura producto de aprendizajes y
vivencias mas 0 menos significativas que ocurren en un marco y contexto socio-cultura
determinado. b) La experiencia vivida respecto a la Matemética, genera elementos afectivos

(emociones) que adquieren gran connotacion en el marco de |os sentimientos de autoval oracion.

19



c) Las tendencias conductuales se desarrollan en funcién de | as experiencias personales vividas,
de dlas se deduce la tendencia a asumir posiciones, si no total evitaciéon, a menos de cierta

indiferenciay desapego haciala Matematica.

Gobmez (1997), en su trabajo titulado “Procesos de aprendizaje en Matematica con poblaciones
de fracaso escolar en contextos de exclusion social: Lasinfluencias afectivas en e conocimiento
de las Matematicas”, concluye que: Las emociones negativas que tienen los jovenes sobre su
experiencia escolar se relacionan con las reacciones que tienen una manifestaciéon mas fuerte
como mecanismo de defensa. Las creencias de los jovenes acerca de la Matemética y de su
aprendizaje, y de si mismos, son reveladoras de la posicién de grupo en la estructura social y de

laposicién individual como miembros del grupo.

Quiles (1993), en su investigacion “Actitudes matematicas y rendimiento escolar”, sostiene lo
siguiente: “Por lo que se refiere a las actitudes del profesor, no parecen afectar a nivel del
rendimiento del alumno, lo que, a pesar de los resultados contradictorios en este campo no dgja
de ser sorprendente. Sobre todo si tenemos en cuenta que un nimero importante de estudios
sobre el tema, mantiene que la actitud del profesor hacia una asignatura particular determina, en
ciertaforma, laactitud y & rendimiento del alumno (Aiken 1970, citado por Quiles, 1993). Pero
también existen otros estudios posteriores donde el mismo autor (Aiken, 1976), concluye que es

dificil confirmar esta relacion”.

Quiles concluye que:

» En todos los niveles escolares las relaciones entre actitud y rendimiento se da cuando las

actitudes son extremas, es decir cuando son muy positivas o0 son muy negativas.
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» Losefectosdelas actitudes del profesor y su conductasobre el rendimiento del alumno varian
de maneraimportante de un profesor aotro y de un estudiante a otro.

» Existe una correlacion favorable minima entre las actitudes mateméticas del profesor y la
medida del rendimiento del alumno (r=0.013). Vaor que podria considerarse como no

significativo.

» Las actitudes del profesor tienen algun tipo de incidencia en € rendimiento de sus alumnos.
El hecho de que esta relacién no se muestre de modo relevante en su estudio puede deberse a

factores como:

El efecto “techo” producido por la escala aplicada a los docentes. En el sentido que los
docentes muestran una actitud extremadamente favorable de los profesores hacia la

M atemética

Aungue los profesores presenten actitudes positivas o favorables hacia la Matematica, s
no se traducen en conductas efectivas en el aula, es posible que esaactitud paseinadvertida

por los alumnos.

Por tanto no solo es necesario tener una actitud positiva hacia la asignatura, ademas se

requiere eficacia en la ensefianza.

Las actitudes que reconocen tener los profesores hacia la Matemética, preferentemente
favorable, no se corresponden con los que en realidad tienen. La deseabilidad socia de

contar con profesores portadores de buenas actitudes, ha podido contaminar las respuestas,
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dandose, por tanto, un desfase entre sus conductas en € aula y las actitudes que

tedricamente reconocen.

En los estudios referidos, aexcepcidn de Quiles (1993), se analiza creencias de modo especifico,
siempre en e mismo sujeto. Esdecir, seanalizalarelacion entrelas actitudes hacialaMatemética

y € rendimiento o aprendizgje de ese mismo alumno.

Solo € estudio de Caballero et.a. (2007) refiere que los factores afectivos de los profesores
(actitud) influye en los factores afectivos de los alumnos y en sus logros (aprendizaje o
rendimiento). En este caso hay que considerar que los alumnos son estudiantes para ser docentes,
y sus profesores son mateméticos dedicados ala ensefianza de laMatemética.

Del andlisisdelasinvestigacionesreferidas, seinfiere que existe carenciade estudios derelacion
entre actitudes delos docentes y rendimiento de sus alumnos en €l nivel Primario; considerando,
ademas, que e contexto del docente de Educaciéon Primaria en € Perq, tiene peculiaridades

especiales de su desempefio con respecto a docentes del mismo nivel de otros paises.

Este andlisis especifico, respecto de | as actitudes del docente, seré objeto de analisis tedrico mas

adelante.

2.2. BASESTEORICAS

221. LASACTITUDES

2.2.1.1. Conceptualizacion.
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La preocupacion cientifica acercade las actitudes data de inicios del siglo XX, Allport (1935, en

Dawes, 1975) reconoce numerosas definiciones sobre actitud, de las cuales se presenta cinco:

1. “Laactitud denota un estado neurosiquico de disponibilidad para la actividad.”

2. “Las actitudes son procesos mentales individuales que determinan tanto las respuestas
actuales como las potencial es de cada persona en el mundo social. Como la actitud se dirige
siempre hacia algun objeto, se puede definir como “un estado de la mente de un individuo

respecto a un valor”.

3. “Actitud ...es una preparacion o disponibilidad para la respuesta”.

4. “La actitud es un estado mental o neural de disponibilidad organizado en base a la
experiencia 'y que gerce influencia directiva o dindmica sobre la respuesta del individuo a

todos los objetos y situaciones con los que aquella se relaciona”.

5. *Laactitud ... es un “grado de afecto” a favor o en contra de un objeto o un valor”.

En las definiciones precedentes se advierte que la actitud en su estado mental que se relaciona
con la experiencia y la accién positiva 0 negativa respecto de alguien o algo, se trata de una

predisposicion para su comportamiento en una situacion dada.

Katz (1960, en Dawes, 1975), en esta misma linea de pensamiento, considera que: la actitud es
la predisposicion del individuo paravaorar de manera favorable o desfavorable algiin simbolo,

objeto o aspecto de este mundo. Incluye el nucleo afectivo o sensible del agrado o desagrado, y
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los elementos cognoscitivos o0 de creencias que describen e afecto de la actitud, sus

caracteristicas y sus relaciones con otros obj etos.

Un aspecto esencia es que las actitudes constituyen un proceso social, en esta tendencia,
Thurstone citado en Summers (1984), afirmaque las actitudes son constructosy se refieren ala
suma total de "inclinaciones y sentimientos humanos, prejuicios y distorsiones, nociones
preconcebidas, temores y convicciones acerca de un asunto determinado”; y que las actitudes se
forman en el proceso de interaccion con otras en un contexto social-cultural determinado donde
el individuo crece y aprende, son observables empiricamente a través de la conducta social
particular o através delas opiniones. Sin embargo, |as opiniones son menos establesy duraderas,
pues se puede expresar una opinién favorable hacia un objeto actitudinal hoy y cambiar la

opinidn mafiana. Las opiniones son definidas entonces como la expresion verba de la actitud.

Para Gairin (1990) las actitudes son instancias que predisponen y dirigen a sujeto sobre hechos

delaredidad, filtran las percepciones y orientan el pensamiento para adaptarlo a contexto.

La actitud es “una disposicion interna de caracter aprendido y duradera que sostiene las
respuestas favorables o desfavorables del individuo hacia un objeto o una clase de objetos del
mundo social; es e producto y € resumen de todas las experiencias del individuo, directas o

sociamente mediatizadas, con dicho objeto o clase de objetos” (Ledn, 1998).

Seguin Kerlinger (1998), laactitud es una predisposicion” organizada para pensar, sentir, percibir
y actuar ante un objeto actitudinal”. Es una estructura "estable" de creencias que predispone a
sujeto a actuar ante un objeto de actitud, €l cual puede ser una persona, institucion o situacion

especifica
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La actitud es “una predisposicion aprendida para responder consistentemente de modo favorable

o0 desfavorable hacia el objeto de la actitud” (Fishbein y Ajzen, 1975, en Bolivar 1999).

L as actitudes no se observan directamente, se evidencian por medio de ciertos indicadores, tales
como las creencias que expresa el individuo sobre un objeto determinado, sus emociones o0 sus
reacciones ante dicho objeto; el ser humano raravez es neutral ante situaciones, personas, grupos
u objetos que lo rodean. Cuando las creencias, sentimientos y /o reacciones son relativamente

perdurables, forman una actitud.

L as actitudes son importantes porgue influyen en la percepcion del mundo, y en las acciones de
la persona. El ser humano no nace con dichas actitudes; éstas se van formando ya sea por un
proceso de aprendizaje y por medio de la experiencia directa con e objeto de la actitud.
(Eisenberg, 2000).

La actitud es “reaccion evaluativa, favorable e inconveniente haciaago; reflegjadas en creencias,

sentimientos o inclinaciones a actuar”. (Olson y Zanna, 1993, citado por Myers 2005).

Gomez (2008) entiende la actitud como una predisposicion evaluativa (es decir positiva o

negativa) que determina las intenciones personales e influye en e comportamiento.

El término actitud es un constructo hipotético, como tal no es posible laobservacion directa, sino

que seinfiere a partir de manifestaciones.
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En la psicologia socia se define como una preparacion subjetiva o mental en la accion; son las
convicciones y los comportamientos aparentes y observables. Las actitudes determinan lo que
cada individuo vera, entenderd, pensara y harg, nacen de las experiencias y no se tornan

automéati camente en conductas rutinarias.

L as actitudes son producto del proceso de aprendizaje social, junto con los valores se adquieren
en e ambiente social donde €l individuo se desenvuelve, el contexto socia produce, mantiene y

convierte las actitudes en modos de conducta

Como se puede observar, a pesar de las multiples definiciones antes expuestas, hay aspectos en

gue todas parecen estar de acuerdo (Summers, 1978):

a) Esunapredisposicion aresponder aun objeto.

b) Es persistente, aunque no inmutable.

c) Produce consistencia en las manifestaciones conductuales.

d) Tienen direccion e intensidad, lo cual proporciona una base para obtener indices

cuantitativos de ella.

Analizando estos conceptos de actitudes, aportadas por socidlogos y psicélogos sociales y otros
investigadores en ciencias sociadles es posible concluir que la "actitud es siempre una
"predisposicion aresponder ante un objeto”, es la disposicidn a conducirse. El concepto actitud

podemos representarlo en el siguiente grafico:
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Grafico 01: Conceptualizacion de Actitud

Fuerza Direccion Objeto actitudinal

Personas
l Predis- ) Méso ) A favor o i objetos
nosicion menns en contra situaciones

Elaboracion propia

L as actitudes dependen de factores que refuerzan el actuar de la persona (estereotipos, prejuicios,
valores, percepciones, aprendizaje, socializacion, etc.) manteniendo una postura definida ante
los objetos hacia los cuales responde. En funcién de la actitud que se tenga hacia un objeto se
establecen conductas de aceptacion o rechazo, de acercamiento o algjamiento (sentido y
direccion de la actitud), de aprobacion o desaprobacion, de tolerancia o intolerancia hacia el
objeto de actitud. Es una forma de pensar (componente cognitivo), de sentir (componente
afectivo) o de comportarse (componente conativo) hacia unaidea, un objeto, una persona o un

grupo de personas.

2.2.1.2. Caracteristicas delas Actitudes

De acuerdo con las consideraciones anteriores y otras propuestas por Sarabia (1992), Gallego

(2000), Gomez (2000) las actitudes tienen las siguientes caracteristicas:

1. Implican unaeval uacion haciaa go o a guien que se materializamediante laemision dejuicios

valorativos, pudiendo referirse auna o varias cosas 0 a una 0 varias personas o situaciones.
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2. Son relativamente estables, determinan las intenciones persondles e influyen en €

comportamiento de |os sujetos.

3. Actlian como motivadoras de la conducta y pueden constituirse en la Unica motivacién para

emprender |os comportamientos y |as acciones de |0s sujetos.

4. Pueden expresarse mediante €l lenguagje verbal y no verbal.

5. “No siempre tienen relacién directa con la conducta emitida por la persona, pues, esto depende
de otros factores intervinientes. Sin embargo, aunque “no toda disposicion da lugar a la accién

correspondiente, suele -dentro de un umbral de lavariable- presentar una cierta consistencia”.

6. No son observables en forma directa, parainvestigarlas se deben utilizar métodos alternativos
observando las acciones y los comportamientos, las creencias, sentimientos, intenciones o
conductas, verbalizaciones o expresiones de sentimiento acerca del objeto, por afinidad o

evitacion, tendencia o preferencia manifiesta, etc.” (Bolivar, 1995).

Ademas de las caracterizaciones anteriores, se puede agregar que las actitudes juegan un papel
que puede ser til para la descripcion, comprension o explicacion de una parte de la cultura de
las aulas ya que, junto con las tradiciones, pueden ser perdurables y compartidas por grupos de
personas y pueden ser transmitidas de una generacion a otra (Myers, 1995). Ademés, son €
resultado de un aprendizaje cultural y, en consecuencia, no son innatas y difieren en funcion del
ambiente donde e sujeto las aprende. Eso indica que para andizarlas suele considerarse el
contexto donde se manifiestan y las interacciones que se producen entre los actores que

protagonizan los comportamientos y las acciones debidas a ellas.
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2.2.1.3. Estructura delas actitudes.

En general, existe consenso en considerar que la actitud tiene una estructura de dimensién
multiple, cuyos componentes estan integrados y diferenciados entre si y son: € componente
cognoscitivo, € afectivo o emociona y el conativo o de tendencia a la accién o conductual

(Sumrners, 1984).

Las actitudes pueden manifestarse 0 expresarse mediante factores tales como idess,
percepciones, gustos, preferencias, opiniones, creencias, emociones, sentimientos,
comportamientos y tendencias a actuar. Las particularidades que tienen que ver con las actitudes
y sus componentes pueden abordarse de muchas maneras. Igualmente, son variadas las formas
de analizar sus repercusiones, sobre todo en ambitos educativos. Sin embargo, Martinez (2003),
prefiere valerse de una situacién hipotética. Supéngase que en un dia de clase cuaquiera se
observa que un docente opina lo siguiente: “yo siempre he creido que la Matematica es dificil .
Este juicio de vaor, basado en |la creencia de que la Matemética es dificil, viene a constituirse
en un componente cognoscitivo que podria sentar las bases para que este docente, por g emplo,
se ponga en contra de una conducta esperada y manifieste que por ello no le gustalaMatemética.
Este sentimiento individual de rechazo, en relacion con e comportamiento esperado, formaria
parte del componente afectivo de laactitud. Como consecuenciade ello, € docente puede tender
a no desarrollar con agrado las clases de Matemética. En este caso se pone de manifiesto un
componente conativo (comportamental) e cua se percibe a través de esa intencion de no
desarrollar con agrado las clases de Matematica. Seguin esta descripcion, y de acuerdo con las
consideraciones dadas por Paez (2003) se pueden discriminar tres componentes o dimensiones

que caracterizan alas actitudes. cognitivo, afectivo, (C) y conativo o comportamental.
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Grafico 02: Componentesdela Actitud

Componente Cognoscitivo
(conocimientos y creencias)

Componentes
delasactitudes

Componente Conductual o Conativo

(acciones manifiestas y declaraciones de
intenciones)

Componente Afectivo
(sentimientos y preferencias)

Elaboracion propia

Estos tres componentes de las actitudes se han utilizado en la operacionalizacion de lavariable
actitud como dimensiones que permiten redactar items, o reactivos que abarquen los tres

componentes.

A continuacion, describimos con mayor detalle |os tres componentes:

A. El componente cognitivo (el conocer / € saber): es la carga de informaciéon y la
experiencia adquirida por e sujeto respecto a objeto de su actitud y este componente se
manifiesta o expresa mediante los conceptos, las ideas, hechos, opiniones, las creencias,
pensamientos, valores, juicios, prejuicios, etc. que una persona tiene hacia diferentes objetos de
actitud, eslaformacémo es percibido y lainformacién que se tiene sobre € objeto de actitudinal
(Hollander 1978, en Paez, 2003). A partir de las cuales el sujeto se coloca afavor o en contrade
la conducta esperada. La predisposicién a actuar de manera preferencia hacia e objeto, persona

0 Situacion esta sujeta a este componente.
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Las creencias seidentifican por €l hecho de que el ser humano no confluye en ellas por sus actos
especificos de pensamiento, sino que estan implicitas en € individuo constituyendo la sustancia
de su vida; o quiza el ser humano esté en las creencias. Estas se presentan, como un sistema
integrado de ideas y pensamientos producto de la explicacién de la realidad, en donde surge €

proceso de comprobacion, es decir la explicacion de larealidad producto de la ciencia.

L as creencias constituyen la base de | as acciones de nuestravida, porque nos pone delantelo que
para nosotros es larealidad misma. De |as creencias depende todala conductadel sujeto incluida
laintelectual ya que en ellas vive, se mueve y es. Cuando € sujeto cree de verdad en ago no
tieneidea de “ese” algo simplemente cuenta con ello; entonces no se tiene conciencia expresa de

la creencia, no la piensa, sino actlia latente como una implicacion de lo que hace o piensa.

Mc. David y Harari (1979, en Eisenberg, 2000), serefieren a componente cognoscitivo como la
categoria conceptual de objetos o sucesos alosque sedirigelaactitud. Es decir, este componente
define a objeto de la actitud, especificando |os objetos, personas o eventos a los que la actitud

estadirigida

B. El componente afectivo (la emocion / € sentir): es el sentimiento afavor o en contra
de un determinado objeto social (Rodriguez, 1976). Para Fishben y Raven (1962) es € Unico
componente caracteristico de las actitudes y segin Mann (1972) es e que mas se resiste al

cambio. (Eisenberg, 2000).

Lo afectivo se manifiesta en sentimientos evauativos y preferencias, estados de animo y

emociones gue se evidencian ante €l objeto de la actitud como tenso, ansioso, feliz, preocupado,

dedicado, apenado. En sintesis, es el sentimiento en pro o en contra de un objeto.
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Este componente se pone de manifiesto por medio de las emociones y los sentimientos de
aceptacion o de rechazo, que e sujeto actlia motivacionalmente ante la presencia del objeto,
persona o situacion que genera dicha actitud. También seremite al valor que e sujeto le atribuye

dlos.

C. El componente conativo, intencional o comportamental: esta constituido por
predisposiciones, predilecciones, preferencias, tendencias que estan referidos a, se manifiesta o
se expresa mediante, sobre la base de una, que al combinarse generan gque, pueden concretarse
mediante o intenciones de actuar de una forma especifica ante € objeto, seguin |as orientaciones
de las normas o de las reglas que existan a respecto. La tendencia a actuar, favorable o
desfavorable, se pone de manifiesto através delas acciones del sujeto ante el objeto de su actitud.

Es expresado por los sujetos mediante su inclinacién voluntaria de realizar una accion.

Es la tendencia a la accion, conocido como la respuesta del individuo ante un objeto, que esta
asociada o es compatible con las creencias evaluativas del componente cognitivo. (Summers,

1984).

Lo conativo esta directamente relacionado con |o afectivo, asi |os sentimientos positivos tienden
agenerar disposiciones en | as personas para entablar un contacto més estrecho y unaexperiencia
prolongada con el objeto delaactitud y |os sentimientos negativos implican tendencias de escape

0 evasion con e objeto de aumentar la distancia entre la persona o el objeto de laactitud.

Este componente parece ser que es € que puede medir de manera més directa, y por |o tanto,

pareceriaser el mas Util paraevauar la actitud.
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Martinez (2008), considera cuatro componentes de la actitud: cognoscitivo, afectivo, conativo y

comportamental, como |o sintetiza en el diagrama siguiente:

Gréfico 03: Relaciones entre componentes de la actitud

ACTITUD
Se caracteriza por conter#ér componentes de tipo
Cognoscitivo Afectivo ' Conativo Comportamental
\’ M v v
que estan referidos a
v v | VA v |
Conocer/Saber ' Emocion/Sentir ' Intencion ' Comportamiento

\’ i \’

se manifiesta 0 se expresa mediante

\%

. v ¥ 7 ¥
Creencias Emociones . Tendencias ' Comportamientos
ﬁ |deas Sentimientos ' Observables
| Concepciones |
[
Percepciones J/
| Opiniones ' que al combinarse generan
\l/ sobre la base de una
\l/ \l/ Acciones
[
Percepcion ‘ . Valoracion Predisposicion
\l/ \L | Predilecci on
gue pueden concretarse mediante
Lasideas acercade ' El aprecio hacia | Lapreferencia por

La Matematica, su Ensefianza o su Aprendizaje

Fuente: Martinez (2008).
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En e presente trabagjo de investigacion se ha optado por integrar los componentes conativo y
comportamental en uno solo, siguiendo el modelo tridimensional de Paez (2003), por cuanto €l
componente conativo es la intencidn, la tendencia a actuar que a combinarse con un
comportamiento genera una accion. Estos tres componentes cognitivo, afectivo y conativo, se

muestran en el siguiente gréafico.

Gréfico 04: Adaptacion delasrelaciones entre los componentes de la actitud
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Elaboracion propia

L os tres componentes, actlian de modo interrel acionado y asi han de ser tratados en todo enfoque
gue trate de aproximarse a la realidad y de explicar qué es |o que ocurre (Bernabé, 1998). Un
cambio en uno de ellos supondria cambios en los deméas. Ademas, tienen el carécter de accion
evaluativa hacia € objeto de la actitud. Los componentes pueden ser antecedentes de las
actitudes; pero también consecuentes; como lo indica Bolivar “Las actitudes preceden a la

accion, pero la accion genera o refuerzala actitud correspondiente” (Bolivar, 1995).

2.2.1.4. Lamedicién delas actitudes.

Segun (Dawes, 1975) es mas fécil medir las actitudes que definirlas, segin Summers (1976) la
medicion se hace a través de las manifestaciones, que son reacciones valorativas, opiniones

referidas a creencias, sentimientos o conductas.

Segun Paez (2003) los procedimientos mas relevantes para medir las actitudes son los
autoinformes, la observacion de conductas, |as reacciones ante los estimul os estructurados, €
rendimiento objetivo del sujeto y las respuestas fisioldgicas. Entre los instrumentos més
utilizados tenemos. La escala de Thurstone, la escala de Guttman, |la escala de Likert y €

diferencial semantico.

a. Laescalade Thurstone.- Esta formada por unas 20 afirmaciones que intentan representar la

dimensién actitudina aintervalosiguales.

b. Laescalade Guttman.- Suusoy utilidad eslimitado. Se basaen e porcentaje de aceptacion

de unarespuesta de tipo desde A hasta E.
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c. LaescaladeLikert.- A diferenciadelaescalade Thurstone, laescalade Likert no presupone
gue hayaun intervaloigual entrelos niveles de respuestas. Se pide alos sujetos queindiquen
su grado de acuerdo o desacuerdo con una serie de afirmaciones que abarcan todo el espectro
de la actitud. Es una escala sumatoria, ya que la puntuacion o la medida de cada persona en
laactitud de que se trate, se obtiene mediante |la suma de sus respuestas a diversas preguntas

gue actlian como estimul os (Briones, 2003).

d. El diferencia semantico. - Es una serie de escalas bipolares que vienen definidas por

diferentes adjetivos antonimos (Clemente y Fernandez, 1992, en Paez, 2003).

En la presente investigacion se hace uso de la escala de Likert, porque esta destinada
especialmente a medir actitudes. Todos los items que componen la escala estan relacionados

entre si y existe una correlacion positiva entre cada item y la puntuacion total de la escala.

2.2.1.5. Propiedades de las actitudes.

Algunas de |as propiedades mas significativas de | as actitudes son:

A. El Signo. Las actitudes son positivas o0 buenas, si se dirigen hacialos valores;

negativas 0 malas si son contrarios a nuestra naturaleza humana.

B. La Direccion. La actitud es considerada como positiva o favorable s existe un

acercamiento; o negativa o desfavorable si existe un alejamiento hacia el objeto de la actitud.

C. La Magnitud. Es la fuerza, la vehemencia 'y e grado con € que se manifiesta una

actitud; es e mayor o menor grado de favorabilidad o de desfavorabilidad con respecto a un
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objeto. Se utiliza para clasificar a los sujetos en grupos atos y bajos con respecto a objeto

actitudinal.

Lamagnitud esaltas € individuo esta convencido que laactitud esjustificaday bajas e sujeto
piensalo contrario. Estapropiedad a igua quelaanterior es utilizada parainterpretar losvalores
de actitud una vez aplicado y analizado € instrumento, asi: La actitud es altamente positiva o

altamente negativa.

D. La Estabilidad. La actitud hacia cualquier objeto actitudinal permanece invariable por
largos periodos de tiempo, de alli que los cambios de actitud que se observan en cambios de
conducta son procesos de fuerte presion social, pues las actitudes y |os val ores son producto del

aprendizaje social, adquiridos en lafamilia, laescuela, e hogar, laiglesiay la comunidad.

En el estudio, mediante la escala de actitudes se mide la intensidad de la actitud, es decir la
combinacién de magnitud y signo, debido a que se trata de un estudio de corte transversal no es
posible medir la estabilidad de la actitud.

2.2.1.6. Formacién, educacion y evaluacion de las actitudes.

Desde el campo de la educacién, es importante comprender que |as actitudes son adquiridas, se
adaptan a las circunstancias, si bien son relativamente estables, en esencia son cambiantes,
evolutivas y dindmicas debido aque surgen, se mantienen y se modifican gracias alainteraccion
que sostiene € sujeto con su entorno. Es por ello, que tiene sentido considerar la educabilidad

de la actitud, su adquisicién, formacion, modificacion y adaptacion.
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La adquisicion de las actitudes es mediante € proceso de aprendizaje por interaccion socia, se
inicia con la socidizacion primaria en e seno de la familia, continla en la sociaizacion
secundaria cuando € sujeto entra en contacto con otros contextos e instituciones socializadoras,
Un gran modo de adquisicion de la actitud es e modelaje y mimetismo que g erce € contacto

COoN Personas, experiencias y situaciones sobre € mismo.

Zabalza (1998), explica el proceso de configuracion de las actitudes, desde dos perspectivas:

1 Resultado del proceso de socializacion. El proceso de formacion de actitudes esta
vinculado a la apropiacién de los patrones cognitivos y conativos del entorno y especialmente
de las personas con las que convive. Inicialmente, € primer mecanismo que entra en juego en €l
proceso de adquisicion de actitudes es la imitacion (consciente o inconsciente) de las actitudes
de otros. En la etapa escolar las actitudes tienen un marcado caracter heterénomo por la
influencia que se recibe del exterior que e individuo asimila. En una fase posterior del proceso

de maduracién actitudinal, las actitudes pueden ser interiorizadas o no.

2. Producto del proceso de maduracién y desarrollo cognitivo. En esta perspectiva, €
desarrollo de las actitudes esta fuertemente vinculado a desarrollo afectivo-emocional y a sus
propias capacidades cognitivas. Las actitudes se adquieren en un proceso paralelo a desarrollo
de las capacidades cognitivas. cada periodo del desarrollo sefidla nuevas condiciones para el
desarrollo actitudinal y provocala modificabilidad de la estructura actitudinal anterior.

En sintesis, Las actitudes se aprenden como resultado de los procesos de socializacion y de

maduracion de | as personas.

38



Dado que las actitudes son adquiridas y se aprenden, pueden ser modificadas 0 cambiadas.

Existen técnicas y métodos que contribuyen a generar cambios en | as actitudes. Muchas técnicas

pueden agruparse, segun su naturaleza, en categorias por aspectos claves como la motivacion,

las necesidades, la autoevaluacion, el compromiso, la autoinstruccion, la libre eleccién, el

didogo, larealizacion de valores, la elevacion del nivel de aspiraciones valorales, entre otras.

Campillo 1973, citado por Gairin (1991), enumera una serie de principios atener en cuentaen la

formacién de las actitudes:

>

YV VWV V 'V

“Las actitudes se forman, refuerzan o cambian mejor cuando una personatiene seguridad en
si mismay es capaz de aceptar |os cambios.

Lamayor parte de las actitudes basicas se forman en edad muy temprana.

L as actitudes pueden ser cambiadas en cualquier edad.

L as épocas de crisis personal y social conducen a cambios de actitudes.

Los cambios se producen meor cuando un grupo entero esta afectado. Esto proporciona
seguridad a |os sujetos, porque también |os demas cambian.

L as actitudes se cambian més facilmente cuando |os sujetos tienen oportunidad de obrar de
acuerdo con sus nuevas creencias.

La pertenencia a grupos de ayuda refuerza los cambios de actitud.

El testimonio de personas de prestigio ayuda alos demas a cambio de actitudes.

Las reuniones masivas y otras situaciones cargadas de emotividad ayudan a cambiar de
actitudes.

Las apelaciones a orgullo o ala necesidad préactica pueden ayudar en laformacién o en el
cambio de actitudes.

La informacion procedente de fuentes confiables, fidedignas, especiamente s es

descubierta por la persona que debe cambiar, puede facilitar los cambios.
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» Losmedios de comunicacion de masas pueden tener una poderosainfluenciaen los cambios

de actitudes”.

Con e cambio de actitudes se persigue una variaciéon en € signo de una actitud existente —de
favorable a desfavorable, o viceversa- o una disminucién en lavaenciainicia —de positividad o

negatividad- de laactitud.

Si las actitudes se pueden cambiar debido a un proceso de ensefianza y aprendizaje; como un

proceso formal eintencional, entonces es posible evaluar su proceso y resultado.

Debido aquelaactitud es un constructo tedrico que pertenece al campo subjetivo delas personas,
Nno es posible su acceso directo, sino que su andlisisy eval uacién se hace de modo indirecto como

sugiere Zabalza (1998) quien considera tres aspectos:

1 L as vias de acceso a las actitudes. Para acceder propone tres caminos:

a) El del lenguaje, interrogando a los individuos y tratando de deducir de las respuestas
gue proporcionan cud es la actitud que mantiene con respecto alos temas recogidos en lo items
del instrumento elaborado;

b) Por e camino de las conductas, observando el comportamiento de las personas para
deducir del mismo sus actitudes; y

C) El camino de las reacciones fisiologicas, que utiliza el andlisis de la tipologia de
reacciones fisiol bgicas (sudoracién, rubor, dilatacién de las pupilas, etc.) que surgen ante ciertos

estimul os.
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2. Lareacion entrelasconductasexternasy lasactitudes. Quien tiene unacierta actitud
muestra la tendencia a actuar de una determinada manera; de ahi que, si se puede constatar la
presencia de ese comportamiento, se puede inferir la existencia de la actitud correspondiente.
Del mismo modo, se parte del supuesto que s se plantea a unos sujetos ciertos items, sus
respuestas reflgaran 1o que cada uno de ellas sabe 0 siente con respecto a las preguntas
propuestas; por tanto podemos valernos de | as respuestas proporcionadas como via de acceso a

sus actitudes.

3. La variabilidad de la polaridad y valencia de las actitudes. La polaridad nos indica
la direccion a favor o en contra hacia la cual se orienta la actitud; con ello las actitudes nos
informan de latendencia a aproximarnos o algjarnos del objeto actitudinal. Lavalenciasefialala
intensidad de la fuerza con gque se presenta la actitud. Una misma actitud se puede poseer y
manifestar desde una posicion levemente favorable (intensidad o valencia) o desfavorable

(polaridad o direccion) hacia una posicién extrema.

En el campo de las actitudes la evaluacion no es un proceso sencillo. Ha variado, junto con la
evaluacion en general, desde una perspectiva cuantitativa a otra mas integral de caracter
cuantitativo-naturalista superando la exclusividad de la “medicion” centrada en la cuantificacion
en la medida de sus componentes, con la supuesta intencion de lograr objetividad e

imparcialidad.

La complgidad de la actitud no permite su medicion exacta. La sola medicion no aporta
suficientesindicios paraun juicio eval uativo; es necesario complementar datos, considerar varios
patrones referenciales como: objetivos, expectativas previas, toma de decisiones para una

mejora, adecuacion de procesos, etc. para determinar una eval uacion apropiada (Bolivar, 1995).
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L os marcos tedricos descritos sobre la formacion, educacion y evaluacion de actitudes, refieren
preferentemente al proceso formativo del ser humano conforme evolucionasu edad. Sin embargo
sobre la muestra poblacional de los docentes del estudio, podriamos confirmar, que en su etapa
de formacion no han sido educados ni evaluados en la formacién y desarrollo de sus actitudes.
Pues |os Programas de Formaci én Docente de Universidades e I nstitutos Superiores Pedagdgicos
en las tres Ultimas décadas no incluyen tépicos, asignaturas o préacticas referidas ala formacion
de actitudes; tampoco en los Programas de capacitacion en servicio realizados por €l Ministerio
de Educacion desde la década del 90 hasta € presente, se incluye la formacién, cambio y

evaluacion de actitudes.

En e campo de la ensefianza de la Matemética autores tales como Polya (1965) han declarado,
desde hace muchos afios, que “seria un error el creer que la solucién de un problema es un asunto
puramente intelectual ya que la determinacion y las emociones juegan un papel importante”. Es
decir, los referentes afectivos tales como las emociones, las creencias o las actitudes estén
comprometidos e involucrados con el éxito o con e fracaso de los estudiantes y de los docentes
en el desarrollo de sus tareas rel acionadas con la produccion de conocimientos y la construccion
de saberes matematicos. En este sentido, tanto los docentes como los estudiantes podrian ser
responsables de los blogueos que se presentan en € aprendizaje de contenidos mateméticos

(Martinez 2008).

GoOmez (2003) sefida que la insuficiente comprension de los contenidos del &rea curricular de
Matematica puede ser producto de sentimientos de desconcierto y perplgidad. EI miedo,
aburrimiento, desconcierto, desamor, disgusto, rabia y desilusién hacia la Matemética son

factores relacionados con el fracaso en las tareas destinadas a aprender 0 a ensefiar Matematica
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y, por ende, configuran actitudes desfavorables hacia esta asignatura (Martinez 2003, 2005).
También indica que los sentimientos de aburrimiento pueden codificar la ausencia de
compromisos. De manera que cuando se habla de miedo, aburrimiento, desconcierto, desamor,
disgusto, rabia y desilusion hacia la Matemética se esta en presencia de informacion
preponderante que tiene que ver con fracaso en las tareas destinadas a aprender o a ensefiar
Matematica y, por ende, configuran actitudes desfavorables hacia esta asignatura. Debido a que
las actitudes son importantes para €l proceso de ensefianza - aprendizgje y para la evaluacion,
Gallego (2000) propone una serie de afirmaciones adaptadas por Martinez (2003) que deben ser
consideradas por los docentes: En € aula, los estudiantes y los docentes construyen actitudes
positivas 0 negativas haciala Matemética. Las positivas pueden conducir a que se enamoren de
laMateméticay esto permite la construccién de ambitos de carifio, estimaci én y reconoci miento.
Las negativas conducen a desinterés, desatencion y rechazo de la Matemética. Por lo tanto no
es posible que un docente pueda construir y reconstruir competencias matematicas, si alapar y
de manera imbricada, no construye y reconstruye su inteligencia y sus actitudes positivas y

apropiadas haciala ensefianza de |la Matemética.

2.2.1.7. Lasactitudes del profesor.

Las actitudes del profesor hacia el estudiante vienen determinadas por |a percepcion que de é
tieney por las expectativas que le genera (Gairin 1987). Esta percepcion viene condicionada por
diferentes factores, como:

a Lascondiciones sociales del estudiante como clase social, raza, sexo o estructura familiar.
b. El rol del estudiante: pasivo, dependiente y conformista.

c. Caracteristicasindividuales del estudiante.

d. Ladistribucion del estudiante.
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e. Lapercepcion delacausalidad.

L as actitudes del profesor son cercanas a sus propias expectativas. En el presente estudio, delas
actitudes del profesor hacia la ensefianza de la Matemdtica, ademés de considerar sus
percepciones y expectativas, se analizara su vision sobre € contenido del area que ensefia, cbmo
lo ensefia y la “situaciones de aprendizaje como el ambiente o clima escolar en el que se

desarrolla la clase”.

2.2.1.8. Actitud hacia la M atemética.

L os estudios revisados en el area destacan como problemalos bajos niveles de desempefio de los
estudiantes. Una explicacion muy difundidaes quelaMatematicaesdificil, demandaun esfuerzo
y estrategias cognitivas de orden superior. Ladificultad en laMateméti ca se puede comparar con
subir por unaescalera: no se puede escalar el segundo peldafio sin pasado por el primero; en esta

area curricular se necesita de un concepto prerrequisito para aprender otro més compleo.

Es importante mencionar que los matemati cos contemporaneos distinguen dos enfoques €l dela
actitud haciala Matemética (componente cognitivo) y el de la actitud Matematica (componente

afectivo).

GoOmez (2008), define actitud haciala matematica como el fendmeno que involucra sentimientos
(componente afectivo), creencias (componente cognitivo) y las tendencias de los docentes y
estudiantes de actuar de manera particular, acercandose o alggdndose del objeto Matemética

(componente comportamental).



Gomez nos dice que esimprescindible sefialar que la actitud es una estrategia metacognitiva que,
adecuadamente manejada, puede ayudar a revertir 10s prgjuicios que se tienen en torno a la

M atemaética.

Las actitudes hacia la Matematica, estan orientadas hacia la Matemética como ciencia
constituida, como cuerpo organizado de conocimiento que se aprende, se aplica, aotras ciencias
y se utiliza pararesolver situaciones probleméticas delaciencia, latecnologiay lavidacotidiana
(Valdez, 2000). Asi las actitudes haciala Matemética se refieren alavaloraciony e aprecio de
estadisciplinay al interés por esta materiay por su aprendizaje, y subrayan mas € componente
afectivo que & cognitivo; laactitud se manifiesta en términos deinterés, satisfaccion, curiosidad,

valoracion, etc. (Gomez, 2008).

La Matemética es valorada y apreciada por:

a. Laposibilidad que da pararesolver problemas cotidianos,

b. Laposibilidad de aplicarla en otras ramas del conocimiento;

c. Subelleza, potenciay simplicidad a ser usada como lengugje; y

d. Estar conformada por métodos propios.

La actitud haciala Matemética se entiende como un conjunto de disposiciones que manifiesta el
individuo para aceptar o no, familiarizarse 0 no, con determinados contenidos. El factor
actitudinal esta determinado por circunstancias, episodios 0 incidentes criticos para la

configuracién de un juicio general.

Las actitudes mateméticas se refieren a “la flexibilidad de pensamiento, la apertura mental, el

espiritu critico, la objetividad, etc., que son importantes en el trabajo matematico” (Gémez,
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2000). En esta definicion se combina lo cognitivo y lo afectivo, es decir combina la capacidad
de lo que es capaz de hacer (cognitivo) y lo que prefiere hacer (actitud).

Dos perspectivas importantes han caracterizado la conceptualizacién de las creencias desde el
punto de vista de la Psicologia Social. La primera destaca la relacién entre las creencias y las
actitudes y la segunda perspectiva se ampara en € interaccionismo simbdlico. Desde esta
perspectiva cobra importancia la actitud, que, como producto de sus creencias, asumen los
docentes frente ala Matemética especia mente durante |os primeros afios de educacion escolar,
en los que la actuacion del docente gjerce mayor impacto en los alumnos. Kulm dice que existe
evidencia de que las actitudes, positivas 0 negativas, hacia la Matemética se forman
fundamentalmente entre e segundo y sexto grado de educacion primaria (Malcom, 1971 en

Valdez, 2000).

Seglin € experto en inteligencia emocional, Goleman, tenemos dos mentes una mente para
pensar y otrapara sentir, ambas interactlan para construir nuestravida mental (Goleman, 1997).
La mente para sentir nos ayuda a desarrollar nuestra inteligencia emocional, contribuye a
desarrollo de destrezas, actitudes, habilidades y competencias que determinan la conducta de un
individuo, sus reacciones, estados mentales, etc., y la define “como la capacidad de reconocer
nuestros propios sentimientos y los de los demas, de motivarnos y de mangjar adecuadamente
las relaciones que sostenemos con los demas y con nosotros mismos.” (Goleman, 1999)

Para Alsina, (2001, en Castro, 2002), las creencias contribuyen a “... generar en los estudiantes
sentimientos negativos, falsa justificacion de errores, miedo por la asignatura o bloqueo mental
ante los problemas y que en muchos casos se fomentan en el ambito escolar, familiar y social”.
Estas actitudes podrian tener su origen en la practica pedagbgica que se adopta en las
instituciones educativas cuya concepcion de laMateméatica es de ciencia acabada, se concretaen

accion repetitiva y reproductora de un sistema axioméatico formalizado de conocimientos. Esta
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situacién es contraria a desarrollo de una actitud favorable que refuerza la satisfaccion por €
descubrimiento, la confianza en si mismo, e desarrollo del pensamiento |16gico-matematico
mediante el progreso que se alcanza através de la experienciafisicay légica, de tal manera que
laMateméti ca sea percibi dacomo una cienciaen construccion, cuyo objeto de estudio esresolver
problemas, argumentar procesos, formalizar modelos. Estas actividades son la esencia que debe
asumir €l docente en e proceso de ensefianza aprendizaje, paratal fin debe modificar su actitud

frente ala Matemética y su ensefianza.

Desde la perspectiva de la Inteligencia Emociona €l manegjo de actitudes constituye un factor
fundamental, porque contribuye al desarrollo de destrezas, actitudes, habilidades y competencias
gue determinan la conducta de un individuo, sus reacciones, estados mentales, etc., y puede
definirse, segin Goleman, “como la capacidad de reconocer nuestros propios sentimientos y los
de los demés, de motivarnosy de manejar adecuadamente | as rel aciones que sostenemos con |os

demas y con nosotros mismos.” (Goleman, 1999)

Se ha comprobado que la inteligencia emociona de los docentes una de las variables que esta
presente en la creacién de un clima de aula emocionalmente saludable, altamente estimulante,
donde se gestionan de forma correcta las emociones y donde se pueden expresar Sin miedo a ser

juzgados o ridiculizados.

De Miguel (1971) citado por Aparicio (2000), refiere gue segun €l psicologo Carl R. Rogers, €
docente deberia ser un especialistaen estimular lainiciativade los estudiantes y |os grupos para
aprender, en facilitar las discusiones profundas sobre e sentido de lo que el estudiante aprende,

en fomentar |la creatividad, y en proporcionar |os instrumentos para el aprendizaje.
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De acuerdo con lo anterior, € desarrollo y € despliegue de las actitudes positivas del docente
respecto a la ensefianza de la Matematica es de vital importancia, por cuanto la Matemética ha
constituido, tradicionalmente, la tortura de los escolares del mundo entero, y la humanidad ha
tolerado estatortura para sus hijos como un sufrimiento inevitable paraadquirir un conocimiento
necesario; pero la ensefianza jamas debe ser una tortura por cuanto por este medio lo Unico que
selograes gue € estudiante desarrolle actitudes negativas haciala Matematicay un docente no
seria eficiente y eficaz si no procurase, por todos los medios, transformar este sufrimiento en
goce, lo cual no significa ausencia de esfuerzo, sino, alumbramiento de estimulosy de esfuerzos
deseadosy eficaces. Por |o tanto, es necesario poner especia atencion alaactitud de los docentes
haciala Matematica y hacia su ensefianza, pues en nuestro medio local, regional ni nacional no
ha sido considerada investigacion didactica, tampoco en los programas de formacion inicia y
capacitacion docente. Los aportes de la inteligencia emocional, de la neurociencia y de la
psicologia cognitiva permiten que e mangjo de las actitudes del docente haciala Matemética y
su ensefianza sea un tema de crucial importancia cuantitativa y cualitativa, que podrian incluso
condicionar planteamientos didacticos y metodologicos, que mejore los contextos de

aprendizaje.

2.2.1.9. Las actitudes del docente hacia la ensefianza de la M atemaética.

Plantearse este tema exige exponer algunas razones:

a Las actitudes hacia las areas del curriculum no han sido practicamente estudiadas en
nuestro contexto, a pesar de reconocer su importancia en el proceso ensefianza aprendizaje, en
especial, €l andlisis y laformacién sistemética de los docentes en e campo de las actitudes no
existe enlos planes curriculares de laformacion docente en Universidades e I nstitutos Superiores

Pedag0gicos en las tres Ultimas décadas en e Per.
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b. El estudio de la Matemética tiene caracter de materia estructurante, instrumental y

formativay su interés deriva de su aporte a fracaso escolar.

C. La estructura l6gica de la Matemética como factor de unificacién en € desarrollo
curricular.
d. En los Planes Curriculares de Formacion Docente en la especialidad de Matemética de

Universidades e Institutos Superiores Pedagdgicos, se advierte € énfasis en dos afios de
especialidad en € dominio delaMateméticacomo ciencia, lapedagogiay didéacticade ensefianza
de la Matematica. En esta Ultima se hace una referencia tangencia acerca de la motivacion y
contextualizacion de la Matematica para su ensefianza, pero no existe intencién curricular de
formar alos docentes en e mangjo de actitudes favorables hacia la ensefianza de la M atematica
y su relacion que tendria esas actitudes favorables en e aprendizgje de la materia por los

alumnos.

En el estudio presente es necesario considerar que € docente de educacién primariatiene acargo
todas | as éreas curriculares en un solo grado, complejizandose € proceso ensefianza-aprendizaje
en las aulas unidocentes y multigrado. Ademas, estos docentes, a cargo, no han sido formados ni
capacitados en € rol, mangjo e insercién de las actitudes en e proceso educativo, porque los
planes curriculares de formacién inicia y los programas de formacion en servicio docente
enfatizan aspectos cognitivos y pedagdgicos, pero no aspectos afectivo-emocionales y
actitudinales. Otro factor condicionante adverso que podria condicionar la actitud del docente
hacia |a ensefianza de |a Matematica en educacion primaria es que, siendo |as actitudes mas o
menos estables, €l docente no estaria en condiciones de movilizar conscientemente actitudes

diferenciadoras durante la clase de Matemética respecto de las actitudes que evidenciariaen las
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demas &reas curriculares. Probablemente las actitudes se manifiestan més o menos de manera
uniforme durante todo su desempefio docente en aula, y, tanto docente como alumnos, no son
conscientes del manegjo diferenciador de actitudes en €l érea de Matematica dada la naturalezay
la importancia que posee. Estos factores podrian ser muy importantes a momento de
correlacionar la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matematica con €l rendimiento

académico de los dumnos, como es el objetivo del presente estudio.

2.2.2. ENFOQUE DEL AREA DE MATEMATICA EN EDUCACION PRIMARIA.

A continuacion, se presenta el enfoque asumido por el MINEDU del Pert en laaplicacion delas
pruebas de Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2012. Bajo este enfoque se aplica, evallay

difunde | os resultados de dicha prueba, desde el afio 2007 hasta €l presente.

La Matemética tiene valor historico y cultural, porque ayuda al ser humano aresolver distintos
problemas inherentes a la vida individual y socia. La Matematica es una forma de
comunicacion, es parte del lenguae humano, permite comprender el mundo que nos rodea, para
comprender mejor la naturaleza, los diversos fendmenos y experiencias de nuestra vida
cotidiana. Para € logro de competencias basicas en Matematica, en € aprendizaje se debe
enfatizar, las formas de pensar, argumentar, ordenar, formalizar, razonar |6gicamente, estos
procesos esenciales permiten el desarrollo de capacidades y actitudes mateméticas. La clase de
M atemati ca debe concebirse como un contexto similar a quehacer de los matemati cos dedicados
ae€laborar ideas originales, de creacion de conceptos, procedi mientos y saberes matematicos. En
este contexto, la perspectiva pedagdgica actual, considera que la resolucion de problemas
matemati cos se encuentra en el corazon mismo de la Matemética; es €l centro, e medioy € fin

de la actividad Matematica y también del aprendizaje de la Matematica. La formacion del
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pensamiento matematico se va estructurando desde |os primeros afios de vida en forma gradual
progresiva y sistematica, en la vida misma, a través de las interacciones cotidianas. Los nifios
observan y exploran su entorno inmediato: utilizan materiales, participan en juegos didéacticos,
en actividades productivas familiares, elaboran esquemas, graficos, dibujos, situaciones que le
permiten plantear conjeturas, encontrar regularidades, hacer transferencias, establecer
generaizaciones, representar, simbolizar, interiorizar operaciones mentales y expresarlas
utilizando simbolos, pasando progresivamente de las operaciones concretas a otras de mayores

niveles de abstraccion.

En €l areacurricular de Matemética, segin el DCN, las capacidades explicitadas para cadagrado
involucran los procesos transversales de Razonamiento y demostracion, Comunicacion
Matematica y Resolucién de problemas. El proceso de Razonamiento y demostracion implica
desarrollar ideas, explorar fendbmenos, justificar resultados, formular y analizar conjeturas
mateméticas, expresar conclusiones e interrel aciones entre variables de |os componentes del &rea
y en diferentes contextos. El proceso de Comunicacion Matematica implica organizar y
consolidar € pensamiento matematico para interpretar, representar (diagramas, graficas y
expresiones simbdlicas) y expresar con coherencia y claridad las relaciones entre conceptos y
variables matematicas, comunicar argumentos y conocimientos adquiridos, reconocer
conexiones entre conceptos mateméticos y aplicar la Matematica a situaciones problematicas
reales. El proceso de Resolucion de problemas implica que € estudiante manipule los objetos
matematicos, active su propia capacidad mental, gercite su creatividad, reflexione y mejore su
proceso de pensamiento a aplicar y adaptar diversas estrategias matematicas en diferentes
contextos. La capacidad para plantear y resolver problemas, dado el carécter integrador de este

proceso, posibilitalainteraccion con las demas areas curriculares coadyuvando a desarrollo de
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otras capacidades, asimismo, posibilita la conexion de las ideas mateméticas con intereses y

experiencias del estudiante. (DCN).

A continuacion, se presenta las competencias adesarrollar en el nivel primaria, en nuestro pais:

Tabla 01: Competencias del area de Matematica de Educacion Primaria
COM- CICLO 111 CICLO IV CICLO V
PETEN- (21°y2°) (3°y4°) (5°y 6°)
CIAS
Resuelve Problemas | Resuelve problemas de | Resuelve y  formula, con
de situaciones | contexto real y contexto | autonomiay seguridad, problemas
NUME- | cotidianas en las que | matemético, que requieren | que requieren del establecimiento
RO identifica relaciones | del  establecimiento de | de relaciones entre ndmeros
numeéricas realizando | relaciones y operaciones | naturales, decimales y fracciones,
RELA- con autonomia Yy | con nUmeros naturales y | y sus operaciones, argumentando
CIONES | confianza, fracciones, einterpretalos | los procesos empleados en su
operaciones de | resultados obtenidos, | solucion e interpretando los
Y adicion y sustraccion | mostrando  perseverancia | resultados obtenidos.
connumerosdehasta | en la bUsqueda de
OPERA- | trescifras. soluciones.
CIONES
Resuelve situaciones | Resuelve y  formula | Resuelve y formula problemas
cotidianas que | problemas con | cuya solucién requiera de la
GEOME- | requieran de la| perseverancia y actitud | transformacion de figuras
TRIA medicién y | exploratoria, cuya | geométricas en d  plano,
comparacion de | solucion requiera de las | argumentando con seguridad, 1os
Y atributos relaciones entre  los | procesos empleados y
mensurables de | elementos de poligonos | comunicandolos en  lenguaje
MEDI- objetos y eventos, y | regulares y sus medidas: | matemético.
CION las comunica | &reas y perimetros, e
utilizando lenguaje | interpreta sus resultados y | Resuelve y formula problemas
matemético. los comunica utilizando | cuya solucion  requiera de

Resuelve problemas,
con autonomia 'y
seguridad, cuya
solucién requiera de
relaciones de
posicién y

lenguaj e mateméti co.

Interpreta y vaora la
transformacion de fi guras
geométricas en distintos
aspectos del arte y €
disefio.

relaciones métricas y geomeétricas
en la circunferencia, circulo,
prisma recto y  poliedro;
argumentando con seguridad, los
procesos empleados en su
solucién, y comunicandolos en
lenguaj e matemati co.
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desplazamiento  de
objetos en € plano.

Interpreta relaciones | Resuelve problemas con | Resuelve con autonomiay formula
entre dos variables, | datos estadisticos, de su | con seguridad, problemas cuya
ESTADI | en situaciones de la | entorno y comunica con | solucién  requiera  establecer
STICA vidareal y las valora | precisién la informacion | relaciones entre variables,
utilizando € lengugje | obtenidamediantetablasy | organizarlas en tablas y gréficas
gréfico. gréficos. estadisticas, interpretarlas 'y
argumentarlas.

Fuente: DCN (2009).

2.2.2.1. Problemas en la Ensefianza y Evaluacion de la Matemaética.

En los resultados derivados de investigaciones relacionadas con la Educacion Matematica por
autores tales como de Guzman (1993) y Hernandez (2001) citados en Martinez (2005), se pudo
encontrar que hay quienes demuestran actitud negativa pensando que la Matemética es dificil de
aprenderla, gusta a un reducido grupo de estudiantes, tiende a ser misteriosa, aburrida, compleja
y resulta ser aborrecida u odiada por quienes no la entienden generando, en consecuencia,
frustracion, angustiay aversion casi colectiva, en vez de satisfacciones por los logros obtenidos.
Una situacion de esta magnitud asi hace sumamente dificil tanto su ensefianza como su
aprendizajey su evaluacion, pues, con toda certeza, los resultados serian deficientesy generarian

gran preocupacion entre |os actores involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje.

La problematica se torna alln mas grave cuando se hace referencia alaformacion Matematicay
didactica de los docentes que actualmente ensefian Matemética en los diferentes niveles de
educacion en las instituciones educativas, méas aln en €l nivel de educacion primaria, pues, se

han encontrado casos donde la misma ha sido catalogada como muy deficiente.

A nivel de Latinoameérica, en Venezuela, por ggemplo, autores tales como Gonzalez y Martinez
(2005) determinaron que la mayoria de los enunciados de los problemas de Matemética que

elaboran los docentes para que sean desarrollados por sus estudiantes tienen problemas de
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construccion. En nuestro pais, segun las evaluaciones anivel nacional, regiona y mundial en las
gue e Perl ha participado han demostrado que los estudiantes carecen de competencias
matematicas, resultados que demuestran las actitudes negativas del estudiante, asi como del
docente haciad areacurricular y su ensefianzay su aprendizaje. Asi lo demuestran |os resultados
de la evaluacion PISA 2012, en la que hemos bgjado de puesto de ubicacion referente al afio

2009, en Matemética, Comunicacion y Ciencias.

También, anivel internacional, en Espafia, Godino (2002) y Contreras (2002) en Martinez (2003,
2005) indicaron que existen docentes de M atemati ca que tienen tanto probl emas de conoci miento
como deficiencias para gestionar las dificultades que se le presentan con los estudiantes. Este
altimo autor indica que ello se evidencia cuando estos cometen errores similares a los de sus
estudiantes y cuando dan muestras de no poseer suficientes recursos cognitivos para

responderles.

Situaciones como las anteriores posibilitan, entre otros, un fragil y deficiente desempefio
profesiona que atenta contra, por g emplo:

a) la consolidacion de practicas pedagogicas que reconozcan y manejen, adecuadamente, los
conocimientos previos de |os estudiantes,

b) la organizacion de experiencias apropiadas para desarrollar aprendizajes significativos en
funcion de contextos particul ares;

c) la seleccion de estrategias adecuadas para € logro de determinados aprendizajes en sujetos
particulares; y

d) la consideracion de contenidos actitudinales y otros referentes afectivos que suelen ser

relevantes en las decisiones que setoman en el aula.



Sobre |la base de lo anteriormente planteado, se puede abstraer que para poder conducir, con
éxito, el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la Matemética se requiere, ademas de
conocer bien los contenidos a ensefiar y de saber transponerlos, didacticamente, en forma
adecuada, es necesario, también, que el docente asuma actitudes positivas haciala ensefianza de
la Matemética para que viabilicen y optimicen el desarrollo del proceso educativo. Latoma de
conciencia de las actitudes resulta relevante, sobre todo en los Ultimos afios, dado que, en €
ambito de las reformas educativas, que han venido concretdndose en muchos paises, se ha
considerado importante redimensionar lo referido a rol que juegan los factores que conforman
el dominio afectivo en € proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion, particularmente en el

area de Matemética (Gémez 1998, 2000 y Martinez 2003, 2005).

En & caso peruano, esta consideracion se concreta en el Disefio Curricular Nacional, e cual
solicita, de manera explicita, €l desarrollo de contenidos actitudinales calificandolos, junto con
los conceptuales y los procedimentales, como generadores de aprendizaes significativos
(Ministerio de Educacién, 2008). Eso quiere decir que, si se descuida lo referente al dominio
afectivo, se estaria descuidando |a consideracién de factores que podrian dar luz al mejoramiento
del proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la Matemética y de esta manera generar
aprendizagjes significativos y duraderos. En ese mismo orden de ideas, también se sabe que €l
DCN esta centrado en competencias, por lo que debe tomar en cuenta las actitudes y la
inteligencia. Asi que: “plantear la construccion y reconstruccion de competencias carece de
sentido, si al mismo tiempo no toca la construccién y reconstruccion de actitudes”. Ademas, si
las actitudes tienen tendencia reactiva sobre |0 que se aprende y 10 que se ensefia, esto genera
actitudes negativas, entonces la carga cognitiva y afectiva que acompaha a las actitudes no debe
ser descuidada. Eso obliga a los docentes a crear climas o ambientes de ensefianza-aprendizaje

altamente estimuladores, enriquecedores y agradables capaces de incrementar, sustancialmente,
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la motivacion futura hacia € aprendizaje de cualquier asignatura y hacia la ensefianza de la
misma. En todo caso, cuando se mantenga €l deseo de mejorar las practicas pedagdgicas es
necesario propiciar €l desarrollo de actitudes positivas hacia la Matematica y su ensefianza. El
aspecto actitudinal es preponderante en el ambito escolar, sobre todo cuando se sabe que laclase
de Matemética es considerada como un contexto generador de actitudes que notoriamente han
sido signadas como desfavorables para € logro del éxito escolar. El tradicional fracaso en €
aprendizaje de los contenidos mateméticos ha hecho que se sostengan reacciones desfavorables
hacia el area curricular al punto de ser considerada como impopular debido al rechazo y a la

aversion que muchas personas sienten por ela

2.2.3. EL AMBIENTE ESCOLARY LASACTITUDESDEL DOCENTE.

En un enfoque integral de laactitud, que se asume en €l presente estudio, € andlisis delaactitud
en el contexto escolar forma parte del clima escolar o clima institucional como uno de sus
aspectos constituyentes es importante. En el contexto escolar se evidencian tanto los
componentes como la intensidad de la actitud, es decir, es la actitud en la préctica, esta es la
razon por la cual, se ha considerado importante incluir como parte del estudio de la actitud del
docente e ambiente escolar donde realiza su desempefio docente y conduce € proceso de

aprendizaje de la Matematica de |os alumnos.

El rendimiento académico de los alumnos, como resultado de un proceso complgo, no se
rel aciona Unicamente con lainstruccion o la ensefianza, también, depende de aspectosy factores
contextuales, organizativos y de relaciones personales, que inciden en los resultados educativos

finales del alumno.
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El aula escolar es € entorno fisico, social, cultural y humano en € gue se redliza la ensefianza
intencional o institucionalizada, condicionalaviday conducta de docentes y alumnos y demés
miembros que interactlan en ella. En este entorno ocurre € aprendizaje del aumno. Una
institucion educativa es un espacio social en e que existe un sistema de relaciones entre los
diversos actores que expresan la diversidad de intereses que tienen cada miembro de la
comunidad educativa. La diferencias culturales, econdmicas, énicas, de edad, de género, en
estudiantes, padres y madres, docentes; las diversas funciones, grados de responsabilidad
asumidas; las heterogéneas necesidades para € aprendizaje, etc. generan dianzas,
contradicciones, encuentros y desencuentros entre los actores participantes. Como resultado,
cotidianamente existen relaciones de cooperacion, competencia, de poder y de gercicio de
autoridad. Estas relaciones sociales evidencian cultura escolar que no escapa a la tendencia
general marcada por la sociedad en la que se producen. (Alvarez, Escobar y Dagnino (2001) en

Hurtado (s/f)).

El ambiente de aprendizaje en |la escuela, las relaciones que se establecen entre docentes y
alumnos, docente-director, escuela-comunidad; los valores de respeto y cordiaidad de los
profesores, que favorecen la conformacion de col ectividades, €l liderazgo, latoma de decisiones
los roles de docentes y alumnos durante €l proceso educativo, son algunos aspectos que
caracterizan a una escuela y le dan identidad como una comunidad escolar (Bolivar, 2000;
Fernandez, 2003) en Lamoyi (2009). Estos factores en conjunto constituyen e clima

organizacional, o el ambiente escolar de lainstitucion educativa.
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2.2.3.1. El Clima Escolar.

El climaes un elemento que no se puede tocar ni ver, que se siente, pero existe en larealidad. El

climaescolar afectaalaorganizacion y se ve afectado por €lla, es un proceso ciclico.

El climasocial esla estructura relacional configurada por lainteraccion de todo €l conjunto de
factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizgje. El contexto de la escuelay de
la clase, las caracteristicas fisicas y arquitectonicas, |os factores organizativos, |as actitudes del
docente y las caracteristicas del estudiante configuran € clima de clase. Segiin Rodriguez (2005
en Lamoyi 2009), € clima organizacional se refiere a las percepciones compartidas por los
miembros de una organizacion respecto a trabgjo, € ambiente fisico, las relaciones
interpersonales y las diversas regulaciones formales que afectan al trabajo, s decir, es “el
conjunto de apreciaciones que |os miembros de la organi zacion tienen de su experienciaen y con

el sistema organizacional”.

En laescuela e climainstitucional es e conjunto de actitudes y expectativas de los miembros
de lacomunidad educativa que, junto con otros factores, influye en distintos tipos de resultados
como € nivel de aprendizgje delosaumnosy ladistribucion del conocimiento entre los alumnos
de distinta clase social. (Lamoyi, 2009)

El clima escolar puede ser eficiente y saludable o deficiente y no saludable. Si & clima es muy
deficiente, existen conflictos laborales, relaciones deterioradas, comunicaciones inadecuadas,
tensas practicas sociaes, etc. este contexto incrementa los problemas disciplinarios, pues los
alumnos perciben estos desacuerdos y generan préacticas que dificultan més la labor de quienes

eligen mejorar los desemperios institucionales. Lainternalizacion de normas, actitudes y habitos
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en los nifios, requiere del acuerdo y apoyo mutuo delosadultos, y si e mal climalabora dificulta

gue se produzcan estos acuerdos, es la disciplina de los aumnos la que se resiente.

Murillo (2000) en Cherobim (2004), enumera los elementos y componentes del clima escolar

gue contribuyen a un clima escolar favorable:

1. Atmosfera ordenada, tranquila:

- Importancia dada ala buenadisciplina, al buen comportamiento y a un entorno de aprendizaje
tranquilo y seguro.

- Normas y reglas claras conocidas y asumidas por |os alumnos.

- Buena conducta'y comportamiento de los alumnos

- Satisfaccion con € clima escolar ordenado.

2. Climaen términos de orientacion hacia la eficacia y buenas relaciones internas:

- Climaescolar que fomenta la eficacia

- Percepciones sobre las condiciones de la eficacia: motivacion, implicaciony  entusiasmo de
los docentes.

- Buenas relaciones entre alumnos, entre aumnos y profesores, entre equipo directivo y
profesores, entre docentes.

Quedificultan: excesivo trabajo, baja moral de los docentes, falta de compromiso y entusiasmo,

altas tasas de absentismo entre |os docentes.

Murillo (2000) consideraen e climade aula, cuatro componentes:
1. Relaciones dentro del aula:
- Buenas relaciones entre alumnos y con e profesor.

- Apreciacion de profesor como un compariero.
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- Cdidez hacialos alumnos (una actitud més de recompensa que de castigo).
- Actitud del profesor hacialos alumnos (tratar [os alumnos como responsables).

- Empatia (el profesor comprende alos aumnosy cuida de €llos).

2. Orden y tranquilidad:
- Amabilidad y firmeza.
- Reglas claras en € grupo para cada alumno.

- Creacién de un ambiente de trabajo tranquilo y ordenado.

3. Actitud de trabagjo:
- Actitud de trabajo en €l aula.
- En e grupo hay una atmosfera orientada hacia el aprendizaje.

- Profesor entusiasmado con € curriculo que se ofrece.

4. Satisfaccion: auladivertida:

- Comportamiento del profesor: sonrie con frecuencia, tiene contacto fisico positivo con los

alumnos, muestra simpatia por los alumnos mas alla de como aprendices, charla con los

alumnos sobre cuestiones no laborales.

- Relaciones entre los alumnos; se comunican entre elos de forma divertida, tienen un

comportamiento relajado, se rien...

El diagnéstico del climaescolar, Hamachek (1970), en Falcdn (5/f), destaca que los docentes que

tienen mayor capacidad para alentar lamotivacion y €l aprendizaje de los alumnos parecen tener

en mas alto grado las siguientes caracteristicas:
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1. Disposicion alaflexibilidad, al adoptar actitudes directivas o no directivas, segiin lo reclame
la situacion;

2. Capacidad para percibir el mundo desde el punto de vistadel alumno;

3. Capacidad para"personalizar" la ensefianza;

4. Disposicion aexperimentar, aensayar cosas huevas,

5. Habilidad paraformular preguntas;

6. Conocimiento de laasignaturay temas afines;

7. Destreza para establecer procedimientos de examen definidos,

8. Disposicion aprestar colaboracion concretaen e estudio;

9. Capacidad para reflgar una actitud comprensiva (gestos de asentimiento, comentarios

positivos, sonrisas, etc.;

Dimensiones a considerar al diagnosticar un clima organizacional.

Son variadas las dimensiones, pero principalmente se sitlla en | as actitudes, cabe mencionar que
dicho término se considera como la disposicién de una persona a comportarse de una
determinada manera segun sus caracteristicas de personalidad.

La complgiidad del clima social del aula pone de manifiesto la necesidad de elaborar
instrumentos que faciliten su medicion. El climao labora u organizacional o social en laescuela
se puede medir através de encuestas 0 escalas. En el presente estudio se ha optado por la escala
“Escala de evaluacion del ambiente escolar” que contempla 4 dimensionesy 9 subescalas, cada
subescala se puede explorar mediante un conjunto de preguntas apropiadas y relacionadas con

el dreacurricular de Matemética.

Seguin Castro (2002) estas son las dimensiones del Clima o del Ambiente Escolar:
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1. LaDimension Relaciony sus 3 subescalas: implicacion, afiliacion y apoyo del profesor;

2. Dimension Desarrollo personal y sus 2 subescalas. tareas de orientacion y competitividad;

3. Dimension Mantenimiento del sistemay sus 3 subescalas: orden y organizacion, claridad de
las normas y control del profesor; y

4. Dimension Cambio del sistemay su subescala: Innovacion.

Por experiencia persona en e nivel educativo, € clima de relaciones interpersonales para la
convivenciay €l aprendizaje en el aula de clases es responsabilidad del docente, yaque él es e

conductor, organizador y gestor del climaen € aula

Es e docente € que tiene que desarrollar en los adumnos las competencias individuales y
sociales, necesarias para afrontar las demandas propias de unarealidad sometidaa un permanente
cambio. Ello sugiere que la escuela, ademés de afabetizar con letras y nimeros, debe propiciar
también la afabetizacion de las emociones, |as habilidades sociales, latoma de decisionesy €

manejo de las relaciones interpersonales (Teruel, 2000) en Molinay Pérez (2006).

En sintesis, la comprension del Clima del Ambiente Escolar proporciona informacion acerca de los
procesos que determinan los comportamientos organizacionales, para introducir cambios planificados
tanto en las actitudes y conductas de los actores. La importancia de esta informacién se basa en la
comprobacion de que e Clima Organizaciona influye en e comportamiento manifiesto de los actores, a
través de percepciones estabilizadas quefiltran larealidad y condicionan los nivel es de motivacion labora

y rendimiento académico.

El concepto de clima o ambiente escolar y su teoria son utilizados en |a presente investigacion
como un elemento integrador de las actitudes, tal como se explicaen € punto 2.2.5. Modelo

integrador de la actitud de |os docentes hacia la ensefianza de la Matematica, con lafinalidad de
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encontrar la relacién entre las actitudes del docente hacia la ensefianza de la Matemética y €

rendimiento académico de |os alumnos.

2.2.4. RENDIMIENTO ACADEMICO.

2.2.4.1. Conceptualizacion.

Actualmente & rendimiento académico del estudiante es uno de los temas més estudiados anivel
mundial, por organismos internacionales, por estar relacionado con la calidad de educacion que
evidencian la poblacién de los paises del mundo. El rendimiento académico en todos los niveles
educativos es reconocido como determinante en la promocion, repitencia o desercién del
estudiante dentro del sistema educativo.

El rendimiento académico siempre ha sido considerado como un tema compleo, polémico,
analizado desde distintos enfoques; por |o que es dificil de definirlo con un criterio aceptado por

todos los investigadores.

Solis (2009), presenta las siguientes definiciones sobre rendimiento académico:

Para Maillo (1976), € rendimiento es € resultado obtenido por un estudiante en una prueba
estandarizada. Sefidla ademés que diversos factores de caracter interno y externo acttan en el
alumno y esto tiene relacion con €l aprovechamiento de sus materias. El docente juega un papel
fundamental en la ensefianza y se le considera como un factor importante en el rendimiento

académico.

Segun Chadwick (1979), € rendimiento académico es la expresion de las capacidades y de

caracteristicas psicolégicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso
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ensefianza aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos
a través de un periodo 0 semestre que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la

mayoria de los casos) evaluador del nivel alcanzado.

Seguin Kaczinka (1986), € rendimiento académico es producto de la intervencién de una serie
de factores provenientes tanto del medio interno del sujeto como del medio que circunda su
desarrollo y desenvolvimiento, [lamados también a estos factores enddgenos y exégenos. Afiade
ademés que un buen rendimiento depende mucho de una buena motivacion e interés que el

estudiante tenga.

En tanto que Novaez (1986) sostiene que es el quantum obtenido por el individuo en determinada
actividad académica. El concepto de rendimiento estaligado al de aptitud y seria e resultado de

ésta, de factores volitivos y emocionales, ademés de la g ercitacion.

Tenemos también gque en 1985, Himmel (en Castrején, 1998) define € rendimiento académico,

como el grado de logro de | os objetivos establecidos en |os programas oficiales de estudio.

El rendimiento es, segun Pizarro (1985, en Navarro, 2003), una medida de las capacidades
respondientes o indi cativas que manifiesta, de formaestimativa, |0 que unapersona ha aprendido

como consecuencia de un proceso de instruccién o formacion.

De las definiciones citadas es posible considerar que € criterio de medida del rendimiento
académico es e de calificaciones que los estudiantes obtienen y que son consignados por sus
profesores. El rendimiento es € resultado del proceso de ensefianza aprendizaje, es medible a

través de | as capacidades logradas en | as calificaciones obtenidas.



El rendimiento escolar, es e nivel de conocimiento expresado en e desarrollo de capacidades
gue obtienen los nifios y nifias mediante el proceso ensefianza aprendizaje donde demuestran sus
capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y procedimentales.

El rendimiento académico sintetiza la accién del proceso educativo, no sdlo en e aspecto
cognoscitivo logrado por e estudiante, sino también en & conjunto de habilidades, destrezas,

aptitudes, ideales e intereses.

En este caso se tomara la definicion de Rendimiento académico como €l resultado al canzado por
el alumno araiz del proceso de ensefianza aprendizaje y e que se manifiesta en la adquisicion
de conocimientos, experiencias, hébitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones, etc.
medida por los resultados del aprendizgje. Se mide por 1o que una persona es capaz de hacer
después de haber recibido determinada clase de ensefianza, 10 que permitira al docente tomar

decisiones pedagogicas posteriores.

En tal sentido, el rendimiento académico se convierte en una “tabla imaginaria de medida” para
el aprendizaje logrado en e aula que constituye €l objetivo central de la educacion. En €
rendimiento académico existen muchas variables externas al sujeto como: lacalidad del maestro,
el ambiente de la clase, la familia, € programa educativo, etc. y otras psicol bgicas o internas,

como la actitud haciala asignatura, lainteligencia, la motivacion, etc.

El rendimiento académico del aprendizaje del estudiante en €l area curricular de Matematica se
realiza através del proceso de evaluacion. Lafinalidad de la evaluacion es reorganizar y gustar
la ensefianza hacia €l proceso de aprendizaje de los nifios. Se convierte de esta manera en un

instrumento de investigacion y reflexion y un elemento de debate profesional que permite
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construir actitudes positivas en la ensefianza para acompaiar € aprendizaje, en una decision
colectiva sobre propuestas didacticas y de resolucion de las problematicas que aparecen en la

vidadel aulade clase.

2.2.4.2. El rendimiento académico en Matematica en € Per .

En un reporte realizado por la OCDE (PISA, 2012) referente alos estdndares educativos en las
&reas de Lectura, Matemética 'y Ciencias; e Pert se ubico en € dltimo lugar en € rendimiento
académico, situacion que debe obligar a una serie de acciones y programas para meorar la

calidad educativa'y hacer més eficiente el desempefio escolar.

El Programa de Evaluacion PISA, tiene por objetivo: Evaluar en qué medida los estudiantes de
15 afios préximos a concluir su educacion obligatoria han adquirido algunos de los
conocimientos y habilidades necesarias para su participacion plena en la sociedad moderna del

conocimiento.

Las competencias que evaltia PISA en el Area de Matemética se refiere a2 Formular, emplear e
interpretar laMatematica en contextos distintos incluye el razonamiento matematico y € uso de
conceptos, herramientas, hechos y procedimientos mateméticos para describir, explicar y
predecir fendmenos, reconocer € papel que la Matemética juegan en e mundo, sostener juicios
fundamentados y utilizar e interesarse por la Matematica, de forma que responda a las
necesidades de la vida de ese individuo como un ciudadano constructivo, comprometido y
reflexivo. Todo ello en & contexto de formular y resolver problemas matematicos en situaciones

diversas.
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A continuacion, se presenta los resultados en el area curricular de Matemética, segun nivel de

desempefio de |os estudiantes peruanos en la prueba PISA.

Tabla 02: Resultadosdel Per i en Matemética, segun nivel de desempefio, afios 2009y 2012.

Por centaj e de estudiantes, segun nivel de desempefio

Nivel Afio 2009 Afio 2012

+ Dificultad Nivel 6 0,1 0,1
Nivel 5 0,5 0,8
Nivel 4 2,1 2,6
Nivel 3 6,8 6,5
Nivel 2 16,9 13,6
Nivel 1 259 21,0

- Dificultad < Nivel 1 47,6 35,3

Fuente: Pert: resultados PISA 2009 — 2012 en Matemética.

La tabla precedente muestra los niveles acanzados en la Prueba PISA por € Per en los afos

2009 y 2012 en €l areade Matematica.

En € nivel 6 no hay variacion, de cada 1000 alumnos evaluados, un alumno peruano logra el

maximo nivel. En el nivel 5 hahabido, en e 2012, un ligero incremento afavor, un 0,3 %. En €

nivel 4 también se observa un ligero incremento de 0,5 %.

Estos tres niveles (4, 5y 6) son los de mayor nivel y son los mejores indicadores de buen

desempefio de |os alumnos eval uados.
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Enlosniveles 3, 2y 1 se observa que en e 2012, €l Perl obtiene descensos en sus porcentgjes;
indicadores que serian favorablessi losniveles 4, 5y 6 seincrementaran en porcentajes similares,

gue en € caso de Pert no ocurre.

Si se observa € porcentagje de aumnos en € nivel por debajo de 1 se observa que existe un
incremento de 7.7 %, es decir € porcentaje de alumnos evaluados en Matematica que estan por
debgjo del nivel 1 ha aumentado en los tres Ultimos afios. Los alumnos ubicados en este nivel,
no estén en condiciones de responder a preguntas relacionadas con contextos cotidianos, en los
gue esta presente toda la informacién necesaria y las preguntas estén claramente definidas. Son
capaces de identificar la informacion y llevan a cabo procedimientos rutinarios siguiendo
instrucciones directas en situaciones explicitas. Realizan acciones obvias que se deducen

inmediatamente de | os estimul os presentados.

Como los niveles de aprendizaje son secuenciaes, entonces podriamos concluir gue tampoco

este porcentgje de aumnos de Per( pueden lograr los niveles superiores de rendimiento

académico.

A continuacion, se presentalos resultados de la Evaluaciéon Censal (ECE) 2012 del distrito de

Cajamarca, en el areacurricular de Matemética, en educacion primaria:
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Gréfico 05: Resultados Evaluacion Censal (ECE) 2012 del distrito de Cajamarca

ECE 2012, Area Matematicas - Distrito Cajamarca
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Fuente: ECE-2012-MINEDU.

En la ECE se han establecido dos niveles de logro, de menor a mayor complejidad: Nivel 1y

Nivel 2.

En e Nivel 2 se ubican los estudiantes que, a finalizar e segundo grado, lograron los
aprendiza es esperados. Estos estudiantes responden la mayoria de preguntas de las pruebas. En
el Nivel 1 se ubican los estudiantes que, a finalizar el grado, no lograron los aprendizajes
esperados. Todavia estén en proceso de lograrlo. Solamente responden |as preguntas mas faciles
de la prueba. Sin embargo, debido a que hay estudiantes que no lograron responder todo €
conjunto de preguntas necesarias para ser considerados en e nivel 1, se hatenido que definir un
grupo llamado “Debajo del Nivel 1”. Este es un grupo por defecto, es decir, no pueden describirse
las habilidades de estos estudiantes, pues no responden consistentemente las preguntas de la
prueba. Sin embargo, para efectos de comunicacion, a partir de la ECE-2009 se ha considerado

denominarlo también como “nivel”. Es importante precisar que estos niveles son inclusivos, es
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decir, que los estudiantes que pertenecen a Nivel 2 tienen alta probabilidad de desarrollar todas
las tareas pertenecientes al Nivel 1. Los estudiantes que ni siquieralogran desarrollar |as tareas
del Nivel 1 se ubican en el grupo por debajo del Nivel 1. Entonces, en € grupo Debajo del Nivel
1 se ubican los estudiantes que, a finalizar e grado, no lograron los aprendizajes esperados,

estos estudiantes, tienen dificultades hasta para responder |as preguntas mas féciles dela prueba.
De esta manera, la poblacion evaluada es categorizada en funcién de los niveles de desempefio
definidos parala ECE y se obtiene e porcentaje de poblacion que pertenece a cada uno de dichos

niveles.

A continuacion se presentalos resultados en el &reacurricular de Matematicade algunas |.E. de

lamuestra del presente estudio de investigacion que participaron en laECE — 2012.
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Tabla 03a: Resultados en € area de Matematica, segun nivel de desempefio. Distrito de
Cajamarca. ECE -2012-MINEDU. (Area Urbana)

Por centaj e de estudiantesen cada nivel delogro
Nombrey/o Numerodelal.E. éﬂﬁjasdeogi%o;tgg;n e caso de haber sido

Debajodel Nivel 1 [Nivel 1 [Nivel 2 | Total
Area Urbana
82001 San Ramén 50.2 414 84 100
82002 Tarcisio Zegarra 60.6 34.8 4.5 100
82003 Nuestra Sefiora de lajgg3 391 6.5 100
Merced
82004 Zulema Arce Santisteban | 19.3 55.7 25 100
82005 24.8 43.6 317 100
82008 Santa Bestriz de Silva 20.8 68.1 111 100
82011 Los Rosales 254 68.3 6.3 100
82022 Micaela Bastidas 68.2 18.2 13.6 100
82015 Rafael Olascoaga 414 48.6 10 100
82028 84.1 15.9 0 100
82019 38.7 43.9 174 100
82017 San Marcelino Champagnat | 156 521 (323 100
83003 San Francisco 56.3 41.7 21 100
83004 Ex-91 16.9 50.8 32.2 100
82554 Inmaculada Concepcion 89.5 10.5 0 100
82641 Simon Bolivar 25 50 25 100
83005 30.8 51.4 17.8 100
Corazon de Maria 23.3 70 6.7 100
Antonio Guillermo Urrelo 231 53.8 231 100
Promedio 40.4 45.2 14.4 100

Fuente: Informe de resultados de |a prueba ECE 2012-UGEL Cagjamarca.
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Tabla 03b: Resultados en €l area de Matematica, seguin nivel de desempefio. Distrito de
Cajamarca. ECE -2012-MINEDU. (Area Rural)

Por centajede estudiantesen cada nivel delogro
Nombrey/o Niamero delal .E. éﬂﬁjasdeogi%o;tgg;n el caso de haber sido

Debajodel Nivel 1 [Nivel 1 [Nivel 2 | Total
AreaRural
82109 9.1 72.7 18.2 100
82107 85.7 14.3 0 100
82122 41.7 41.7 16.7 100
82030 Carlos Fernandez Gil 16.7 45.8 375 100
82031 38.1 47.6 14.3 100
82032 100 0 0 100
82121 27.3 54.5 18.2 100
82912 100 0 0 100
82021 38.5 46.2 154 100
82848 100 0 0 100
821062 20 50 30 100
821129 33.3 66.7 0 100
821297 91.7 8.3 0 100
Promedio 54.0 34.4 11.6 100
Promedio General 46.0 40.8 13.3 100

Fuente: Informe de resultados de la prueba ECE 2012-UGEL Cgamarca.

2.2.4.3. Factores dd rendimiento académico.
El rendimiento académico es un problema multifactoria que ha sido ampliamente analizado

desde diversos puntos de vista.
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Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y como mejorarlo, se analizan en mayor o
menor grado los factores que pueden influir en é, generamente se consideran, entre otros,
factores socioecondmicos, la amplitud de los programas de estudio, las metodologias de
ensefianza utilizadas, la dificultad de emplear una ensefianza personalizada, 1os conceptos
previos que tienen los estudiantes, asi como € nivel de pensamiento forma de los mismos
(Benitez, Gimenez y Osicka, 20000), sin embargo, Jménez (2000) en Navarro (2003), refiere
que “se puede tener una buena capacidad intelectual y unas buenas aptitudes y sin embargo no
estar obteniendo un rendimiento adecuado”. También se consideran como factores: El nivel
intelectual, la personalidad, la motivacion, las aptitudes, las actitudes, |os intereses, habitos de

estudio y la autoestima del estudiante.

Diferentes autores apuntan que es la actitud del profesor y su eficacia en la ensefianza lo que
constituye & determinante fundamental de la actitud y el rendimiento del estudiante (Aiken 'y
Dreger, 1961; Aiken, 1972, Berstein, 1964; en Quiles, 1993). Fennema (1980) sefiaa, que los
efectos de las actitudes del profesor y su conducta sobre € rendimiento del estudiante varian de

manera importante de un profesor a otro y de un estudiante a otro. (Quiles, 1993)

En nuestra opinion los factores que influyen en e rendimiento no sélo son los socioculturales o
econdémicos, sino los de la dimension afectiva o psicoldgicay no solamente del estudiante sino
también del docente, como son las actitudes. Las actitudes y conductas del profesor, sus
expectativas, su propia valoracion como personay como profesor, la forma como organiza el
aula, sumanera persona de estar en el aula, son agunos de los aspectos que influyen mas directa

y eficazmente en el rendimiento académico del estudiante.
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2.2.4.4. Expectativas delos profesoresy rendimiento académico.

“Las expectativas sobre el futuro rendimiento del alumno juegan un importante papel como guias
de la conducta del maestro. Estas expectativas representan conocimientos que son comparados
con los niveles de aspiracion del maestro. El resultado de esta comparacion proporciona un
punto de partida para la futura actividad” (Hofer, 1.986). La consideracion de las expectativas
gue los profesores depositan sobre sus estudiantes como factor que puede ser determinante del
rendimiento que éstos alcanzan goza de un grado de atencién preferente a partir de 1970.
Rosenthal y Jacobson (1968) describen como se va formando las expectativas autocumplidas o
el “efecto pigmalion”, también conocido como “efecto halo” o “efecto Rosenthal” y se refiere a
las expectativas que deposita el profesor sobre € estudiante tienen e efecto de autoprofesia que

se cumple por si misma. (Zaragoza, 2003)

El efecto Pigmalion es un suceso por €l que una personaconsigue o que se proponia previamente
a causa de la creencia de que puede conseguirlo. Son “Las expectativas y previsiones de los
profesores sobre la forma en que de alguna manera se conduciria a los alumnos, determinan
precisamente las conductas que los profesores esperaban”. Es una profecia autocumplida, es una
expectativa que incita alas personas a actuar en formas que hacen que la expectativa se vuelva
cierta. Las profeciastienden arealizarse cuando hay un fuerte deseo que lasimpulsa. Del mismo
modo que el miedo tiende aprovocar que se produzcalo que se teme, laconfianzaen uno mismo,

aunque sea contagiada por un tercero, puede darnos alas.

Seguin €l autor e efecto pigmalion es de dos clases:
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a. El Pigmalion positivo: se refiere a una actitud de refuerzo que consiste en acompafiar.
Manifiesta en el receptor una muestrade interésy de aprecio por parte del emisor que le permite
descubrir aguellos valores y atractivos ocultos en é. Aporta y enriquece a beneficiario
ayudandole a utilizar sus recursos propios, a descubrirse a si mismo, a crear una actitud

responsable y amotivar.

b. Efecto Pigmalion negativo: es aquel que produce que la autoestima del sujeto disminuyay
gue e aspecto sobre e que se actlia disminuya o incluso desaparezca. Manifiesta una actitud
negativa, de reproche, de insatisfaccion, de desmotivacion, e incluso de atague. El emisor
transmite que no esta a gusto con su comparfiero, que algo de su actitud le molesta, que puede
llegar airritarle, quele sancionaolejuzga Y e emisor, ante esto, reacciona de diversas formas;
pero, todas ellas son negativas. Se siente dolido, triste, desmotivado, atacado, herido,

Injustamente tratado e irrespetado.

El efecto Pigmalion requiere de tres aspectos:
- Creer firmemente en un hecho.
- Tener laexpectativa de que se vaa cumplir.

- Acompafiar con mensajes que animen su consecucion.

Al efecto pigmalion también se le conoce como la profecia autocumplida o autorrealizada que

se podriarepresentar gréficamente de la siguiente manera:
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Grafico 06: Proceso del efecto Pigmalion.

PROFECIA AUTOCUMPLIDA

El profesor se forma Lagecucion del estudiante confirma
expectativas <:| las expectativas del profesor
L as expectativas de los El comportamiento del profesor
profesores afectan su :> afectaalaegecuciony desarrollo
comportamiento psicol6gico del estudiante

Elaboracion propia

Rosenthal y Jacobson estudian €l efecto Pigmalién desde laperspectivade lateoriadela profecia
autorrealizada o autocumplida. Lo que ocurre es que | os profesores formulan expectativas acerca
del comportamiento en clase de diferentesalumnosy losvan atratar de formadistintade acuerdo
con dichas expectativas. Es posible que alos alumnos que elos consideran mas capacitados les
den méas y mayores estimul 0s, mas tiempo para sus respuestas, etc. Estos alumnos, a ser tratados
de un modo distinto, responden de manera diferente, confirmando asi las expectativas de los
profesores y proporcionando |as respuestas acertadas con mas frecuencia. Si esto se hace de una
forma continuadaalo largo de varios meses, conseguiran mejores resultados escolares y mejores
calificaciones en |os examenes.

Como docentes es importante revisar nuestras expectativas, pues, en ocasiones y sin darnos
cuenta, somos nosotros mismos los que estamos determinando la actitud y desempefio de los
demés y de nosotros mismos a través de nuestras expectativas y actitudes. Por lo tanto, es
necesario tener actitudes positivas y expectativas constructivas sobre |os demas y sobre nosotros
mismos para que asi consigamos sacar |0 mas brillante de ellos mismosy de nosotros y desechar

las negativas que solo llevan ala degradacion y ala merma persona del sujeto.
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Nuestro interés parte principalmente del saber qué tanto influye las actitudes del docente en €l
rendimiento académico de los alumnos, que tanta es la responsabilidad de éste para que exista
éxito o fracaso escolar, y més especificamente conocer si afecta en la relacion docente alumno.
Es necesario conocer s la actitud del docente es un factor importante en e rendimiento
académico de sus alumnos pues de esta manera se buscarian soluciones y acciones para evitar
gue & maestro influya negativamente en el rendimiento académico de los alumnos. Por |o que &
objetivo de estainvestigacion es descubrir si la actitud del maestro es un factor importante en el

rendimiento académico de |os alumnos.

2.2.4.5. Evaluacion de rendimiento académico.

La evaluacion es un proceso sistemético que se desarrolla siguiendo una secuencia de fases o

estadios:

1. Recojo de informacion: Sistematizando sus fases, previendo y proveyendo 10s recursos,
construyendo o seleccionando la instrumentalizacion necesaria 'y considerando los agentes

evaluadores.

2. Elaboracion de un juicio de valor. La recogida de informacién tiene que ser valorada, en

funcion de unos criterios referentes, por parte de los evaluadores con la emision de un juicio

que searelevante sobre el objeto evaluado.
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3. Toma de decisiones. Que pueda ser hecha por e evaluador o por otras personas o
instituciones. Latoma de decisiones posibilita que la evaluacion supere lafinalidad de ser un
fin en si misma para convertirse en un medio para mejorar la practica educativa.

Podemos sintetizar la conceptualizacion de la evaluacion, en € siguiente gréfico:

Grafico 07: Conceptualizacion dela evaluacion.

Proceso

Recojo deinformacion Juicio de valor relevante To_nja de
del objeto evaluado ‘ sobre el objeto evaluado ‘ decisiones

!

Mejora de la préctica educativa

Elaboracion propia

El rendimiento académico de |os estudiantes se conoce por medio de la evaluacion que se aplica
alos estudiantes haciendo uso de diferentes estrategias e instrumentos y en diversos momentos.
La evaluacion del rendimiento académico del estudiante tiene como objetivo examinar su

desempefio en el proceso de formacion, teniendo en cuenta sus condiciones y capacidades.

En e presente estudio asumimos que e rendimiento académico debe referirse a la serie de
cambios conductuales expresados como resultado de la accién educativa. Por lo dicho, €

rendimiento no queda limitado ala memoria, sino que trasciende y se ubica en el campo de la
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comprension y sobre todo en los que se hallan implicadas muchas variables externas al sujeto,
como la calidad del maestro, el ambiente de clase, lafamilia, el programa educativo y variables
psicoldgicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la inteligencia, |a personalidad, €
auto-concepto, las actitudes y la motivacion del estudiante y del docente. Ademés, depende de
su situacién material y social de existencia, que debe ser tomado en cuenta en e momento de

evaluar su nivel de aprendizaje.

La evaluacion del rendimiento académico, en € caso de la educacion peruana en educacion
primariaen el sector publico anivel nacional (DCN, 2009) se emplealaescalalitera para medir
el rendimiento académico delosalumnosen € periodo comprendido de marzo adiciembre. Cada
calificativo representa lo que € estudiante es capaz de hacer en cada criterio de evaluacion. El
rendimiento es e nivel de conocimiento expresado en una letra que obtiene € alumno como
resultado de la evaluacion que mide € producto de la ensefianza-aprendizaje en € gque participa
En & presente estudio, la escala eval uativa que se usara paramedir € rendimiento académico de
los alumnos es laescalaliteral que abarca4 niveles: AD: Logro destacado, A: logro previsto, B:

En proceso y C: Eninicio.

AD. Logro destacado: Cuando € estudiante evidencia € logro de los aprendizajes previstos,

demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas | as tareas propuestas.

A. Logro previsto: Cuando € estudiante evidencia € logro de los aprendizajes previstos en €

tiempo programado.

B. En proceso: Cuando €l estudiante estéa en camino de lograr |os aprendizajes previstos, para

lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable paralograrlo.
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C. En inicio: Cuando € estudiante esta empezando a desarrollar los aprendizajes previstos o
evidenciadificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e

intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

2.25. MODELO INTEGRADOR DE LA ACTITUD DE LOSDOCENTESHACIA LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA.

Propuesta de un Modelo Integrador de la Actitud del Docente hacia la Ensefianza de la

M atematica.
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Grafico 08: Modelo Integrador de la Actitud del Docente hacia la Ensefianza de la

M atematica.
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Elaboracion propia.

El gréfico sintetizala propuesta de un model o integrador de la actitud del docente hacia

|a ensefianza de |la Matematica.

Haciendo un resumen integrado de las diversas fuentes descritas en lineas anteriores,
podria conceptualizarse a la actitud como la configuracion o constructo complejo y
dinamico resultado de una integracion de: Componentes, Orientacion y el Ambiente

Escolar donde se redlizala actividad pedagogica.

Los componentes de la actitud que asume la propuesta son: cognitivo, conativo y

afectivo, considerando que:

Lo cognitivo comprende & conocer / € saber: La carga de informacion y la
experiencia adquirida por e sujeto respecto a objeto de su actitud. Se manifiesta o
expresa mediante los conceptos, las ideas, hechos, opiniones, las creencias,
pensamientos, valores, juicios, prejuicios, etc. que una persona tiene hacia diferentes
objetos de actitud, eslaforma como es percibido y lainformacion que se tiene sobre €l
objeto de actitudinal (Hollander 1978, en Paez, 2003). A partir delas cuales el sujeto se
colocaafavor o en contrade laconducta esperada. La predisposicion aactuar de manera

preferencial hacia el objeto, persona o situacion esta sujeta a este componente.

Las creencias se presentan, como un sistema integrado de ideas y pensamientos

producto de la explicacion de larealidad, en donde surge el proceso de comprobacion,

es decir explicacion de larealidad producto de la ciencia.
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Lo conativo, intencional o comportamental comprende: predisposiciones,
predilecciones, preferencias, tendencias que estan referidos a, se manifiesta o se expresa
mediante, sobre la base de una, que a combinarse generan gque pueden concretarse
mediante o intenciones de actuar de una forma especifica ante € objeto, segin las
orientaciones delasnormas o delasreglas que existan al respecto. Latendenciaaactuar,
favorable o desfavorable, se pone de manifiesto a través de las acciones del sujeto ante
el objeto de su actitud. Es expresado por |os sujetos mediante su inclinacion voluntaria
de realizar una accién. Es la tendencia a la accion, conocido como la respuesta del
individuo ante un objeto, que esta asociada 0 es compatible con las creencias eval uativas

del componente cognitivo. (Summers, 1984)

Lo conativo esta directamente relacionado con lo afectivo, asi |os sentimientos positivos
tienden a generar disposiciones en las personas para entablar un contacto mas estrecho
y una experiencia prolongada con el objeto de la actitud y los sentimientos negativos
implican tendencias de escape 0 evasion con €l objeto de aumentar la distancia entre la

personao el objeto de la actitud.

Este componente parece ser que es e gque puede medir de manera mas directa, y por o

tanto, pareceria ser el mas Util para evaluar la actitud.

L o afectivo comprende la emocion / el sentir): Es el sentimiento afavor o en contra
de un determinado objeto social (Rodriguez, 1976). Para Fishben y Raven (1962) es €l
Unico componente caracteristico de las actitudes y segiin Mann (1972) es € que mas se

resiste al cambio. (Eisenberg, 2000).
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Lo afectivo se manifiesta en sentimientos evaluativos y preferencias, en pro o en contra
de un objeto. Este componente se pone de manifiesto por medio de las emocionesy los
sentimientos de aceptacion o de rechazo, que e sujeto actlia motivaciona mente ante la
presencia del objeto, persona o situacion que genera dicha actitud. También se remite

a valor que @ sujeto le atribuye €llos.

Entre estos tres componentes existe una relacion dinamica de mutuas relaciones e
influencias potenciadoras o inhibidoras de la actitud. Asi tenemos: Un buen dominio
cognitivo de la actitud puede favorecer e componente afectivo y ambos pueden
fortalecer e componente conativo; esta seria la situacion dptima. Sin embargo, es
posible que un buen componente cognitivo pueda debilitarse ante un débil o adverso
componente afectivo; y, probablemente, el componente conativo sea de menor grado
debido a factores afectivos adversos que blogquean la accién, aungue haya reconocido

al componente cognitivo.

De la situacion descrita, podria inferirse que un buen componente cognitivo de la
actitud, no necesariamente implica una actitud adecuada, pues los demas componentes
(afectivo y conativo) podrian actuar como reforzadores, inhibidores o detractores en €l

resultado de la actitud.

Un buen mango del componente afectivo de las actitudes puede favorecer al
componente cognitivo para comprenderlo, explicarlo, describirlo, y a la vez, puede
potenciar el componente conativo; esta seria la situacion éptima. Sin embargo, no es
suficiente tener €l factor afectivo emocional si es que no se mangja, controlay dirige

mediante € andlisis, lareflexion y la accion razonada. Asimismo, no es suficiente tener



en nivel optimo e nivel afectivo si es que no se ef ectivizalaactitud mediante unaaccion
concreta dado el contexto en e gue podria evidenciarse la actitud.

Si se andliza @ proceso inverso, considerando |os contextos, situaciones ecoldgicas o
situaciones ambientales en el que puede evidenciarse la actitud, se podriainferir que en
un ambiente propicio podria generarse situaciones favorables que potencian procesos
afectivos favorables a la actitud que seria reforzada por los niveles cognitivos y
racionales. En estas condiciones la accion externa como manifestacion concreta de la
actitud podria verse estimulada. Sin embargo, aun existiendo condiciones ecoldgicas
favorables parala gjecucion de una actitud, podria verse limitada dicha gjecucion si es
gue existen factores emotivos adversos o niveles cognitivos que no racionaizan o
comprenden adecuadamente |a situacion favorable en la que podria evidenciarse la

actitud.

De lo descrito se podria inferir que los tres componentes actlan en mutua relacion e

interdependencia, se influyen para potenciar o debilitar la actitud.

Por tanto, los tres componentes actuarian proporcionalmente en consonancia para
potenciar la actitud, en cambio s existe incoherencia entre ellos, la actitud podria
afectarse o inhibirse. La mutua interrelacion entre los componentes se muestra en €l

siguiente gréafico:
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Grafico 09: Mutuainterrelacion entrelos componentes dela actitud

(Conmno )% = (vt

Elaboracion propia.

La orientacion de la actitud se refiere a tres aspectos basicos. La direccion (positiva o
negativa), la magnitud (débil o fuerte) y la estabilidad (perdurable o temporal). Estos
tres aspectos también se fortal ecen o debilitan mediante rel aciones de interdependencia
Aungue podria inferirse que existe mayor regularidad en sus mutuas relaciones que se
refuerzan mutuamente. Si existe una actitud negativa, de magnitud fuerte es probable
gue sea estable o perdurable y mas o menos predecible en situaciones mas o menos
similares. Asimismo, si existe una actitud positiva, de magnitud fuerte es probable que
sea estable o perdurable y mas o menos predecible en situaciones similares. La
manifestacion imprecisa de la actitud de una persona podria deberse a que es portadora
de una actitud cuya direccion es mas 0 menos neutral 0 cercana a posiciones, poco o0
levemente desarrollada en magnitud y por tanto podria manifestarse como inestabilidad
o dificil de predecir de su manifestacion o intencién de actuacion en situaciones

definidas. La orientacion de la actitud se muestra en e siguiente grafico:
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Gré&fico 10: Orientacion dela actitud

Direccién: negativa. Direccion: neutral. Direccidn: positiva

Magnitud: fuerte Magnitud: débil Magnitud: fuerte
Estabilidad: perdurable <:| Estabilidad: temporal |::> Estabilidad: perdurable

Elaboracién propia.

El ambiente escolar o € contexto de la vida en la institucion educativa es € espacio
temporal, social, cultural e historico donde se evidencian las actitudes y se exteriorizan
COMO acciones concretas, opiniones o creencias. En e objeto de estudio & contexto
escolar ha sido considerado cuatro aspectos: relacion entre actores sociales, desarrollo
personal, mantenimiento del sistema y cambio del sistema. Todos estos aspectos
favorecen o inhiben la précticade actitudes del docente. Esen € contexto escolar donde
es posible implementar |a formacién y desarrollo de actitudes, puesto que toda actitud
es educable, es posibleiniciar intencionalmente lameora progresiva de las actitudes de
los miembros de una institucion educativa. Pero también, como ocurre con mayor
frecuencia en las ingtituciones educativas, no existe intencion de capacitar, educar o
desarrollar actitudes en los docentes, dggando que cada miembro docente haga uso de
SUS opiniones, creencias'y sus respectivas actuaci ones actitudinales por e buen sentido
o sentido comun. Cualquiera que sea el contexto rea de la vida ingtitucional de una

comunidad escolar, las actitudes docentes se ven influenciadas por €l contexto.

Las buenas relaciones entre e cuerpo docente promueven lareflexion, €l apoyo mutuo
para la practica y mejora de actitudes positivas, favorables entre sus miembros. La
préacticade relaciones conflictivas, deterioran y afectan | as actitudes positivas aflorando
condiciones parad cultivo y préctica de actitudes negativas que podrian convertirse en

fuertes y perdurables.
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En & contexto escolar hay actitudes que deberian mantenerse, reforzarse y fortalecerse,
en un contexto de adecuadas rel aciones humanas. Pues constituyen la razén de ser, la
identidad, la conducta perdurable del cuerpo docente, e mantenimiento del sistema de

buenas préacticas reforzaria las actitudes positivas, las harian perdurables.

Sin embargo, en todo contexto escolar os cambios son necesarios, |as nuevas practicas,
nuevas creencias, las opiniones que innovan y se actualizan a nivel de su tiempo, la
reflexion sobre las actitudes que han caido en rutina, que deterioran y estancan €
desarrollo persona e institucional son aspectos que deben someterse a valoracion para

superar |os factores adversos que pueden implicar en la préctica docente.

Finalmente, la institucion educativa, es una pequefia sociedad que se desarrolla, se
actualiza, seinfluenciay esinfluenciadapor € contexto externo. Las actitudes positivas

tienen que evolucionar, desarrollarse y evaluarse.

Por tanto, € contexto escolar es el espacio donde las actitudes de los docentes se
encuentran expuestas, se desarrollan o deterioran, se fortalecen o debilitan segin las
relaciones humanas, e mantenimiento del sistema, el cambio necesario del sistemay €l
desarrollo institucional previsto. En el complejo contexto escolar fluyen las actitudes
del docente, sus opiniones, creencias y préacticas cotidianas que son formas de

evidenciar sus actitudes.

Los aspectos del contexto escolar y su interaccion con las actitudes del docente se

muestran en el siguiente grafico:
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Graéfico 11: Aspectos del Ambiente Escolar y su interacciéon con las Actitudes del

docente.
[ M antenimiento del Sistema ] Actitud dd docente [ Desarrollo

~

( Cambio del Sistema ]

Elaboracion propia.

Ahora bien, los Componentes, la Orientacion y e Ambiente Escolar interactian de
modo dinamico, se refuerzan para mejorar o deteriorar las actitudes adecuadas de los
docentes, o también para que estas actitudes carezcan de valoracion, reflexion y se
conviertan en factores que probablemente no sean considerados como mediadores o
factores que intervienen en la megjora o en la perturbacion del aprendizaje y por tanto

del rendimiento académico de los alumnos.
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En & modelo propuesto, la mejor actitud tendria como componentes: en [o cognitivo
solido fundamento conceptual, en lo afectivo un equilibrado estado emocional y en lo

conativo una actuacién coherente para favorecer el aprendizaje de la Matemética.

Estos componentes que actlan equilibradamente promueven una actitud positiva de
magnitud fuerte y perdurable, que actla en un contexto de relaciones humanas
adecuadas, manteniendo |os factores positivos y fortalezas institucionaes, cambiando
las rutinas que afectan € desarrollo institucional y |os nuevos contextos de aprendizajes
concordante con los enfoques y exigencias de lavida escolar presente.

Estaeslasintesis que podria explicar el modelo propuesto en € gréfico 08 propuesta al
inicio del punto 2.2.5. A su vez, e ambiente escolar promueve actitudes positivas
fuertes y permanentes, genera espacios de reflexion critica, equilibrio emocional
colectivo y préacticas adecuadas de |os docentes que exteriorizan de modo consecuente

actitudes favorables hacia la ensefianza de |la M atemética.

También, es necesario considerar que en lavida rea € desempefio docente durante €
proceso educativo, en € area de la Matematica, es muy complejo mantener siempre la
mejor actitud posible. Pues, el desempefio real del docente se encuentra expuesto a la
influencia de multiples factores, que en su mayoria podrian considerarse adversos al

deseo de mantener lamejor actitud posible.

En base a presente modelo se ha obtenido la informacion, se ha operacionalizado la

variable actitud y se ha aplicado |os respectivos instrumentos de evaluacion. En base a

mismo se analizo los resultados una vez procesada la informacion recopilada.
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CAPITULO I1I:

METODOLOGIA

3.1. TIPO DE INVESTIGACION.

Es unainvestigacion teorética (Piscoya, 1995), porque propone una organizacion 'y una
unificacion de los conocimientos cientificos referentes al estudio de las actitudes en un
modelo integrador y holistico, tal que la actitud se percibe como laintegracion de los
componentes, (cognitivo, afectivo y conativo), orientacion (magnitud, direccion y
sentido) y ambiente escolar (relacién, desarrollo, mantenimiento del sistemay cambio
del sistema). Ademés, se describe las relaciones internas y entre 1os tres aspectos
generales del modelo, de tal modo que se propone una vision dinamica de la actitud.
Asimismo, es teorética porque se propone una relacion tedrica entre la actitud del
docente y € rendimiento académico de los alumnos, cuyos resultados contrastables, en
un enfoque deductivo, se busca contrastar |a hipo6tesis general y las hipotesis de trabagjo.
Estas deducciones tedricas se contrastan con la realidad mediante la aplicacion de tres
instrumentos para recoger las actitudes de los docentes y € registro de evaluacion de

los alumnos para recoger informacion del rendimiento académico de los alumnos.

Los resultados de correlacion obtenidos se comparan con los hallazgos de otros
investigadores sobre actitudes de docentes y sobre rendimiento académico de los
alumnos. Que en este campo son limitadas, pues las investigaciones encontradas,
preferentemente analizan |as actitudes hacialaMatematicay €l rendimiento académico

del mismo sujeto objeto de investigacion. En este sentido, el presente trabajo opta una
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linea de investigacion poco estudiada, que es actitudes de los docentes y rendimiento
académico de sus alumnos, cuyas discusiones tedricas son bastante difundidas, pero las

contrastaciones empiricas son pocas todavia.

El tipo de investigacion es descriptiva correlacional, porque se pretende explicar
racionalmente evidencias empiricas de los docentes, en este caso sus actitudes hacia a
laensefianzadelaMatemética, y € rendimiento académico de sus estudiantesen € area
de Matemética. Ambos hechos, actitudes y rendimiento, ocurren en la realidad del

proceso ensefianza aprendizaje y son de caracter psicol 4gico.

Se pretende explicar larelacion que existe entre actitudes del docente y € rendimiento
académico, como componentes del proceso ensefianza aprendizaje, y de la relacion
empirica que se trata de explicar, se comparé con otros estudios similares realizados en
otros contextos educativos. De esta forma se pretendid confirmar o no larelacién entre
dos hechos empiricos de caracter psicolbgico que forman parte del proceso ensefianza

aprendizaje.

La informacion sobre las actitudes de los docentes se obtuvo aplicando tres

instrumentos: dos escalas y un cuestionario.

Serecogio lainformacion sobre el rendimiento académico de los estudiantes en € area
de Matemética, sin alterar la realidad del proceso ensefianza aprendizaje. Es decir, la
informaci6n requerida se obtuvo en su medio natural, sin manipulacion o modificacion

de parte de lainvestigadora, de ningunade las variables.
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Por su finalidad es una investigacion béasica, pues e objetivo es tener conocimiento
tedrico que describe problemas practicos generados en € dmbito delainvestigacion, en
este caso larelacion entre las actitudes del docente 'y el rendimiento académico de los

alumnos.

Por su &mbito, es una investigacion de campo, porque los datos se recogen en forma
primaria, en una situacién natural, directamente de la realidad. Ademés, es una
investigacion temporal y transversal pues la obtencion de informacion se redliza en un

solo tiempo.

Es una investigacion cuantitativa, pues los datos son cuantificados y se hace uso de la

estadistica paralos andlisis respectivos.

3.2. DISENO DE INVESTIGACION.

El disefio de la investigacion es No Experimental, porque no se varié o manipul6
intencionalmente la variable independiente. Se observé € fendmeno tal y como se da
en su contexto natural, después se analiz6 |os resultados. Es de corte transeccional o
transversal, porque los datos se obtienen en un solo momento, en un tiempo Unico. Su
proposito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento
dado. Este disefio “describe relaciones entre dos o mas variables en un momento

determinado” (Hernandez, et al. 1998, 2006).
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Gréficamente se puede expresar de la siguiente manera:

Se mide y describe larelacion (Xi— Xi+1)

Tiempo Unico
El interés eslardacion entre variables, sea correlacion;

X1 ) X2

3.3. POBLACION Y MUESTRA.

Ander-Egg (1976) citado en Rodriguez (2008), sefidla que la poblacion es € conjunto
de individuos u objetos que poseen caracteristicas susceptibles de ser observadas. Para
el presente estudio la poblacion o universo de estudio esta constituida por 914 docentes
de educaciéon primaria de las Instituciones Educativas Publicas del distrito de
Cajamarca, de las areas urbana y rural. Siendo 505 docentes, de los 6 grados, del area
urbanay 409 docentes, de los 6 grados, del area rural. Con un margen de error de 5 %

y un margen de confiabilidad de 95 %.

Hernandez, et a. (2006) definen como muestra a un subgrupo de la poblacion. De este

universo ha sido tomada una muestra de 240 docentes del distrito de Cagjamarca, siendo

134 docentes del érea urbanay 106 del arearural.
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Docentes.

La seleccion de docentes que forman parte de la muestra se realiz6 tomando las
Instituciones Educativas de Educacidén Primaria del sector Estatal del distrito de
Cajamarca como elemento de asignacion sobre la base de la aceptaci6n voluntariatanto
en el sexo como en e resto de variables socioeconémicas. No obstante, se decidio
realizar dos grandes estratos por € lugar de ubicacién de la Institucion Educativa:

urbano y rural.

Los participantes del area urbana hacen un total de 134 docentes: 96 del sexo femenino
y 38 del sexo masculino. Los participantes del arearural hacen un total de 106 docentes:
71 del sexo femenino y 35 del sexo masculino, haciendo un total general de 240

docentes. 167 del sexo femenino y 73 del sexo masculino.

El rango de edad es de 28 a més de 53 afios en € drea urbanay de 23 a més de 53 afios
en el drearural. En cuanto ala experiencia docente en e &rea urbana oscilaba entre 3
anos de experiencia hasta 31 aflos y en €l arearural oscilabaentre 5 afios de experiencia
hasta 30 afios. Si tenemos en cuenta la titulacion hay en el area urbana 126 profesores
de la especididad de Educacion Primaria, 2 de Educacion Basica Regular, de
Educacion Secundaria 1 de la especiaidad de Ciencias Naturales, 1 de Ciencias
Sociales, 1 de Lenguay Literatura, 1 de Ciencias Biologicas, 2 de Educacion Inicial; y
en e area rural 103 profesores son de la especialidad de Educacion Primaria, 1 de
Educacion Inicial, 1 de Educacion Secundaria de la especialidad de Mateméticay 1 de

Biologiay Quimica.
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Referente alaformacion profesional en el &rea urbana 66 profesores poseen el grado de
Bachiller y 10 &l grado de Maestro, en e arearural 55 tiene el grado de bachiller y 3 €
de Maestro.

Las ingtituciones educativas de Educacién Primaria alas que pertenecen los profesores
encuestados suman un total de 42 instituciones publicas diferentes;, de dlas, 23

pertenecian a areaurbanay 19 a arearural.

Estudiantes

El nimero de alumnos participantes fue de 5 329 nifias y nifios: 3886 ddl &rea urbanay
1443 del drearural, pertenecientes alos ciclosll, (1°y 2°) IV (3°y 4°) y V (5° y 6°)
es decir, de 1° a 6° grado de Educacién Primaria. Los alumnos son los de cada docente
delamuestraque varian en el &rea urbanade 15 a 48 alumnos por aulay en € érearura
de 5 a 22 alumnos por aula. Cabe recalcar que a los dumnos no se les aplicé ningln
instrumento de recol eccion de datos, ellos participaron através de la calificacion de su
rendimiento académico en e éarea curricular de Matematica realizado por sus
profesores, estos calificativos se recogieron a través de los registros de evaluacion

presentados por |os docentes de la muestra.

Launidad de andlisis estéd conformada por un docente de cada grado, de primero a sexto,
de educacién primaria de menores de las Instituciones Educativas Publicas, del area
urbana y del area rural, del distrito de Cajamarca, que tiene a su cargo un grado de

educacion primaria.
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En el siguiente cuadro se presenta € nimero de docentes de la poblacion y € nimero

de lamuestra por Institucion Educativay por area, del distrito de Cajamarca.

Tabla 04a: NUmero de docentes de la poblacion y de la muestra por Institucion
Educativay por area, del distrito de Cajamarca. (Area urbana)
Fuente: Estadistico UGEL-Cgjamarca.

N° | Nomero y/o Nombre de la| Seccionespor Grado Total
Institucion Educativa 1°12° |3 |4 |5 |6° | Muest.
Area urbana
01 | 82001 | San Ramédn 6 |7 7
02 | 82002 | Tarcisio Zegarra 313 |3 3 3
03 | 82003 | Nuestra Sefiora de laj2 |3 |2 |3 |3 |3 6
Merced
04 | 82004 | ZulemaArceSantisteban (4 |4 |4 |4 |3 |3 6
05 | 82005 314 |4 |4 |3 |4 6
06 | 82008 | SantaBeatriz de Silva 213 (2 |2 |2 |3 6
07 | 82011 | LosRosaes 3 |3 |3 3 3 3 6
08 | 82012 4 14 |5 |5 |5 |4 6
09 | 82015 | Rafeel Olascoaga 313 |3 |3 |2 |2 6
10 | 82017 | S. M. Champagnat 3 |4 |4 4 4 4 6
11 | 82019 |LaFlorida 6 |6 |6 |6 |7 |7 6
12 | 82028 312 |3 |2 |3 |2 6
13 | 82554 | Inmaculada Concepcion 2 |2 |2 2 2 2 6
14 | 82594 | Pachacutec 2 12 |3 2 3 2 4
15 | 82641 | Simén Bolivar 112 |1 |2 1 1 6
16 | 81949 | Belén 4 |4 |5 4 5 4 6
17 | 821131 | Miraflores 2 |2 |2 2 2 2 6
18 | 83003 | San Francisco 2 12 |2 |3 |2 |2 4
19 | 83004 | Ex-91 5 |5 |6 6 6 5 6
20 | 83005 |LaRecoleta 6 |7 |7 |6 |6 |6 6
21 Corazon de Maria 1 /1 |1 1 1 1 6
22 Antonio GuilleemoUrrelo |2 |2 |1 1 |12 |2 6
23 Aulas Abiertas 7884 |85 |83 |81 6
Total area urbana 134
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Tabla 4b: NUmero de docentes de la poblacién y de la muestra por Institucién

Educativa y por area, dd distrito de Cajamarca. (Arearural)

N° | Nomero y/o Nombre de la| Seccionespor Grado Total
Institucion Educativa 1°(2° |3 |4° |5 |6° | Muest.
Arearural
01 | 82021 Carretera a Bambamarca|2 (2 |2 (2 |2 |2 6
Km7
02 | 82022 Carretera a Bambamarca |1 |1 1 1 1 1 6
Km5
03 | 82030 Pariamarca 1 ]2 1 |2 |2 |2 6
04 | 82032 CA. Huacariz 1 /1 |1 |1 |1 |2 4
05 | 82109 San Antonio Plan Tua 1 |1 1 1 1 1 6
06 | 82120 Chilimpampa 1 |1 1 1 1 1 6
07 | 82121 Shudal 1 (1 (1 1 |1 |1 6
08 | 82122 Huayllapampa 1|1 1 1 1 1 6
09 | 82123 Chinchimarca 1 |1 1 1 1 1 6
10 | 82126 LaRamada 21 |2 |1 |2 |1 6
11 | 82848 Shicuana 1)1 1 1 1 1 6
12 | 82912 C.A. Porcon Alto 2 12 |2 |2 |2 |2 6
13| 821183 | Sn. Antoniode Agomarca |1 |1 1 1 1 1 6
14 | 821297 | Cochapampa Porcon 1)1 1 1 1 1 6
15 | 82107 Chamis 1|1 1 1 1 1 6
16 | 82111 LIushcapampa Bgja 1)1 1 1 1 1 6
17 | 821062 | El Milagro 1|1 1 1 1 1 4
18 | 821129 | Montecillo 1 |1 1 1 1 1 6
19 | 821185 | Porcon Chaguisisniegas 1)1 1 1 1 1 3
Total é&rearural 106
42 | Total deInstituciones Educativas (area urbanay rural) 240

Fuente: Estadistico UGEL-Cgjamarca.
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3.5. DEFINICION DE VARIABLESY SU OPERACIONALIZACION.

Variable Independiente: Actitudes de los docentes hacia la enseflanza de la

M atemaética.

Las actitudes son predisposiciones a las conductas realizadas por los docentes en la
ensefianzadel areade Matemética, determinadas por sus pensamientos, creencias, ideas,
experiencias, sentimientos de aceptacion o rechazo, afectos, emociones, etc. sobre la
Matemética, que le llevan aactuar en forma positiva o negativa en la ensefianza, dentro

del ambiente escolar.

Los indicadores son los componentes de la actitud, la orientacién de la actitud y €

ambiente escolar en €l que se desarrollala actitud.
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Tabla 05: Variableindependiente

Variable

Dimension

I ndicador

Instrumento

Indepen

diente

Actitu-

desdelos
docentes
hacia la
ensefian-
za de la
Matema-

tica

Cognoscitiva

» Actitud que asume el docente al ensefiar
Matemaética

Condiciones de ensefianza

Utilidad de la Matematica

Dominio de la ensefianza

Estrategias didacticas

Problemas de ensefianza

Conativa

Didlogo docente sobre Matematica
Colaboracion docente

YV V V|V VYV V VYV V

Opinion sobre el tiempo queduralaclase
de Matemética

Horario delaclase

Formas didéacticas

Afectiva

Sentimiento personal

Estado emocional

Factores condicionantes
Apreciacion haciala Matemética.

Cuestionario

de

Actitudes

Orientacion de
laactitud

Negativa

Levemente negativa

Levemente positiva

Positiva

Escala

de Actitudes

Ambiente
Escolar

Relacion

Desarrollo Personal

Mantenimiento  del Sistema

VI VI V| V| V|V VYV V VYV V V|V V

Cambio del Sistema

Escala
Evaluacion
Ambiente

Escolar

de
del

Fuente: Elaboracion propia
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Variable Dependiente: Rendimiento Académico de los alumnos.

El rendimiento académico se refiere a la serie de cambios conductuales expresados

como resultado de la accién educativa. Que no queda limitado ala memoria, sino que

trasciende y se ubica en € campo de la comprension y sobre todo en los que se hallan

implicadas muchas variables externas al sujeto, como la calidad del maestro, el

ambiente de clase, lafamilia, el programa educativo y variables psicoldgicas o internas,

como la actitud hacia la asignatura, lainteligencia, la personalidad, €l auto-concepto y

lamotivacién del estudiante y del docente.

El rendimiento académico, es una variable cuantitativa, expresada en niveles de

eficiencia. Sirve para determinar el nivel de logro acanzado por los alumnos en su

proceso de aprendizaje. Para e Pert los niveles de logro académico en Educacién

Primaria son los siguientes: AD, A, B, C.

Tabla 06: Variable dependiente

Variable Dimensio- Indicadores I nstrumento
Dependien- Q\eDS Manejo solvente y muy satisfactorio Registro
te A Aprendizajes previstos en e tiempo
programado. de
Rendimiento B Requiere acompafiamiento durante un tiempo
Academico razonable. Evaluacion
de los C Necesita mayor tiempo de acompafiamiento e
alumnos intervencion del docente de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje.

Elaboracién propia.
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Definicion Operacional devariables

Grafico 12: Operacionalizaciéon de variables

ACTITUDES DEL
DOCENTE  HACIA LA
ENSENANZA DE LA

MATEMATICA

RENDIMIENTO
ACADEMICO
AD
A
B
N C

COGNITIVO
COMPONENTE
|:'> CONATIVO
DE LA ACTITUD
AFECTIVO
NEGATIVA
LEVEMENTE
ORIENTACION NEGATIVA
DE LA ACTITUD |::>
LEVEMENTE
] POSITIVA
POSITIVA
RELACION
v DESARROLLO
PERSONAL
AMBIENTE ) | MANTENIMIEN
ESCOLAR TO DEL
SISTEMA
CAMBIO DEL
SISTEMA
Leyenda: L eyenda:
Negativa: 26-50 A: Logro destacado
Levemente negativa: 51-73 B: Logro previsto
Levemente positiva:74-103 C: En proceso
Positiva: 104-130 D: Eninicio

Elaboracién propia
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3.6. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS.

Larecoleccion de los datos se procedié a obtener de la siguiente manera:

a. En lo referente a la recoleccion de datos al aplicar los instrumentos de
investigacion, se procedio asi:

En un primer momento se visito las |.E. de lazona urbanadel distrito de Cajamarca, se

coordind con los directores para hacer de su conocimiento e propdsito de la

investigacion arealizar y seles solicitd el permiso paraingresar alas aulasy hablar con

los docentes para que aceptaran participar voluntariamente en la investigacion, acto

seguido se procedi6é a aplicar los instrumentos. Cabe aclarar que se trabajo con un

docente voluntario por grado.

En un segundo momento se visito las |.E. de la zonarural del distrito de Cgjamarca, y
se procedié de manera similar que en las |.E. del érea urbana, antes descrita. Cabe

aclarar que en las |.E. multigrado con un docente por ciclo, se trabajo con los tres.

b. Enloreferenteal recojo delos datos del rendimiento académico de los alumnos, se
procedio asi:

Serecogio el resultado de laevaluacion del rendimiento académico delosnifiosy nifias

de los docentes participantes en la investigacion, a finalizar el segundo bimestre del

ano académico, de manos de cada docente tanto del area urbanaasi como del &rearural.

Estos resultados, en escala literal, fueron tomados del registro de evaluacion de

educacion primaria. En todos los casos |a aplicacion de los instrumentos y € recojo de
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la evaluacion del rendimiento académico fue llevada a cabo Unicamente por la autora

de la presente investigacion.

3.6. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION.

Las actitudes no son susceptibles de observacion directa, se infieren de las expresiones
verbales o de la conducta observada. Esta medicion indirecta se realiza por medio de
escalas en las que, partiendo de una serie de afirmaciones, proposiciones o juicios, sobre

los que los individuos manifiestan su opinién, se deducen o infieren las actitudes.

Para medir las actitudes existen dos formas diferenciadas. mediante escalas
estandarizadas, contrastadas y fiabilizadas, o0 mediante cuestionarios abiertos para
recabar informaciones individualizadas asignando a cada docente un valor que le
posiciona en comparacion con € resto del colectivo incorporando mayor flexibilidad y
laposibilidad de interpretacion que se puede dar alas distintas preguntas. En la presente
investigacion y como fruto de un exhaustivo estudio tedrico se ha hecho uso de las dos
formas, por gustarse a los objetivos de lainvestigacion, como instrumentos utilizados

paralavariable independiente, se ha utilizado escalas y cuestionario.

Sehaoptado por una “Escala de actitudes hacia la ensefianza de la Matematica” tomada
de Gairin (1987), una “Escala de Evaluacion del Ambiente Escolar” y un Cuestionario:
“Componentes actitudinales hacia la ensefianza de la Matematica” con alternativa
multiple de contenido mas amplio, tomados de Castro (2002); con €l objeto

de obtener una mayor informacion de la correlacion de las actitudes del docente hacia

la ensefianza de la Mateméticay el rendimiento académico de los aumnos.

104



Estos tres instrumentos han sido adaptados para la presente investigacion, siendo
sometidos a un proceso de modificacion en cuanto a su redaccion y validacion parala
realidad de Cgjamarca, mediante dos procesos. primer proceso: El Juicio de Expertosy
el segundo proceso: Aplicacion a una prueba piloto y su validacion de confiabilidad y

validez, mediante laaplicacion del Alfa de Cronbach.

El Juicio de Expertos consiste en la evaluacién de |os instrumentos por un grupo de tres
jueces o profesores expertos en € tema (profesores del Departamento de Psicologia de
la Universidad Privada Antonio Guilleemo Urrelo), en € que cada juez,
independientemente del resto, evalud cada reactivo de |os tres instrumentos segin los

siguientes criterios:

Calificativo Criterio

A El reactivo esta bien elaborado, redactado correctamente, asimismo
guardarelacion directa con los indicadores y €l constructo a medir.

B El reactivo esta bien elaborado pero su redaccion no es buena, es
coherente con el constructo a medir.

C El reactivo no esta bien elaborado ni tampoco se ha redactado

correctamente, aungue guarda cierta relacion con e constructo a
medir. (resulta un item débil).

D El reactivo estdmal el aborado redactado incorrectamente y no guarda
relacion con lavariable amedir. (item débil)

Después de esta evaluacion de los tres instrumentos, los tres psicologos expertos

caificaron atodos los items con € cdlificativo de A.

En lo referente al cuestionario del total de 21 preguntas se elimind una pregunta

(preguntaN° 21), siguiendo las sugerencias de |os expertos, que desde el punto de vista
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devalidez |6gicay aparente eraredundante y reiterativa, con lo cual quedo configurado

el cuestionario final con 20 preguntas.

La prueba piloto consiste en la aplicacion de la versién preliminar de los tres
instrumentos a 30 docentes (sujetos pilotos) de educacion primariade varias |.E. delas
areasrura y urbana, de la ciudad de Cgjamarca, con caracteristicas similaresalasdela
poblacion. Esta prueba se realizo con fines de meora en cada uno de sus componentes,
seguin las respuestas obtenidas, asi también con el fin de expresar su opinién en términos
de acuerdo o desacuerdo con los reactivos presentados, ubicandose en € continuo de
respuestas, ademas de buscar diferencias estadisticamente significativas entre los
sujetos que responden, para ser clasificados en dos grupos ato y bao segin la

intensidad de sus respuestas en |0s reactivos presentados.

Una vez aplicada la prueba piloto se realizo la correccion de los items. Se redizo la

prueba de confiabilidad y validez de los items através del alfa de Cronbach.

3.6.1. Validezy Confiabilidad delosinstrumentos.

La pregunta sobre como se miden las actitudes, quedaria resuelta a medias si no se
contemplara su validez y confiabilidad, por lo que existen algunas consideraciones que
deben hacerse: para ser Util, toda medida debe ser exacta, aunque de distintas maneras.
Seguin Summers (1976), un instrumento de medicién debe proporcionar lectura que
represente 1o que e aplicador del instrumento se propone medir. Cuando se trata de
medir actitudes se desea que €l instrumento seainsensible alainteligencia, clase socidl,

tendencias de | os sujetos a dar respuestas socia mente deseables o0 a cualquier otra cosa,
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excepto alas actitudes: el instrumento debe ser valido, es decir, debe medir lo que se
pretende medir. Newcomb (1964) en Martinez (2008), dice que una medida es vaida
en tanto que representa la dimensién que estamos tratando de medir, fuera de toda

influencia.

El problemade asegurar lavalidez de las escalas de actitudes es particularmente dificil,
porque las actitudes solo pueden ser medidas de maneraindirecta. Las actitudes no son
conductas, sino predisposiciones alaconducta, y, sin embargo, sblo pueden ser medidas
en tanto se les expresa en la conducta. El problema, entonces, es el de asegurarse que
las conductas gue observamos estén determinadas por la actitud que intentamos medir,

y no por alguna otra actitud o por factores no actitudinales.

Un instrumento también debe ser consistente en |as lecturas que proporciona cuando se
aplica a un objeto que no cambia; es decir, €l instrumento debe ser confiable. Segin
Newcomb (1964) un instrumento confiable es el que da resultados consistentes. Los
problemas de la confiabilidad y de la validez son fundamentales en la medicion de

actitudes.

Asimismo, se obtuvo la validez de construccion de los items a través del méodo
intraprueba de Cronbach, halando entre los items, componentes y dimensiones,
correlaciones estadisticamente significativas cuyos resultados se muestran a

continuacion.
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Tabla 07: Categorizacion del alfa de Cronbach

Rango Valor cualitativo
Mayor que 0.9 Excelente

(0,8 - 0,9 Bueno

(0,7 - 0,9 Aceptable

(0,6 - 0,7] Cuestionable
[0,5 - 0,6] Pobre

Menor que 0,5 Inaceptable

Fuente: Estadistica No paramétrica, SPSS 20

El andlisis de confiabilidad se realiz6 através del estudio de la homogeneidad, € cual
indicé que tanto los componentes como las dimensiones acanzaron coeficientes

aceptables del Alfa de Cronbach.

Los resultados de |la prueba de Cronbach y su comparacién con la categorizacion

mostrada en la tabla anterior, se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 08: Resultados de la prueba alfa de Cronbach aplicada a la prueba piloto.
Estadisticos de fiabilidad: Consistencia I nterna.

I nstrumentos Rango segun | Alfa de | Alfa de Cronbach | N° de | Valor
el Alfa de | Cronbach basada en los | lemen | cualitativo
Cronbach obtenido elementos tos
tipificados
Escala de| (0,7 - 0,8] | 0,712 0,741 26 Aceptable
actitud
Escala del | (0,8 - 0,9] | 0,792 0,819 90 Bueno
ambiente
escolar
Cuestionario | (0,7 - 0,8] | 0,710 0,720 16 Acentable

Elaboracion Propia.
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Anadlisis. Los resultados obtenidos aplicando la prueba de Cronbach alos instrumentos
delainvestigacion en laprueba piloto muestran quelavalidez y confiabilidad de dichos
instrumentos se encuentran en la categoria de Aceptable la Escala de Actitud y €

Cuestionario; y en la categoria de Bueno la Escala Evaluacion del Ambiente Escolar.

3.6.2. Instrumentos utilizados.

3.6.2.1. Instrumentos parala variable I ndependiente:

A. EIl cuestionario “Componentes actitudinales hacia la ensefianza de la

matematica”.

El cuestionario fue tomado de Castro (2002), quien lo elabor6 y lo aplicd en su tesis
doctoral, “Analisis de los componentes actitudinales de los docentes hacialaensefianza
de la Matemdtica. Caso: 1° y 2 ° etapas de Educacion Basica. Municipio de San

Cristobal-Estado Téachira”.

El cuestionario corresponde a la técnica de la encuesta, en e que se utiliza
procedi mientos estandarizados con €l fin de obtener mediciones cuantitativas del objeto
de estudio, € que evidencia los componentes de la actitud: cognitivo, afectivo y

conativo.

Este cuestionario (después de haber sido modificado para la presente investigacion)
consta de 20 preguntas, de las cuales 4 preguntas corresponden a los datos personales
del encuestado (datos de identificacion de los profesores, como: edad, sexo, titulacion,

especialidad, grados, anos de experiencia docente, afios de experiencia en Educacion
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Primaria, afios de experiencia en Educacion Basica Regular y nivel docente) y 16
preguntas (de la 5 ala 20) sobre los tres componentes de la actitud, -segin € modelo
tridimensional de Paez toda actitud incluye componentes: € cognitivo, el afectivoy €
conativo-conductual-; sels preguntas (5,6,7,8,9,10) corresponden a componente
cognitivo, las seis preguntas siguientes (11,12,13,14,15,16) corresponden d
componente conativo, y las cuatro preguntas restantes (17,18,19,20) corresponden a
componente afectivo. Estos componentes recaban las actitudes de los docentes sobre

los procesos de ensefianza de la Matematica.

Calificacion: Setrabajé con los valores de las preguntas 5 ala 20, dando un valor ala

respuesta de cada item. Se obtuvieron los valores por componente.

B. LaEscaladeActitudes

Esta escala ha sido tomada de Gairin (1987), quien la elabord y la aplico en un estudio
experimental “Un estudio sobre Educacion Matematica”; y la presenta en su libro “Las

Actitudes en Educacion”.

Es una escala de valoracion (modificada previamente) compuesta por 26 items o
reactivos que tiene como fin conocer y determinar la inclinacion de la actitud del
docente hacia la enseflanza de la Matematica, la que evidencia signo, direccion y
magnitud de la actitud. La variable “actitudes” fue medida usando la escala de Likert,
en sus cinco niveles, en la cua cada docente sefial6 una opcidn de respuesta que en

conjunto definieron las actitudes de |os docentes.
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En esta escalade actitudes haciala ensefianza de la M atematical as proposiciones fueron
contestadas por los profesores seguin una escala de uno a cinco, correspondiéndole a
cada valor lasiguiente significacion, segun la clase de item,

para los items positivos:

5 Totalmente en desacuerdo
Ao En desacuerdo

3 Ni en acuerdo ni en desacuerdo
2 De acuerdo
Lo, Totalmente de acuerdo.

y paralos items negativos:

1o, Totalmente en desacuerdo

2 En desacuerdo

K Ni en acuerdo ni en desacuerdo
Ao, De acuerdo
5..cceiiiiiiine..... Totalmente de acuerdo.

Calificacion: Se suma en forma vertical los vaores indicados y obtenidos por cada

docente. La escala mide un puntaje minimo de 26 puntosy un maximo de 130 puntos.

C. LaEscaladeEvaluacion del Ambiente Escolar

La Escala de Evaluacion del Ambiente Escolar fue tomada de Castro (2002), quien la

elabord y laaplico en su tesis doctoral antes citada.

Este instrumento utilizado se basa en las percepciones que |os docentes tienen dentro
delaclase. Esta escalaevalla e climasocia en clase en €l que se imparte la clase de

Matemética, atendiendo ala mediday descripcion de las rel aciones estudiante-docente
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y estudiante-estudiante, y a la estructura organizativa de la clase, con la ventga de

poderse aplicar en todo tipo de instituciones educativas.

Esta escala consta de 90 items o reactivos, mide las variables ambientales que se dan
durante el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de laMatemética. Cadaitem
0 reactivo posee dos aternativas, como respuesta: verdadero (V) y falso (F), alos que
los docentes respondieron eligiendo la aternativa de su preferencia. Los diferentes

items se agrupan en 4 dimensiones:

1. Dimensién de Relacion: Quereflgael grado en quelosintegrantes estan integrados
enlaclase, seapoyan y se agrupan entre si. En estadimension se agrupan tres subescalas
de orden inferior:

Sub-escala 1: Implicacion: interésy participacion de los alumnos en las actividades de
laclase.

Sub-escala 2: Afiliacion: compafierismo de los alumnos; sintonia, afecto, cohesion
grupal y cooperacion.

Sub-escala 3: Apoyo ddl profesor: atencion e interés del profesor por 10s alumnos.

2. Dimension de Desarrollo Personal: Percepcion de la importancia que se concede
en clase a la redizacion de las tareas y a los temas de las asignaturas. En é se
contemplan las siguientes subescalas de orden inferior:

Sub-escala 4: Tareas de orientacion: importancia que se da ala consecucion de tareas.

Sub-escala 5: Competitividad: competitividad que se potenciaen laclase.
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3. Dimensién Mantenimiento del Sistema: Percepcion de las actividades relativas al
cumplimiento de objetivos: funcionamiento adecuado de la clase, organizacion,
claridad y coherencia de la misma. Integran tres subescal as:

Sub-escala 6: Orden y organizacion: importancia que se daal orden, comportamiento y
organizacion delaclase.

Sub-escala 7: Claridad de las normas: grado en que las normas han sido explicitadas y
consistencia del profesor con esas normas.

Sub-escala 8: Control del profesor: grado de imposicién de normas por parte del

profesor y formas de reforzar su cumplimiento.

4, Dimension cambio del sistema: o grado en que existe diversidad, novedad y
variacion razonable en las actividades de la clase. Comprende una subescal a.

Sub- escala 9: Innovacién: nivel de participacion de los alumnos en la programacion de
actividades, fomento del trabajo innovador y creativo en los alumnos.

L as proposiciones fueron contestadas por |os profesores segiin una escala de cero auno,
correspondiéndole a cada valor la siguiente significacion, paralos

items positivos:
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Calificacion: Se suma en forma vertical los vaores indicados y obtenidos por cada
docente. Los valores obtenidos se trabajan por dimensién. La escala mide un puntaje

minimo de O puntos y un méaximo de 90 puntos.

Esta escala se aplicd con € fin de conocer importancia de estas variables ambientales
como condiciones a considerar en la ensefianza-aprendizaje de la Mateméticay en la

evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

3.6.2.2. Instrumento paralavariable Dependiente:

Registro Oficial de Evaluacion.

El instrumento utilizado para la variable dependiente fue € Registro Oficia de
evaluacion del Ministerio de Educacién que utiliza cada docente de educacion primaria

delamuestrade las Instituciones Educativas sel eccionadas de ambas éreas geograficas.

El Registro de Evaluacion esta estructurado por bimestres y se recogio lainformacion
al término del segundo bimestre. Se aplicd este instrumento con € fin de correlacionar
la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética con € rendimiento

académico de | os estudiantes.

La evaluacion del rendimiento académico de los aumnos en e nivel de Educacion
Primaria propuesto por €l Ministerio de Educacion del Pert es literal graduado en 4
niveles de aprendizaje. El Registro de Evaluacion Oficia mide e rendimiento

académico en estos 4 niveles:
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AD: Logro destacado. Mang o solvente y muy satisfactorio

A:  Logro previsto. Aprendizajes previstos en €l tiempo programado.

B:  En proceso. Requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable.

C. Eninicio. Necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente

de acuerdo con su ritmo 'y estilo de aprendizaje.

Calificacion: Se agrupa € rendimiento académico de los estudiantes segiin niveles

(AD, A, B, C), por aula de clase correspondiente a cada docente de la muestra.

3.7. TECNICA DE RECOLECCION DE INFORMACION.

Larecoleccion delainformacion serealizo utilizando latécnicade la entrevista, éstase
hizo en forma personalizada (por lainvestigadora) alos docentes de la muestra en cada
Institucién Educativa seleccionada, tanto de la zona urbana como de la zona rura, del

distrito de Cagjamarca utilizando |os instrumentos preparados anteriormente.

3.8.APLICACION DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE

INFORMACION.

Una vez modificado € cuestionario y las escalas se administraron a un total de 240
docentes de diferentes zonas geograficas (urbanay rural), edades, afios de experiencia,
etc. La participacion de los docentes, de primero a sexto grado, fue voluntaria. Al
momento de recoger los datos en los instrumentos, nos llamo la atencion el hecho de
gue lamayoria de |os profesores se mostrasen satisfechos por haberlos cumplimentado,

manifestando que las diferentes cuestiones planteadas | es habian obligado a reflexionar
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sobre su forma de ensefiar Matemética, cosa que reconocian no hacer habitual mente,

sobre todo por falta de tiempo y porque la dindmica del propio trabajo se los impedia.

Después de recogida la informacion necesaria, en el cuestionario y las escaas se
procedié a su procesamiento haciendo uso del paguete estadistico SSPS, version 20 y
posterior analisis de datos, obteniéndose |0s resultados que pasamos a comentar en €l

siguiente apartado.

La naturaleza de estos instrumentos y el procesamiento de los datos que se obtuvieron,
permitieron obtener una vision de la actitud “global” evidenciando signo, direccion y
magnitud en sus componentes cognitivo, afectivo y conativo, de los docentes que

participaron en lainvestigacion.
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CAPITULO IV:

RESULTADOSY DISCUSION

Con € propésito de analizar €l objetivo e hipotesis principal acerca de larelacion entre
las variables actitudes del docente hacia la ensefianza de la Matemética y €
Rendimiento académico de los alumnos, se procedié acalcular 1a pruebade Correlacion
Eta (r) parad Cuestionario; y la Prueba de correlaciéon d de Somers (r) parala Escaa

de Actitud y la Escala del Ambiente Escolar.

41. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO: “COMPONENTES
ACTITUDINALES HACIA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA”
(CAHEM)

El cuegtionario CAHEM esta formado por tres componentes. Cognitivo, afectivo y
conativo, cada componente tiene diferentes items, tal como se muestra en la siguiente
tabla:

Tabla 09. Composicién del cuestionario CAHEM

Componentes _[tem

Cognitivo 56,7,8,910
Conativo 11,12, 13, 14,15, 16
Afectivo 17,18, 19, 20

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.1. Resultados del Componente Cognitivo

Tabla 10. Actitud que asume e docente al ensefiar Matemética y rendimiento

académico delos alumnos.

Actitud del docente al ensefiar M atematica AD |A B C |Tota
Si de manera positiva | NUmero 1 156 | 58 14 | 229
Porcentaje 04 |681 | 253 |61 100
Si de manera negativa | NUmero 0 8 3 0 |11
Porcentge 00 |727 273 |0 |100
Total NuUmero 1 164 | 61 14 | 240
Porcentgje 04 [683 | 254 |58 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

L eyenda:

AD: Logro destacado. Manejo solvente y muy satisfactorio

A: Logro previsto. Aprendizajes previstos en € tiempo programado.

B: En proceso. Requiere acompaiamiento durante un tiempo razonable.

C. Eninicio. Necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente

de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizae.

Anadlisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Actitud que asume €l

docente a ensefiar Matematicay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis alterna (de investigacion): Hi, Existe relacion significativa entre la Actitud
gue asume el docente al enseflar Matematica y € rendimiento académico de los

alumnos.

VI: Actitud que asume el docente a ensefiar Matemética del docente en el ambiente

escolar.
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VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,034.

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa. Es decir, la Actitud que
asume el docente a ensefiar Matematicay el rendimiento académico de los alumnos no

estan correl acionados de modo significativo.

Tabla 11: Condiciones para la ensefianza de la Matematica y rendimiento

académico de los alumnos.

Condiciones parala ensefianza dela Matematica | AD | A B C | Total
Dominar el contenido Numero 1 62 |24 |5 |92
Porcentge | 1,1 | 67,4 | 26,1 | 5,4 | 100
Utilizar mediosy recursos didacticos | NUmero 0 12 |2 1 |15
Porcentgje | 0,0 | 80,0 | 13,3 | 6,7 | 100
Preparar las clases NUmero 0 33 |15 |5 |53
Porcentaje | 0,0 | 62,3 | 28,3 | 9,4 | 100
Estar actualizado Numero 0 18 |6 2 |26
Porcentge | 0,0 | 69,2 | 23,1 | 7,7 | 100
Motivar alos alumnos Numero 0 21 |7 0 |28
Porcentgje | 0,0 | 75,0 | 25,0 | 0,0 | 100
Tener buenos libros NUmero 0 1 1 0 |2
Porcentgje | 0,0 | 50,0 | 50,0 | 0 | 100
Crear un clima psicologico adecuado | NUmero 0 17 |6 1 |24
Porcentgje | 0,0 | 70,8 | 25,0 | 4,2 | 100
Total NUmero 1 164 |61 | 14 | 240
Porcentgje | 0,4 | 68,3 | 25,4 | 5,8 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Andlisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre las condiciones para la

ensefianza de laMateméticay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre las condiciones para la

ensefianza de lamateméticay e rendimiento académico de los alumnos.

V1: Condiciones parala ensefianza de la Matematica

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables nominal con ordinal, usando Eta: r = 0,118

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla 12: Utilidad de la Mateméticay rendimiento académico de los alumnos.

Utilidad de la matemética AD | A B C | Tota
Desenvolverse en su vidapersonal y | Nomero |0 | 59 21 |5 |85
f;f;ﬂéj epl‘jrfve'éalmatemé“ca € UN Meorcentaie | 0,0 | 69,4 | 24,7 | 5,9 | 100
L os procesos de pensamiento NUmero 1 13 6 21
Porcentaje | 4,8 | 61,9 | 28,6 | 4,8 | 100
Fomentar e razonamiento logico | Nomero |0 |71 29 108
Sﬂgg?af?;‘fgo?;pmb'emse” X Mporcentaje | 0,0 | 657 | 26,9 | 7,4 | 100
El dominio de operacionesbasicas | Numero |0 |2 0 0 |2
Porcentge | 0,0 | 100 | 0,0 | 0,0 100
Incrementar las destrezas y dominio | Nomero |0 | 3 1 0 |4
ggg'fjsgr‘fgga‘l’ge&ag;ﬂz " TPorcentaje [ 0,0 | 750 | 250 | 00 | 100
Aprendizajes futuros Numero |0 |2 3 0 |5
Porcentge | 0,0 | 40,0 | 60,00 | 100
anocer y domi ngr_las operaciones | Nomero (0 | 8 1 0 |9
ibrﬁ;f‘fafggopref?;'itgafgrg f'eg:)agg Porcentaje | 0,0 | 88,9 |11,1|0 | 100
su vida
Latransferencia de conocimiento Numero |0 |2 0 0 |2
Porcentaje | 0,0 | 100,0 | 0,0 | 0,0 | 100
Aumentar la capacidad de andlisis| Nomero (0 |4 0 0 |4
que necesitan para otras areas Porcentaie | 0,0 | 100,0 | 0,0 | 0,0 | 100
Total NUmero 1 164 |61 |14 | 240
Porcentgje | 0,4 | 68,3 | 25,4 | 5,8 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Analisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la utilidad de la Matemética

y e rendimiento académico de los alumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre la utilidad de la Matematica

y e rendimiento académico de los alumnos.

V1: Utilidad de la Matemética

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correlacién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,163

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 13: Dominio del docente en la ensefianza de la Matematica y rendimiento

académico delos alumnos.

Dominio del docente en la| AD A B C Total
ensefianza de la M atemética.
Sobresaliente | NUmero 0 22 8 2 32
Porcentaje 0,0 68,8 25,0 6,2 100
Suficiente NUmero 1 79 29 9 118
Porcentgje 0,8 66,9 24,6 7,6 100
Regular NUmero 0 33 12 2 47
Porcentaje 0,0 70,2 25,5 4,3 100
Mejorable NUmero 0 30 12 1 43
Porcentaje 0,0 69,8 27,9 2,3 100
Total NUmero 1 164 61 14 240
Porcentagje 04 68,3 25,4 5,8 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Andlisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacién significativa entre el Dominio del docente en la

ensefianza de laMateméticay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hy, Existe relacion significativaentre e Dominio dela Matematica

del docente y el rendimiento académico de los alumnos.

VI: Dominio del docente en la ensefianza de la M atemética.

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nomina con Ordinal, usando Eta: r = 0,045

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

123



Tabla 14: Estrategias didacticas en la ensefianza de la Matemética y rendimiento

académico de los alumnos.

Estrategias didacticas en la ensefianza de la| AD | A B C |Tota
Matematica
Explico y ggemplifico en lapizarra NUmero 0 48 |12 5 |65
Porcentge | 00 | 738|185 | 7,7 | 100
Doy una explicacion, un discurso NUmero 0 2 4 0O |6
Porcentgje | 0,0 | 33,3 | 66,7 | 0,0 | 100
Deben leer primero la teoriay luego | NUmero 0 5 1 0O |6
yo explico Porcentaie | 0,0 | 833 | 16,7 | 0,0 | 100
Usamos juegos para introducir e | NUmero 1 72 |31 8 112
concepto Porcentaie | 0.9 | 643 | 27.7 | 7.1 | 100
Uso latécnicade pregunta-respuesta | NUumero 0 3 3 0O |6
Porcentge | 0,0 | 50,0 | 50,0 | 0,0 | 100
Intento ir de los mas simple alo mas | Nimero 0 12 |4 0 |16
complejo Porcentaie | 0,0 | 750 | 250 |0 | 100
Utilizo medios y materiales para que | NUmero 0 19 |4 1 |24
hagan lainferencia conceptual Porcentae | 0,0 | 792 | 167 | 42 | 100
Realizamos muchos gercicios, los | NUmero 0 1 0 0 |1
gﬂferya?] 'ﬁ)gg?]'z‘r)”go ylosquedlos o ide |00 | 100, |00 |00 | 100
0
Hacemos muchas actividades en | Numero 0 2 1 0 |3
grupos de resolucion de problemas Porcentaie | 0,0 | 66,7 | 333 | 0,0 | 100
Resolvemos muchos  gercicios | NUmero 0 0 1 0 1
e{gcétij?‘;ﬁ oo on gemplos de la 5 otaie |00 |00 | 1000 | 0,0 | 100
Total NuUmero 1 164 | 61 14 | 240
Porcentge | 04 |683 (254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Analisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativaentre la Estrategias didacticas en la

ensefianza de la Matematica del docente y € rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Ha, Existe relacion significativa entre la Estrategia didacticas en la

ensefianza de la Matematica del docentey € rendimiento académico de los alumnos.

V1: Estrategia didacticas en la ensefianza de la Matemética.

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,162

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla 15: Problemas en |la ensefianza de la Matemética y rendimiento académico

delosalumnos.

Problemas en la ensefianza de la| AD A B C Total
Matematica
Los dumnos estan ma | Nimero 0 115 45 12 172
nutridos .

Porcentaje | 0,0 66,9 |262 |70 |100
Los contenidos son muy | NUmero 0 1 2 0 3
profundos paraexplicarlos 5 e 00 333 | 667 |00 | 100
Existen pocas estrategias de | NUmero 0 6 0 0 6
enseflanzadelamatematica | po e 00 1000 |00 |00 | 100
Tengo un elevado nimero de | NUmero 0 16 3 0 19
alumno Porcentsjie | 0,0 | 842 |158 |00 |100
No cuenta con suficientes | NUmero 0 14 7 1 22
recursos Porcentaie | 00 | 63,6 |3L8 |45 | 100
La matematica es muy | NUmero 0 1 0 0 1
apstracta paraellos Porcentaie | 0,0 | 1000 |00 |00 | 100
Se requiere  demasiado | NUmero 1 11 4 1 17
tiempo para ensefiar un .
contenido Porcentaje | 5,9 64,7 | 235 |59 100
Total NUmero 1 164 61 14 240

Porcentge | 0,4 683 |254 |58 |100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Analisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Problemas en la ensefianza de

laMateméticay el rendimiento académico de los aumnos.

Hipotesis Alterna: H, Existe relacion significativa entre Problemas en la ensefianza de

laMatematicay € rendimiento académico de los aumnos.

V1 : Problemas en |a ensefianza de la Matemética.

126



VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,166

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa.

4.1.2. Resultados del componente conativo

Tabla16: Areacurricular queeiminariay rendimiento académico delosalumnos.

Areacurricular que eliminaria AD A B C Total
Personal social NUmero 0 30 10 1 41
Porcentge | 0,0 73,2 24,4 24 100
Educacion religiosa | Numero 0 46 25 4 75
Porcentgje | 0,0 61,3 33,3 53 100
Cienciay ambiente NUmero 0 4 2 0 6
Porcentgjie | 0,0 66,7 33,3 0,0 100
Comunicacion NUmero 0 0 0 0
Porcentge | 0,0 0,0 0,0 0,0 100
Matemética NUmero 0 1 0 0 1
Porcentgje | 0,0 100,0 0,0 0,0 100
Educacion fisica NUmero 0 14 5 1 20
Porcentge | 0,0 70,0 25,0 50 100
No sabe, no opina NUmero 1 69 19 8 97
Porcentgje | 5,9 64,7 23,5 59 100
Total NUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje | 0,4 68,3 25,4 5,8 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Andlisis

Hipétesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Area curricular que

eliminariael docentey e rendimiento académico de los aumnos.

Hipétesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre la Area curricular que

eliminariay & rendimiento académico de los alumnos.

VI1: Areacurricular que eliminaria

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,097

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla 17: Didlogo entre docentes sobre Mateméatica y rendimiento académico de

los alumnos.
Dialogo entre docentes sobre M atematica AD | A B C Total
Cambiadetema NUmero 0 6 3 0 9
Porcentgje | 0,0 | 66,7 |333 |00 | 100
Procura cambiar de tema NUmero 0 3 0 0 3
Porcentgje | 0,0 | 1000 | 0,0 | 0,0 | 100
SAlo escuchalo quele dicen NUmero 0 18 5 0 23

Porcentgje | 00 | 783 | 21,7 {00 | 100
Participa y/o pregunta sobre e | NUmero 0 |60 25 |9 9
tema Porcentaje | 0.0 | 638 | 26,6 | 9.6 | 100
Procura escuchar y aprender de | NUmero 0 |29 3 1 33
ellosquesabenmasqueusted. e 00 [87.9 |91 |30 | 100
Da su opinién paraver cOmo estdq | Nimero 0 |15 10 |1 26
en relacion con sus colegas Porcentaje | 0,0 | 57,7 | 385 | 38 | 100
Compara los méodos de | NUumero 1 |20 13 1 35
ensefianzaque uso con losdeellos Porcentaje | 29 | 574 | 374 | 29 | 100

Usted esespeciaistaen el &rea, da | Numero 0 |2 1 1 4
a sus colegas orientaciones sobre .

algunas estrategias Porcentaje | 0,0 | 50,0 | 25,0 | 25,0 | 100
Solicita orientacion sobre la | NUmero 0 11 1 1 13
ensefianza de |la matematica Porcentaje | 0,0 | 84,6 | 7.7 | 7,7 | 100
Total NUmero 1 164 61 14 | 240

Porcentgie | 04 | 68,3 | 254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Analisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Dialogo entre docentes sobre

laMatematicay e rendimiento académico de los alumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, Existerelacion significativa entre Didl ogo entre docentes sobre

la clase de matemética y €l rendimiento académico de los alumnos.

V1: Didogo entre docentes sobre la Matematica

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correl acién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,225

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 18: Apoyo docente en la clase de Mateméatica y rendimiento académico de

los alumnos.

Apoyo docente en la clase de Mateméatica AD |A B C Total
Ayudar a un colega a dar la clase | NUmero 1 121 | 50 9 181
de matematica Porcentaje | 0,6 | 66,9 | 27,6 | 50 | 100
Permitir que un colega le ayudara | Numero 0 37 |8 4 49
adar su clase de matemética a sus .
alumnos? Porcentaje | 0,0 | 755 | 16,3 | 82 | 100
Pedirle a un/a colega que le | NUmero 0 6 3 1 10
reemplace en su clase de .
M atemética Porcentgje | 0,0 | 60,0 | 30,0 | 10,0 | 100
Total NUmero 1 164 | 61 14 240
Porcentgje | 04 | 68,3 | 254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Andlisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Apoyo docente en la clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, Existe relaciéon significativa Apoyo docente en la clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.

V1: Apoyo docente en |la clase de Matemética.

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables Nominal con Ordina, usando Eta: r = 0,055

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 19: Opinién sobre € tiempo que dura la clase de Matematica y €

rendimiento académico de los alumnos.

Opinion sobree tiempo queduralaclasede | AD | A B C Total
Matematica
Que € tiempo pasa volando y no | NUmero 1 106 38 8 153
concluye su clase Porcentaje | 07 | 69,3 | 24,38 | 52 | 100
Que € tiempo es suficiente para | NUmero 0 36 14 |5 55
completar sui clase Porcentaje | 00 | 655 | 255 | 9.1 | 100
Que € tiempo permite conducir | NUmero 0 18 8 1 27
ZtSf‘jaedy prepararse para olra o contaje | 0,0 | 66,7 | 29,6 | 3,7 | 100
Qued tiempo esdemasiado largo | NUmero 0 1 0 0 1
Porcentgje | 0,0 | 1000 0,0 | 0,0 | 100
Otra NuUmero 0 3 1 0 4
Porcentge | 0,0 | 750 | 250 (0,0 | 100
Total NuUmero 1 164 61 14 | 240
Porcentgje | 04 | 683 |254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Analisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre tiempo que dura la clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Tiempo que durala clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.

V1: Tiempo que durala clase de Matemética

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,078

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 20: Horario de la clase de Matemética y rendimiento académico de los

alumnos.
Horario de la clase de| AD A B C Total
Matematica
Al inicio de la | NUmero 1 146 55 13 215
jornada escolar | Porcentaje | 0,5 67,9 25,6 6,0 100
Justo antes del | NUmero 0 12 3 1 16
recreo escolar | Porcentaje 0,0 75,0 18,8 6,2 100
Justo después | NUmero 0 4 2 0 6
del recreo | Porcentgje 0,0 66,7 33,3 0,0 100
escolar
Al fina de la| NUmero 0 2 1 0 3
jornada escolar | Porcentaje | 0,0 66,7 33,3 0,0 100
Total NuUmero 1 164 61 14 240

Porcentagje 0,4 68,3 25,4 5,8 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Andlisis

Hipétesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Horario de la clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Horario de la clase de

Mateméticay el rendimiento académico de los alumnos.

VI: Horario de la clase de Matemética.

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,027

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 21: Formas didacticas al ensefiar Matematica y rendimiento académico de

los alumnos.

Formasdidacticas el enseflar Matematica | AD | A B C Total
Explicar lentamente la clase de | NUmero 0 38 14 5 57
matemética Porcentaje | 0,0 | 66,7 |24,6 |88 | 100
Explicar de acuerdo a ritmo de | NUmero 1 123 | 46 8 178
laclase Porcentgje | 06 |69,1 |258 |45 |100
Explicar rgpidamente la clase de | Nimero 0 1 1 0 2
matemética Porcentgje | 0,0 | 50,0 |[50,0 |00 |100
No explicar matematica NUmero 0 2 0 1 3
Porcentgje | 0,0 | 66,7 | 0,0 33,3 | 100
Tota NUmero 1 164 |61 14 | 240
Porcentgje |04 | 683 |254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Andlisis
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Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Formas didacticas en la clase

de Mateméticay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Formas didécticas en laclase

de Mateméticay e rendimiento académico de los alumnos.

V1 : Formas didacticas a ensefiar M atemética

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,082.

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa.

4.1.3. Resultados del componente afectivo

Tabla 22: Sentimiento del docente durante la clase de Matemética y rendimiento

académico delos alumnos.

Sentimiento del docente | AD A B C Total
durante la clase de Matematica
Decepcionado NUmero 0 7 2 0 9
Porcentaje 0,0 77,8 22,2 0,0 100
Util NUmero 0 53 17 3 73
Porcentgje 0,0 72,6 23,3 4,1 100
Conforme NUmero 0 37 12 4 53
Porcentgje 0,0 69,8 22,6 7,5 100
Satisfecho NUmero 1 67 30 7 105
Porcentaje 1,0 63,8 28,6 6,7 100
Total NuUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje 04 68,3 25,4 58 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Analisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa Sentimiento del docente durante la

clase de Mateméticay €l rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Sentimiento del docente

durante la clase de Matemética y €l rendimiento académico de los alumnos.

VI: Sentimiento del docente durante la clase de Matemaética

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Vaor obtenido de correlacion de variables Nominal con Ordind, Eta r = 0,082
Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa.

Tabla 23: Estado emocional del docente durante la clase de Matemética y

rendimiento académico de los alumnos.

Estado emocional del docente | AD A B C Total
durantela clase de Matematica
Contento NUmero 1 135 51 10 197
Porcentaje 0,5 68,5 259 |51 100
Motivado NUmero 0 12 1 2 15
Porcentaje 0,0 80,0 6,7 13,3 100
Bien NUmero 0 7 3 1 11
Porcentgje 0,0 63,9 27,3 |91 100
Desmotivado NUmero 0 3 1 0 4
Porcentaje 0,0 75,0 250 |00 100
Desagradado NUmero 0 7 5 1 13
Porcentaje 0,0 53,8 385 |77 100
Total NuUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje 04 68,3 254 |58 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Analisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativaentre Estado emocional del docente

durante la clase de Matemética y €l rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Satisfaccion del docente

durante la clase de Matemética y €l rendimiento académico de los alumnos.

VI: Estado emocional del docente durante la clase de Matemética

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,081

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla24: Factorescondicionantesen laensefianzadela M ateméticay rendimiento

académico de los alumnos.

Factor es condicionantes en la ensefianzade | AD | A B C Total
la Mateméatica
Falta de motivacion NUmero 0 13 4 1 18
Porcentgje | 0,0 | 722 |22,2 |56 | 100
Papel de los padres, problemas | Nimero 0 72 27 8 107
familiares Porcentgje | 0,0 | 67,3 | 252 |75 | 100
Reforzamiento delo aprendido | NUmero 0 9 5 1 15
Porcentgje | 0,0 | 60,0 |333 |6,7 |100
Métodos y estrategias NUmero 0 12 3 2 17
Porcentgje | 0,0 | 70,6 |17,6 | 11,8 | 100
Falta de recursos y materiales NUmero 0 6 3 0 9
Porcentgje | 0,0 | 66,7 | 33,3 |00 | 100
Inasistencia permanente aclase | NUmero 1 10 5 1 17
Porcentgje | 59 | 588 [294 |59 | 100
NuUmero de alumnos por seccion | Namero 0 11 2 0 13
Porcentgje | 0,0 | 84,6 |154 | 0,0 | 100
Aplicacién de lo aprendido NUmero 0 3 1 0 4
Porcentgje | 0,0 | 750 | 250 |00 | 100
Dificultades de aprendizaje NUmero 0 28 11 1 40
Porcentgje | 0,0 | 700 [275 |25 | 100
Total NuUmero 1 164 |61 14 240
Porcentgje | 04 | 68,3 |254 |58 | 100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.

Andlisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre Factores condicionantes en

la ensefianza de la Matemética y el rendimiento académico de los alumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre Factores condicionantes en

la ensefianza de la Matemética y €l rendimiento académico de los alumnos.

VI: Factores condicionantes en |a ensefianza de |la Mateméatica.

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correl acién de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,111

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 25: Apreciacion del docente hacia la Mateméatica y rendimiento académico

delosalumnos.

Apreciacion del docente hacia la|AD |A B C Total
Matematica
Soy muy bueno/a para la| Numero 1 18 5 2 26

matematica Porcentaje | 38 | 692 | 192 | 7.7 | 100
La matematica no sirve para | NUmero 0 1 1 0 2
neda Porcentaie | 00 | 50,0 | 500 |0,0 | 100
A toda mi familia le gusta la | NUmero 0 3 4 0 7
matematica Porcentaie | 00 | 429 | 571 |00 | 100
Jamas he sido bueno/a para la | NUmero 0 3 1 0 4
matemética

Porcentgje | 0,0 750 | 250 |00 100
Todos tenemos capacidad para | NUmero 0 139 |49 12 200

los numeros Porcentaie | 0,0 | 695 | 245 |60 | 100
En matemdtica B  es| NUmero 0 0 1 0 1

I"j}'gica‘“"o’ 0 demas es un 5 tde |00 |00 | 100000 | 100
Total Nimero |1 | 164 |61 |14 | 240

Porcentagje | 0,4 683 | 254 |58 |100

Fuente: CAHEM vy Registro de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos.
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Analisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Apreciacion del docente

hacialaMatematicay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre la Apreciacion del docente

hacialaMatematicay el rendimiento académico de los alumnos.

V1: Apreciacion del docente haciala Matematica.

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correl acion de variables Nominal con Ordinal, usando Eta: r = 0,101

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa.

42. RESULTADOS DE LA ESCALA DE ACTITUD HACIA LA

ENSENANZA DE LA MATEMATICA.

L os docentes respondieron a una escala Likert de cinco puntos en la que indicaron €
nivel de acuerdo que manifiestan estar con los items de |a escala, escogiendo entre una
de las cinco opciones: “Totalmente en Desacuerdo”, “en Desacuerdo”, Ni de Acuerdo
ni en Desacuerdo”, “de Acuerdo” y “Totalmente de Acuerdo”, con valores numéricos
guevan de 1 ab. Seles comentd sobre la equidistanciaentre las opciones de respuesta.

La contestacion alaescalatuvo lugar en el aula donde desarrollan sus clases.
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Tabla 26: Actitud docente hacia la ensefianza de la Matematica y rendimiento
Académico del alumno.

Intensidad de la actitud docente hacia la| AD | A B C Total

ensefianza de la M ateméatica

Actitud levemente negativa NUmero 0 8 3 0 11
Porcentgge | 0,0 | 72,7 | 27,3 | 0,0 100

Actitud levemente positiva NUmero 0 98 37 7 142
Porcentgie |00 |69,0 | 26,1 |49 100

Actitud positiva NUmero 1 58 21 7 87
Porcentge |11 |66,7 | 24,1 | 8,0 100

Total NUmero 1 164 | 61 14 240
Porcentgje |04 |683 | 254 |58 100

Fuente: Escala de actitud hacialaensefianza de laMateméticay Registro de evaluacion
del rendimiento académico de los alumnos.

Analisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Orientacion de la actitud

del docente hacialaMatematicay e rendimiento académico de los alumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre la Orientacion de la actitud

del docente hacialaMatematicay e rendimiento académico de los alumnos.

VI: Orientacion de la actitud del docente haciala Matemética

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables ordinal por ordinal, usando d de Somers: r =

0,371

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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43. RESULTADOSDE LA ESCALA DE EVALUACION DEL AMBIENTE
ESCOLAR.

Los docentes respondieron a una escala de dos puntos en la que indicaron cuan de
acuerdo estan con los items de la escala, escogiendo entre una de las dos opciones: “V”

0 “F”. La contestacion alaescalatuvo lugar en e aula donde desarrollan sus clases.

Los resultados de la eval uacion del ambiente escolar se organizaron en quintiles, acada
quintil seasignd un valor cualitativo, desde muy malo (Primer quintil), hastamuy bueno

(Quinto quintil), los resultados se muestran en | as siguientes tabl as.

Tabla 27: Dimension Relacion en € ambiente escolar durante la ensefianza de la
Matematicay rendimiento Académico de los alumnos.

Dimension Relacion en el | AD A B C Total
ambiente escolar
Malo NUmero 0 5 2 0 7
Porcentgje 0,0 71,4 28,6 0,0 100
Regular NUmero 0 24 13 2 39
Porcentgje 0,0 61,5 33,3 51 100
Bueno NUmero 0 63 25 6 94
Porcentaje 0,0 67,0 26,6 6,4 100
Muy bueno | NUmero 1 72 21 6 100
Porcentgje 1,0 72,0 21,0 6,0 100
Total NuUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje 04 68,3 25,4 58 100

Fuente: Escala de evaluacion del ambiente escolar.
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Analisis

Hipodtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Dimension Relacion en el
ambiente escolar durante la ensefianza de laMateméticay € rendimiento académico de

|os alumnos.

Hipotesis Alterna: Ha, Existe relacion significativa entre la Dimension Relacion en el
ambiente escolar durante la ensefianza de laMateméticay el rendimiento académico de

|los alumnos.

VI: Dimension Relacion en € ambiente escolar durante |a ensefianza de la Matematica

VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables ordinal por ordinal, usando d de Somers: r =

0,226

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla 28: Dimension Desarrollo Personal en € ambiente escolar durante la
ensefianza de la Mateméatica y rendimiento académico del alumno.

Desarrollo personal AD A B C Total
Muy malo NUmero 0 0 4 0 4
Porcentgje | 0,0 0,0 100 0,0 100
Malo NuUmero 0 11 6 0 17
Porcentgje | 0,0 64,7 35,3 0,0 100
Regular NUmero 0 53 18 5 76
Porcentaje | 0,0 69,7 23,7 6,6 100
Bueno Ndmero 1 88 28 8 125
Porcentgje | 0,8 70,4 22,4 6,4 100
Muy bueno NUmero 0 12 5 1 18
Porcentae | 0,0 164 61 5,6 100
Total NuUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje | 0,4 68,3 25,4 58 100

Fuente: Escala de evaluacion del ambiente escolar.

Anadlisis

Hipétesis nula: Ho, no existe relaciéon significativa entre la Dimensién Desarrollo
Personal en € ambiente escolar durante la ensefianzadelaMateméticay e rendimiento

académico de los aumnos.

Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativa entre la Dimension Desarrollo
Personal en el ambiente escolar durante la ensefianza de laMateméticay € rendimiento

académico de los alumnos.

V1: Dimension Desarrollo Persona en @ ambiente escolar durante la ensefianza de la

Matemética
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VD: Rendimiento Académico de los alumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables ordinal por ordinal, usando d de Somers: r =

0,390

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa.

Tabla 29: Dimension M antenimiento del Sistema en & ambiente escolar durante

la ensefianza de la Matemética y rendimiento académico del alumno.

Mantenimiento del sistema AD A B C Total
Malo NUmero 0 8 3 11
Porcentaje | 0,0 72,7 27,3 0,0 100
Regular NUmero 0 65 29 4 98
Porcentaje | 0,0 66,3 29,6 4,1 100
Bueno NUmero 1 91 27 10 129
Porcentgje | 0,8 70,5 20,9 7,8 100
Muy bueno NuUmero 0 0 2 0 2
Porcentaje | 0,0 0,0 100,0 0,0 100
Total NUmero 1 164 61 14 240
Porcentaje | 0,4 68,3 254 5,8 100

Fuente: Escala de evaluacion del ambiente escolar.

Andlisis

Hipotesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Dimension Mantenimiento

del Sistema en € ambiente escolar durante la ensefianza de la Matematica y €

rendimiento académico de los alumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, Existe relacion significativaentre la Dimension Mantenimiento
del Sistema en & ambiente escolar durante la ensefianza de la Matematica y €

rendimiento académico de |os alumnos.

VI: Dimension Mantenimiento del Sistemaen el ambiente escolar durante la ensefianza

delaMatemética.

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables ordinal por ordinal, usando d de Somers: r =

0,0921

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa

Tabla 30: Dimensién Cambio del Sistema en € ambiente escolar durante la

ensefianza de la Mateméatica y rendimiento Académico del alumno.

Cambio del sistema AD A B C Total
Muy malo | NUimero 0 109 38 9 156
Porcentgje 0,0 69,9 24,4 58 100
Malo NUmero 1 55 23 5 84
Porcentaje 1,2 65,5 27,4 6,0 100
Total NUmero 1 164 61 14 240
Porcentgje 04 68,3 25,4 58 100

Fuente: Escala de evaluacion del ambiente escolar.

Analisis

Hipdtesis nula: Ho, no existe relacion significativa entre la Dimensién Cambio del
Sistema en el ambiente escolar durante la ensefianza de laMateméticay e rendimiento

académico de los aumnos.
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Hipotesis Alterna: Hi, existe relacion significativa entre la Dimension Cambio del
Sistema en el ambiente escolar durante la ensefianza de laMateméticay e rendimiento

académico de los aumnos.

VI: Dimensién Cambio del Sistema en e ambiente escolar durante |a ensefianza de la

Matemética

VD: Rendimiento Académico de los adumnos.

Valor obtenido de correlacion de variables ordinal por ordinal, usando d de Somers: r =

0,327

Decision: Se acepta Ho, no existe correlacion significativa
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Tabla 31: Resumen de Resultados de las correaciones

Componentes dela actitud Correlacion

Componente Cognitivo T10.r=0,034
T11.r=0,118
T12.r=0,163
T13.r=0,045
T14.r=0,162
T15.r=0,166
Conativo T16.r=0,097
T17.r=0,225
T18.r =0,055
T19.r=0,078
T20.r=0,027
T21.r=0,082
Afectivo T22.r=0,082
T23.r=0,081
T24.r=0,111
T25.r=0,101
Orientacién T26.r=0,371
Ambiente Escolar | Relacion T27.r=0,226
Desarrollo Personal T28.r=0,390
Mantenimiento del Sistema | T29. r = 0,092
Cambio del Sistema T30.r=0,327

Elaboracion Propia

4.4. ANALISISDE RESULTADOS

El andlisis de los resultados obtenidos |os vamos a confrontar con el modelo propuesto
el mismo que se ha asumido como una configuracion dinamicay complejadelaactitud.
Tal que los componentes, orientacion y contexto (ambiente escolar) de la actitud se

interrelacionan e influyen mutuamente.
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En & andlisis de correlacién entre los componentes de la actitud del docente hacia la
ensefianza de la Matemética 'y € rendimiento académico de los alumnos, se obtiene
como resultado que existe una relacion positiva o directa, sin que este resultado sea
significativo (ver tabla 31: Resumen de correlaciones) entre:

El componente cognitivo de la actitud del docente y € rendimiento académico de los
alumnos.

El componente conativo de la actitud y € rendimiento académico de los alumnos.

El componente afectivo de la actitud del docente y el rendimiento académico de los
alumnos.

Esdecir, los componentes dela actitud del docente hacialaensefianzadelaMatemética
no influyen significativamente en el rendimiento académico de los alumnos, siendo esta

relacién positiva minimamente.

Cuando se hace un andlisis de cada uno de los items considerados en cada uno de los
componentes, tampoco se ha encontrado datos que permitan encontrar alguna

explicacion al respecto. Veamos:

En el aspecto cognitivo, en cada uno de los items considerados no existe correlacion
significativa entre ambas variables. Ver tablas de la 10 a la 15 y los resultados de

correl acidn encontrados.

En e aspecto conativo, en cada uno de los items considerados no existe correlacion

significativa entre ambas variables. Ver tablas del 16 al 21 y los resultados de

correl acion encontrados.

148



En e aspecto afectivo, en cada uno de los items considerados no existe correlacion
significativa entre ambas variables. Ver tablas del 22 a 25 y los resultados de

correl acién encontrados.

Estos resultados se encuentran en contradiccion parcia con nuestras hipétesis
inicialmente planteadas, respecto de los componentes de la actitud: Ho, Hs, H4, en €
sentido que se esperaba correlaciones directas o positivas y significativas. Los
resultados encontrados es que las correlaciones son positivas pero en grado no

significativo en todos | os casos.

Comparando estos resultados con investigaciones realizadas en otros contextos,
tenemos que, en general existen pocos estudios que analizan larelacion entre actitudes
del docente haciala ensefianzay € rendimiento académico de sus alumnos.

La mayoria de estudios analizan larelacion entre actitudes y rendimiento en e mismo
sujeto. Concluyendo de modo casi generalizado que existe relacion directa entre actitud
favorable con mejor rendimiento o actitud desfavorable con bajo rendimiento. (Aparicio

y Bazan, 2007).

El estudio realizado por Quiles (1993), resultarevelador por su cercania con €l presente
trabajo de investigacion. Quiles concluye lo siguiente: “las actitudes del profesor, no
parecen afectar a nivel del rendimiento del alumno, 1o que, a pesar de los resultados
contradictorios en este campo no deja de ser sorprendente”. Es decir, mientras que la
literatura cientifica, en general explicalarelacion entre actitudes y rendimiento, resulta
sorprendente encontrar resultados que contradicen o no confirman los enfoques

tedricos, como ocurre en el presente estudio.
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Entre las explicaciones de Quiles (1993), sobre este hallazgo contradictorio tenemoslas
siguientes: Los efectos de |las actitudes del profesor y su conducta sobre € rendimiento
del alumno varian de maneraimportante de un profesor aotro y de un estudiante a otro,
existe una correlacion favorable minima entre las actitudes Matemaéticas del profesor y
la medida del rendimiento del alumno (r=0,013). Valor que podria considerarse como

no significativo.

L os resultados obtenidos en las correlaciones de |os componentes cognitivo, afectivo y
conativo varian entre 0,034 y 0,166 en |o cognitivo, entre 0,027 y 0,225 en |o conativo
y entre 0,081 y 0,111 en lo afectivo, (ver tabla 31: Resumen de Correlaciones). Se
observa que todas las correlaciones son positivas, pero muy bagjas, por esta razéon se

consideran no significativas.

Sin embargo, podriamos asumir gque |os componentes de la actitud del docente haciala
ensefianza de la Matemética son minimamente positivos, pero sin llegar a ser
significativa. Entre los factores que explicarian esta probable contradiccién con los

enfoques que explican las implicancias positivas tenemos:

L os docentes pueden responder favorablemente un cuestionario sobre actitudes, debido
al conocimiento tedrico de lo positivo que resultaria una actitud positiva suya para que
sus alumnos tengan mejores desempefios de aprendizaje. Sin embargo, este discurso
tedrico favorable no concuerda o no se traduce en practicas especificas o en €
componente conativo de la actitud, siendo inadvertido por los alumnos en e momento
del proceso educativo. Es decir, es necesario la concordancia entre los tres

componentes. dominio conceptual, mango afectivo y actividad especifica o
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manifestacion concreta de la actitud, situacion integrada que podriafavorecer en mayor

grado € rendimiento de los alumnos.

También podria explicarse este resultado, en € sentido de las propias limitaciones de
medicion del instrumento aplicado, € cuestionario. El docente responde al cuestionario
segun su aspiracion deseable, pues percibe lo favorable de la actitud para € mejor
desempefio del aumno, sin embargo, 10 deseable no es lo redizable. Deseos y
realidades no siempre son concordantes, en un constructo complejo y dinamico como
son las actitudes. Situacion que segun Quiles (1993), se evidencia un desfase entre sus

conductasen € aulay las actitudes favorabl es que tedricamente reconocen | os docentes.

En & modelo de actitud asumida en e presente estudio, los tres componentes se
implican mutuamente, tal que lamegjor actitud podria verse reforzada por un adecuado
componente cognitivo que comprende € domino conceptual o racional delaactitud, asi
como el adecuado manejo afectivo- emocional frente ala actitud y la pertinente accion
u opinién favorable o positiva del docente. Ademas, estos componentes son educabl es,
es decir, € docente como persona o miembro de la comunidad educativa es capaz de
capacitarse, analizar, reflexionar, evaluar, valorar, iniciar programas de mejoramiento
de modo sistematico y sostenido sobre su actitud respecto de la ensefianza de la
Matematica. Sin embargo, se ha podido constatar, que este aspecto de la educabilidad
de las actitudes del docente de educacion primaria no existe, en los planes curriculares
de formacion profesional de las universidades e instituciones superiores pedagdgicos,
en |os programas de capacitacion docente emprendidos por € Ministerio de Educacion

u otros programas de capacitacion y actualizacion docente.
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Por tanto, las actitudes del docente hacia la ensefianza de la Matemética se han
configurado como resultado empirico del aprendizaje de la Matematica en su época de
aumno en los diferentes niveles educativos, por su experiencia en e desempefio
docente, por sus relaciones en e contexto escolar y en su vida socia respecto de la
ensefianza y e aprendizaje de la Matemética. Situacion ésta que en €l campo de la
investigacion educativa se ha convenido en acufiar € término de la influencia de las
teorias implicitas del docente y es con estas teorias implicitas que racionaliza, muestra
determinados afectos de apoyo o rechazo a la actitud y configura sus creencias,

opiniones y acciones actitudinales durante su desempefio docente.

En d andlisis de correlacion entre la orientacion de la actitud del docente hacia la
ensefianza de la Matemética 'y € rendimiento académico de los alumnos, se obtiene
como resultado que no existe relaciéon significativa pues € valor obtenido en esta

correlacion es 0,371.

De este resultado se deduce que la correlacion es positiva, pero no llega a nivel de
significatividad esperado. Lo que concuerdaparcialmente conlaH1del presente estudio
en e sentido que se esperaba una correlacion positiva o directay significativa entre la
orientacion de la actitud del docente hacia la ensefianza de |la Matematica y el

rendimiento académico de los alumnos.

Al redlizar un andlisis mas detallado de latabla 26 referidaala Orientacion dela actitud

del docente haciala ensefianza dela Matematica, se observa que 142 docentes muestran

actitud levemente positiva, 11 docentes muestran actitud negativa y 87 docentes
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muestran actitud positiva. Situacion que de alguna manera se reflgja en la correlacion

general con € rendimiento académico de sus alumnos.

Este resultado, resulta relativamente concordante con € de Quiles (1993) quien
concluye que en todos los niveles escolares las relaciones entre actitud del docente y
rendimiento de sus alumnos se da cuando |as actitudes son extremas, es decir cuando
SON mMuy positivas 0 son muy negativas, en nuestro caso, podriamos concluir que los
docentes de la muestra tienen en genera actitudes levemente positivas hacia la
ensefianza de la Matemética y concordante con este resultado, |a correlacion entre la
actitud del docente hacialaensefianzadelaMateméticay el rendimiento de susalumnos

es también levemente positivasin llegar a ser significativa de modo relevante.

El resultado obtenido en la orientacion de la actitud comparado con € asumido en €
modelo de actitud propuesto, se tiene que en genera la actitud de los docentes de la
muestra es levemente positiva, es decir, se ubica arededor de una orientacion neutral.
Lo que significa que la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matematica es
basi camente de magnitud neutral, levemente positivay temporal. Y 1o que se requiere,
segun Quiles (1993) es que para que haya influencia significativa de la actitud en €
rendimiento académico de los alumnos es que la magnitud sea positiva, de magnitud
fuerte y sostenible. Pues ladireccion de la actitud cercana a posiciones neutrales, como
es en € presente estudio, no tiene influencia significativa en e rendimiento de los

alumnos.

En & andlisis de correlacion entre € ambiente escolar de la actitud del docente haciala

ensefianza de la Matemética 'y €l rendimiento académico de los alumnos, se obtiene

153



como resultado que existe una relacion positiva o directa, sin que este resultado sea
significativo (ver tabla 31: Resumen de orrelaciones) entre:

La dimension Relacion en e ambiente escolar durante la ensefianza de la Matematica
con € rendimiento académico de |os alumnos, existe correlacion positiva o directa pero

no significativa (r= 0,226).

La dimension Desarrollo Personal en e ambiente escolar durante la ensefianza de la
Matemética con el rendimiento académico de los alumnos, existe correlacion positivao

directa pero no significativa (r= 0,390).

La dimension Mantenimiento del Sistema en € ambiente escolar durante |a ensefianza
de la Matemética con & rendimiento académico de los alumnos, existe correlacion

positiva o directa pero no significativa (r= 0,092).

La dimension Cambio del Sistema en el ambiente escolar durante la ensefianza de la
Matemética con el rendimiento académico de los alumnos, existe correlacion positivao

directa pero no significativa (r= 0,327).

En el ambiente escolar, espacio social, cultural, educativo e historico es donde se hace
realidad y emergen en la préactica e conjunto de actitudes del docente durante su
desempefio. Los resultados obtenidos confirman parciamente las hipotesis de trabajo
Hs, He, H7, Hg en e sentido de que habriainfluencialevemente positiva o directa, pero
sin llegar a nivel de significatividad esperado estadisticamente. La mejora de las
actitudes en e contexto de los desempefios humanos requiere diagnodsticos

contextuados, planificacion sistemética, gecucion intencional durante periodos
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prolongados, evaluacion y valoracion constante, bajo un liderazgo transformacional
aceptado y reconocido por € colectivo ingtitucional, situacién que no se percibe en las

instituciones educativas que han constituido la muestra del estudio.

Finalmente, es necesario reflexionar sobre e rendimiento académico de los alumnos.
Los calificativos obtenidos corresponden al segundo bimestre del afio académico. Las
asignaciones AD, A, B y C, corresponden a valoraciones cualitativas del rendimiento
del aumno en e aprendizaje de la Matemética. La calificacion AD significa logro
destacado, la cdlificacion A significa logro previsto, la calificaciéon B significa en
proceso y la calificacion C significa en inicio. Los resultados generales obtenidos del
rendimiento académico de los alumnos se tienen que & 68,3% de alumnos tienen
rendimiento académico A, o sealogro previsto; e 25,4% de alumnos tienen rendimiento
académico B, 0 sea en proceso, € 5,8% de alumnos tienen rendimiento académico C, o
sea en inicio. Ahora bien, d enfogue de ensefianza — aprendizaje y de evaluacion
asumido en el sistema educativo peruano es en base a competencias y capacidades. Por
tanto, si alamitad del afio académico, la gran mayoria de alumnos yallegaron al logro
previsto, en € resto ddl periodo lectivo quedaria que la amplia mayoria de alumnos
alcancen logros destacados. Lo cual podriainferirse gue es una contradiccion, pues €
aprendizaje delaMateméticay por tanto su rendimiento es una configuracion compleja
gue dificilmente el alumno puede obtener rendimientos destacados en el primer
bimestre del afo académico. En este aspecto, cabe la posibilidad de que los docentes no
estarian aplicando adecuadamente un sistema de evaluacion bao enfoque de
competenciasy capacidades, sino que realizarian unatransmutacion de unacalificacion
cuantitativa bimestral a una asignacion cualitativa porque asi 1o exige la norma de

evaluacion vigente. Esta suposicion probablemente errada de evaluacion asumida por

155



los docentes, se ve reforzada con |os resultados de la Evaluacion Censal aplicada alos
nifios de segundo grado de educacién primaria, cuyos resultados por debajo del nivel
uno es ampliamente mayoritariosy los resultados esperados en € nivel dos son minimos

enlaregiéony laUGEL Caamarca en las dos Ultimas Evaluaciones Censal es aplicadas.

En consecuencia, € rendimiento académico delosalumnosen e &readelaMatemética
gue los docentes asignan no se corresponderia con los logros reales de aprendizaje
esperados a culminar e segundo bimestre académico. Esta situacién podria afectar en
los resultados de las correlaciones obtenidas entre cada uno de |os aspectos analizados
delavariable actitud del docente haciala ensefianza de laMateméticay e rendimiento

académico de los alumnos.

De lo descrito sobre el rendimiento académico, hace falta un andlisis mas cuidadoso de
la evaluacion del aprendizaje de la Matemética de los alumnos de educacion primaria
en e distrito de Cajamarca, situacion gue no se encuentra en €l campo de estudio del

presente trabgj 0.

En conclusién, la hipétesis genera de la investigacion ha quedado confirmada
parcialmente, en € sentido que existe correlacion positiva o directa entre la actitud del
docente hacia la ensefianza de la Matematica y € rendimiento académico de los

alumnos, pero esta correlacion no es significativa al nivel estadistico esperado.
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CONCLUSIONES

En genera, existe una correlacion positiva débil que no es significativa entre las
actitudes de los docentes hacia la ensefianza de la Matematica y e rendimiento
academico de los aumnos en €l area, de las instituciones educativas de educacion
primariadel distrito de Cajamarca, pues |os resultados anal iticos de cadauno delos
aspectos conformantes de la actitud docente (componentes, orientacion y ambiente
escolar) indican que en ninguno de los casos la hipotesis aterna (H) es aceptada a
nivel significativo. En cierto modo, estos resultados resultan contradictorios con
los enfoques tedricos constructivistas, vigentes, pues en ellos, se asume influencia
favorable entre la actitud de los docentes haciaun area curricular o haciael proceso
educativo como factor dinamizador de los aprendizajes de los adumnos. Sin
embargo, |os resultados obtenidos concuerdan con pocos estudios que también han
encontrado relaciones poco significativas. Ademés, en e contexto de nuestro
estudio podria tomarse en cuenta algunos factores que expliquen los resultados
obtenidos. Entre ellos, describimos los siguientes, a modo de hipétesis de trabgjo

para nuevas investigaciones:

a. Losdocentes, probablemente, no son conscientes del grado de influencia de sus
actitudes haciaun areacurricular y su ensefianza en los resultados de aprendizaje

y en e rendimiento académico de sus alumnos.

b. Los docentes de educacién primaria ensefian todas las areas del DCN, por lo que
probablemente no se manifiestan actitudes diferenciadoras o especificas durante

la ensefianza de un &rea y otra en e proceso educativo, en €l presente estudio,
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tanto alumnos como docentes, no serian conscientes de que para aprender
Matemética es necesario mantener actitudes positivas que se diferencien con

respecto a otras areas de aprendizaje del DCN.

. Laevauacién del aprendizaje ddl éareade Mateméticadel DCN bajo un enfoque
de competencias constituye un problema de comprension y aplicacion de los
docentes a momento de aplicarlo alos aumnos. Pues |os resultados obtenidos
en € presente estudio, los alumnos tienen rendimientos A, es decir, buenos
rendimientos. Estos resultados, no son concordantes con |os obtenidos mediante
una prueba estandarizada como la ECE, cuyos resultados son bastante adversos
para los nifios de segundo grado de educacion primaria, donde para €l caso de
Cagamarca y en especiad en la zona rura, los niveles de logro de buen
aprendizaje de la Matematica estan por debajo de 12%, para € afio 2012, igual

tendencia se observa en |las pruebas anteriores.

. La evaluacion de aprendizaje de los alumnos con los que se ha correl acionado
el estudio corresponde a rendimiento del segundo bimestre académico. No es
resultado fina del érea. Por lo que, bgjo un enfoque de competencias y
capacidades, cuyos logros satisfactorios esperados en los niveles de A o AD
deben obtenerse al final del afio de estudios y no a mitad de afio como ha
ocurrido en este caso. Este hecho evidencia que los docentes tienen dificultades
o limitaciones de comprension y aplicacion de una adecuada evaluacion bajo

enfoque de competencias en € areade Matematica.
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e. Los docentes no han sido preparados, en su formacion inicial ni durante su
desempefio docente, en & mango de actitudes y e contexto escolar como
condiciones favorables para el megor aprendizaje de los alumnos. Este hecho,
influencia para que los docentes no consideren laimportanciadel manejo de sus
actitudes como factor que influencia en €l aprendizgje y e rendimiento escolar

de sus alumnos.

Existe relacion débil, directa, pero no significativa entre el componente cognitivo
de la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento
académico de los alumnos de educacién primaria de las instituciones educativas de
Cajamarca, pues los resultados estadisticos obtenidos en cada uno de los aspectos
conformantes de este componente oscilan entrer = 0,034 y r = 0,166, por |o que se

rechazala hipotesis alterna de relacién significativa

Existe relacion débil, directa, pero no significativa entre e componente conativo
de la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento
académico de los alumnos de educacién primaria de las instituciones educativas de
Cajamarca, pues los resultados estadisticos obtenidos en cada uno de los aspectos
conformantes de este componente oscilan entrer = 0,027 y r = 0,225, por |o que se

rechaza la hipotesis aternade relacion significativa

Existe relacion débil, directa, pero no significativa entre el componente afectivo de
la actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento
académico de los alumnos de educacién primaria de las instituciones educativas de

Cajamarca, pues los resultados estadisticos obtenidos en cada uno de los aspectos
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conformantes de este componente oscilan entrer = 0,081y r = 0,111, por lo que se

rechazala hipotesis alterna de relacién significativa

Existe relacion débil, directa, pero no significativa entre la orientacion de la actitud
del docente haciala ensefianzade laMateméticay e rendimiento académico delos
alumnos de educacion primaria de las instituciones educativas de Cajamarca, pues
el resultado estadistico obtenido en este aspecto esr = 0,371, por |o que se rechaza

la hipétesis alterna de relacion significativa.

El aporte cientifico de la Neurociencia y la inteligencia emocional del presente
siglo para comprender € proceso de aprendizge resalta la importancia del
adecuado mangjo en e aula de las emociones, afectos y sentimientos (que
conforman lainteligencia emocional), como requisito indispensable paralograr un
mejor aprendizge. Es decir, €l aprendizaje anivel conceptua o cognitivo es mejor
cuando existe un adecuado mango y desarrollo de la inteligencia emocional del
alumno. Por estarazén, es indispensable preparar sisteméticamente a los docentes
en la comprension del rol que juega la inteligencia emocional en €l aprendizaje

profundo, duradero y significativo, especialmente en e areade Matemética.

Existerelacion debil, directa, pero no significativa entre lapracticade laactitud del
docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento académico de los
alumnos de educacion primaria de las instituciones educativas de Cgjamarca, pues
el resultado estadistico obtenido en la dimension Relacion en el Ambiente Escolar

esr =0,226, por o que se rechaza la hipotesis alterna de relacion significativa.
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7. Existerelacion débil, directa, pero no significativaentrelaprécticade laactitud del
docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento académico de los
alumnos de educacion primaria de las instituciones educativas de Cajamarca, pues
el resultado estadistico obtenido en la dimension Desarrollo Personal en €
Ambiente Escolar esr = 0,390, por |o que se rechazala hipétesis alternade relacion

significativa.

8. Existerelacion débil, directa, pero no significativa entre lapracticade laactitud del
docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento académico de los
alumnos de educacion primaria de las instituciones educativas de Cajamarca, pues
el resultado estadistico obtenido en la dimension Mantenimiento del Sistemaen
Ambiente Escolar es r = 0,0921, por lo que se rechaza la hipétesis aterna de

relacion significativa.

9. Existerelacion débil, directa, pero no significativa entre lapracticade laactitud del
docente hacia la ensefianza de la Matemética y € rendimiento académico de los
alumnos de educacion primaria de las instituciones educativas de Cgjamarca, pues
el resultado estadistico obtenido en la dimension Cambio del Sistema en €
Ambiente Escolar esr = 0,327, por lo que se rechazala hipotesis alternade relacion

significativa.

Por tanto, se rechaza la hipétesis alterna, aceptando la no influencia significativa de la

actitud del docente hacia la ensefianza de la Matemética en € rendimiento escolar de

|os alumnos.

161



1.

3.

4.

RECOMENDACIONES

Al Ministerio de Educacion y sus 6rganos de direccién, especiamente ala UGEL
Cajamarca, se sugiere realizar programas de capacitacion docente en el desarrollo
de actitudes positivas de los docentes, con lafinalidad de mejorar los contextos de

aprendizaje para obtener mejores rendimientos académicos de los alumnos.

Al Ministerio de Educacién y sus érganos de direccion, DRE-CAJy especialmente
alaUGEL Cajamarca, se sugiere realizar programas de capacitacion docente en el
desarrollo de procesos educativos basados en competencias, desarrollo de
capacidades y en la evaluacion adecuada de los aprendizajes bajo este mismo
enfoque, pues los docentes muestran dificultades y limitaciones en su desempefio

en aulay en laevaluacion del aprendizaje.

Al Ministerio de Educacion, implementar Programas de Formacion Continua alos
docentes de Educacion Primariaen los aportes de laNeurocienciay la Inteligencia
Emocional a la Educacién, esto implica que € docente puede meorar su
desempefio en € aula, especiamente en planificacion, gecucion y evaluaciéon de
los aprendizajes; y los alumnos pueden alcanzar aprendizages significativos y

duraderos, logrando una formacién integral.

A la Escuela de Postgrado de la UNC, area de Educacion, se sugiere que se
promueva investigaciones relacionadas con la actitud de los docentes y con el
rendimiento académico de los aumnos bajo enfoque de competencias y

capacidades, porgue desde € punto de vista tedrico se asume que € desarrollo
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5.

6.

7.

consciente de actitudes positivas de los docentes hacia |a ensefianza favorece los
contextos de aprendizaje y por tanto el rendimiento de los alumnos. No se puede
separar lo afectivo de lo cognitivo, pues en una visién integral del aprendizaje

ambos estan rel acionados.

A la Escuela de postgrado de la UNC, area de Educacion, se sugiere promover
investigaciones cualitativas, de estudios de casos, etnograficas, en aspectos
relacionados con la actitud docente, pues |os cuestionarios como instrumentos de
recojo de informacion tendrian serias limitaciones para recoger datos fidedignos
gue pueden observarse mediante otras técnicas como la observacion sistemética, la

triangulacion, etc.

A la Facultad de Educacion de la UNC, se sugiere incluir en € plan curricular de
formacion docente, competencias, asignaturas y procesos educativos orientados a
preparar a los futuros docentes en e manego de actitudes y e desarrollo de la
inteligencia emociona durante e proceso educativo, asmismo, en las
competencias basicas necesarias para la aplicacién consecuente de un curriculo

basado en competencias y capacidades durante su desempefio docente.

A los docentes de educacion primaria del distrito de Cagjamarca se sugiere
capacitarse en el conocimiento y desarrollo de actitudes favorables para mejorar €l
aprendizaje detodas las areas del DCN, en especial del area de Matematica, debido
a los bgjos resultados obtenidos en las pruebas ECE y en las dificultades de los
alumnos en los niveles superiores de educacion con e aprendizaje de la

M atemética
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ANEXQOS

ANEXO 1

CUESTIONARIO: COMPONENTESACTITUDINALESHACIA LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA
(Tomado de Castro, J., 2002)
Nivel: EDUCACION PRIMARIA
Distrito: CAJAMARCA

Responsable: Profesora JUANA DALILA HUACCHA ALVAREZ

ESTIMADO/A PROFESOR/A

El presente cuestionario forma parte de una investigacion que busca vaorar la
importancia de la Actitud Docente en € proceso de la ensefianza de la Matematica en
Educacion Primaria.

Su informacion sera de caracter anonimo. Se le ruega responder la totalidad de las

preguntas y en caso de tener algunainquietud, no dude en consultar alainvestigadora.

SITUACION PERSONAL:

1. EDAD COMPRENDIDA ENTRE:

1.1. 18y 22 [ ]
1.2. 23y 27 [
1.3. 28y 32 ]

[ ]
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1.4, 33y37

[ ]
15 38y42
[ ]
16. 43y47
[ ]
1.7. 48y 52
1.8. 53 0 mas afios.
. SEXO
2.1. Masculino [ ]
[ ]

2.2. Femenino

. TITULOS OBTENIDOS

3.1. Profesor

3.2. Bachiller en Educacion

U

3.3. Licenciado en educacion

I3 1 To [ To [ U T= 4 1=1 o Tod o 1O

GRADOS:

1. Maestria |:|
[ ]

2. Doctorado

3. Otro. ESPECITIQUE. .. ettt e e

. DATOS PROFESIONALES

4.1 Afos de experiencia docente [ ]
4.2. Afios de experiencia en Educacion Primaria |:|
4.3. Afios de experienciaen Educacion BésicaRegular [ ]

4.4. Nivel magisterial [ ]
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PARTE A: COMPONENTE COGNITIVO

5. ¢Piensausted que la actitud que asume al ensefiar Matemética afecta a logro de los
aprendizajes de sus alumnos del grado que ensefia? Marque.
5.1. Si, de manera positiva, porque los docentes debemos cultivar €l amor por esta
cienciay utilizar estrategias para hacerla divertida. |:|
5.2. Si, de manera negativa, porque s me muestro inseguro/a puedo hacer que el/la
nifio/a se sienta también asi y tendra miedo. Cuando uno esta de mal caracter y
ademés no sabe ensefiar |la matematica, seguro que esto marcaraa alumno para
toda su vida. L]
6. De las condiciones siguientes, sefiale la més importante, para la ensefianza de la
Matemética.
6.1. Dominar e contenido
6.2. Utilizar mediosy recursos didéacticos
6.3. Preparalas clases
6.4. Estar actualizado/a

6.5. Motivar alos/as dumnos/as

6.6. Tener buenos libros

I Uuduod

6.7. Crear un clima psicol 6gico adecuado
7. La Matemdtica que se ensefia en Educacion Primaria sirve para (sefide la mas

importante)

7.1. Desenvolverse en su vida personal y social, pues la Matemética es un lengugje
]

universa

7.2. Los procesos de pensamiento [ ]
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7.3.

7.4.

1.5.

7.6.

1.7.

7.8.

7.9.

. Su dominio con relacion aensefiar Matematica a sus alumnos lo califica como

8.1.

8.2.

8.3.

8.4.

Fomentar € razonamiento |6gico paralasolucion de problemas en su vidadiaria
y escolar
El dominio de operaciones basicas [ ]

Incrementar las destrezas y dominio de las cuatro operaciones que son bésicas

en toda la matematica

L

Aprendizajes futuros

Conocer y dominar las operaciones basicas como requisito para € grad

«Q
o

inmediato superior y parael resto de su vida
Latransferencia de conocimientos

Aumentar la capacidad de andlisis que necesitan para otras aress.

Sobresaliente
Suficiente

Regular

Judtd b b

Mejorable

. ldentifique la estrategia mas importante, que usted utilice con frecuencia para

ensefiar |a Matematica a sus al umnos.

9.1

9.2.

9.3.

9.4.

9.5.

9.6.

9.7.

Explico y ggemplifico en lapizarra

Doy una explicacion, un discurso

Deben leer lateoria primero y luego yo explico
Usamos juegos paraintroducir el concepto

Uso la técnica de pregunta-respuesta

Intento ir de lo méas sencillo alo méas complego

Utilizo medios y materiales para que hagan la inferencia conceptual
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10.

9.8. Realizamos muchos gercicios, |os que yo les propongo y los que ellos quieran
proponer

9.9. Hacemos muchas actividades en grupos de resolucion de problemas

9.10. Resolvemos muchos gjercicios préacticos, pero con gemplos de lavidadiaria
Sefiale @ problema mas importante a que se enfrenta con frecuenciay que en su

opinion le dificultala ensefianza de laMatemética:

10.1. Losaumnos estan mal nutridos

10.2. Los contenidos son muy profundos para explicarlos

10.3. Existen pocas estrategias de ensefianza de la matematica

10.4. Tengo un el evado nimero de alumnos

10.5. No cuenta con suficientes recursos

10.6. La matematica es muy abstracta para ellos

10.7. Serequiere demasiado tiempo para ensefiar un contenido

PARTE B: COMPONENTE CONATIVO

11.

Si usted pudieraeliminar un area de las que integran la programacion curricular,
ccud diminaria?
11.1. Personal Socidl
11.2. Educacion Religiosa
11.3. Cienciay ambiente
11.4. Comunicacion
11.5. Matematica
11.6. Educacion Fisica

11.7. No sabe, no opina
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12.

13.

14.

15.

Cuando sus colegas hablan de la clase de Matematica:

12.1. Cambiadetema

12.2. Procura cambiar de tema

12.3. Sblo escuchalo que dicen

12.4. Participay/o pregunta sobre el tema

12.5. Procura escuchar y aprender de ellos que saben més que usted

12.6. Dasu opinién paraver cOmo esta en relacion con sus colegas

12.7. Compara |los métodos de ensefianza que uso con los de ellos

12.8. Usted es especialista en €l area, da a sus colegas orientaciones sobre algunas
estrategias

12.9. Solicita orientacion sobre la ensefianza de la Matemética

¢Estaria dispuesto a:

13.1. ¢Ayudar aun colega a dar la clase de matemética?

13.2. ¢Permitir que un colega le ayudara a dar su clase de matematica, a sus
alumnos?

13.3. Pedirle aun/a colega gue le reemplace en su clase de Matemética?

Durante las clases de Matemética le parece:

14.1. Que € tiempo pasa volando y no concluye su clase.

14.2. Que € tiempo es suficiente para completar su clase

14.3. Que € tiempo permite conducir laclase y prepararse para otra actividad

14.4. Que € tiempo es demasiado largo

14.5. Otra. ESPECITIQUE ... ... e e e e e e e e

¢A qué horadel diacolocaria usted la clase de Matematica?

15.1. Al inicio de lajornada escolar

15.2. Justo antes del recreo escolar

[ ]
[ ]
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15.3. Justo después del recreo escolar
15.4. Al final delajornada escolar
16. Su preferenciaseinclina hacia
16.1. Explicar lentamente |a clase de Matematica
16.2. Explicar de acuerdo a ritmo de laclase

16.3. Explicar répidamente la clase de Matemética

Joono Ul

16.4. No explicar Matemética

PARTE C: COMPONENTE AFECTIVO

17. Defina en una palabra como se siente cuando desarrolla la clase de Matematica a

sus alumnos

[ ]

17.1. Decepcionado

17.2. Util [ ]
[ ]

17.4. Satisfecho |:|

17.3. Conforme

18. De las siguientes sensaciones sefide la que haya sentido a dar la clase de
Matemética
18.1. Contento
18.2. Motivado
18.3. Bien

18.4. Desmotivado

U UL

18.5. Desagradado
19. Sefale e aspecto importante, que mas le preocupa en relacion con la ensefianza de

|la Matemética a sus alumnos.
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20.

19.1. Faltade motivacion

19.2. Papel delos padres, problemas familiares
19.3. Reforzamiento de lo aprendido

19.4. Métodos y estrategias

19.5. Faltade recursosy materiales

19.6. Inasistencia permanente a clase

19.7. NUmero de alumnos por seccién

19.8. Aplicacion de lo aprendido

ERIRIRNRIRIRERE

19.9. Dificultades de aprendizaje
De las siguientes frases sefiale la que més se identifica con su apreciacion haciala
Matemética:

20.1. Soy muy bueno/a parala matematica
20.2. Lamatemética no sirve para nada

20.3. A todami familiale gustala matematica
20.4. Jamés he sido bueno/a para la matemaética

20.5. Todos tenemos capacidad paralos nimeros

U Ul

20.6. En matematica B es calificativo, lo demés es lujo

MIL GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION
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ANEXO 2

ESCALA DE ACTITUD HACIA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
(Tomada de Gairin Sallan, Joaquin. 1987)
Nivel: EDUCACION PRIMARIA
Distrito: CAJAMARCA

Responsable: Profesora JUANA DALILA HUACCHA ALVAREZ

Estimado/a Profesor/a:

Seleccione la alternativa que corresponda a su opinion, marcando con una X en la

columna correspondiente. Debera el egir solo una alternativa de respuesta.

Conviene tener siempre presente que:

- Alseleccionar la opcion “Totalmente de acuerdo” o la opcion “De acuerdo” significa
gue esta de acuerdo con lo que expresa la frase (segun su intensidad); en
consecuenciatiene lamismaopinion, asi lo sientey asi |o haria.

- Al seleccionar la opcion “Ni en Acuerdo ni en desacuerdo” significa que no esta de
acuerdo ni en desacuerdo con o que expresa lafrase (segun su intensidad).

- Al seleccionar la opcion “En desacuerdo” o la opcion “Totalmente en desacuerdo”
significa que no esta de acuerdo en lo que expresa la frase (segun su intensidad); en

consecuenciatiene diferente opinion, no lo siente asi o no lo haria asi.
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Escala de actitud haciala ensefianza de la Matematica

Total
ment

de
Acue
rdo

De
A_
cue
rdo

Ni en
Acue
rdo

Ni en

cuer-
do

En
Des
acuer
-do

Total
ment
e en

cuer-
do

Me siento poco seguro/a cuando ensefio Matematica.

Si pudiera no vendria a ensefiar la clase de Matematica.

wWIN

Procuro mostrar mi libro de Matematica para que los/as
nifios/as me hagan preguntas.

En la clase de matematica, me olvido de la hora de recreo.

Nunca olvido preparar la clase de Matemética.

o0~

Espero que agun colega me ayude a ensefiar |as clases de
Matemética.

Y 0 amo de verdad |la M atematica.

Me divierten las clases de Matemética

L as clases de Matematica duran mucho tiempo.

Daria dinero a un colega para que diera preparadas las
clases de Matematica.

. No meinteresala Matematica.

Me aegro de que por las (tardes/mafianas) no tenga que
ensefiar Matemética

13.

L os que saben Matemética encuentran un trabajo mejor.

14.

Realmente me siento mal en las clases de Mateméatica.

15.

Estoy mas dispuesto/a ensefiar Matematica que otra area.

16.

Si pudieraquitar alguna clase diaria, serialade Matematica.

17.

Me siento mal cuando pienso en Matemética

18.

El que estudia Matematica es porgue no tiene nada que
hacer.

19.

El estudio de Matemética es muy importante paralavida

20.

En todas las casas deberia haber muchos libros de
M atemética.

21.

Todos los dias pienso que debo saber mas Matematica.

22

Siento mucho que mis alumnos crean que no me gusta la
Matemética.

23.

Me gusta plantear a mis alumnos problemas de Matemética.

24.

Me agrada preparar las clases de Matemaética.

25.

En educacién primaria se deberia eliminar € érea de
Matemética.

26.

Aprender Matematica es principal mente memorizar.

MIL GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION
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ANEXO 3
ESCALA DE EVALUACION DEL AMBIENTE ESCOLAR
(Tomada de Castro J., 2002)
Nivel: EDUCACION PRIMARIA
Distrito: CAJAMARCA
Responsable:

Profesora JUANA DALILA HUACCHA ALVAREZ

Estimado/a Profesor/a:
Seleccione la alternativa que corresponda a su opinion, marcando con una X en la

columna correspondiente. Debera elegir solo una alternativa de respuesta.

Escala de Evaluacion del Ambiente Escolar V

1. Los adumnos en la clase de Matematica se esfuerzan por redizar las
actividades.

2. Losalumnos en la clase de Matemética se conocen muy bien entre si.

3. El profesor enlaclase de Matemética hablamuy poco tiempo con |os alumnos.

4. Usted en laclase de Matemética, se dedica casi todo € tiempo a desarrollar
laleccion del dia

ol

. Enlaclase de Matemética, los alumnos no se sienten presionados a competir
para conseguir buenas notas.

6. Laclase de Matemética esta bien organizada.

7. Enlaclase de matemética, hay una serie de normas claras que deben seguir
todos |os alumnos.

8. En laclase de Matemética, hay muy pocas normas que deben seguir todos
los alumnos.

9. Enlaclase de Matematica, se ensayan constantemente nuevas ideas.

10. En la clase de Matemética, |os alumnos tienen muchas ilusiones.

11. Los alumnos en la clase de Matematica no estan muy interesados en conocer
a otros companeros.

12. El profesor se interesa persona mente por 10s alumnos.
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13. En laclase de Matematica, se espera que |os alumnos rindan en sus estudios.

14. Los alumnos en la clase de Matemética intentan con empefio alcanzar la
mejor calificacion.

15. Enlaclase de Matemética, |os alumnos estan casi siempre tranquil os.

16. En laclase de Matemética, |as normas cambian a menudo.

17. En la clase de Matemética, s un alumno rompe la norma, seguro que va a
pasar apuros.

18. Losaumnos en la clase de Matemética hacen cosas diferentes cada dia.

19. En la clase de Matematica, los alumnos “miran con frecuencia el reloj”.

20. En laclase de Matematica, |os alumnos hacen muchas amistades.

21. El profesor en |la clase de Matemética es mas un amigo que una autoridad.

22. A menudo, se dedica mas tiempo a discutir actividades de otros alumnos de
la escuela que las propias de esta clase.

23. Algunos alumnos intentan siempre ser € primero en contestar alas preguntas
del profesor.

24. En laclase de Matemética, |os alumnos hacen muchas tonterias.

25. El profesor ha explicado que sucedera si un alumno rompe una norma.

26. El profesor no es muy estricto.

27. Enla clase de Matemética, no se ensayan con frecuencianuevasy diferentes
formas de ensefianza.

28. En la clase de Matematica, la mayoria de los alumnos prestan atencién alo
gue dice € profesor.

29. En la clase de Matemética, es facil reunir un grupo de alumnos para un
proyecto de trabgo.

30. Al profesor en la clase de Matematica no le importa salirse de su explicacién
si algiin alumno no le ha entendido.

31. Enlaclase de Matematica, es muy importante terminar |os trabajos.

32. En la clase de Matemética, los alumnos no compiten entre si aver quién lo
hace mejor.

33. Enlaclase de Matematica se producen a borotos con frecuencia.

34. El profesor haexplicado cudes son las normas de funcionamiento de laclase
de Matematica.

35. Los alumnos tienen problemas con el profesor por hablar cuando no deben.

36. Al profesor le gusta que los alumnos intenten realizar proyectos de trabajo
originales.
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37. Muy pocos alumnos toman parte en las discusiones o actividades de la clase
de Matemédtica.

38. Los alumnos en la clase de Matemética se divierten realizando juntos
proyectos de trabgjo.

39. Algunas veces €l profesor castiga alos alumnos por desconocer la respuesta
correcta.

40. En laclase de Matematica, |os alumnos no trabajan mucho.

41. Se bgjalacalificacion de los alumnos si entregan tarde |os deberes hechos en
casa.

42. El profesor casi nunca tiene que decirle alos alumnos que se sienten en su
gitio.

43. El profesor da importancia a mantenimiento de las normas que ha
establecido.

44. Los aumnos tienen que respetar siempre las normas de esta clase.

45. En la clase de Matemética, los alumnos tienen muy pocas ocasiones para
decir como se emplea € tiempo de estudio.

46. Muchos alumnos se escapan de clase.

47. Los alumnos se divierten ayudandose entre si en las tareas de la clase de
Matematica.

48. El profesor habla muy bajo alos alumnos.

49. En generd, realizamos |o que planteamos hacer.

50. En laclase de Matematica, las calificaciones no son muy importantes.

51. El profesor tiene que decir frecuentemente alos alumnos que se tranquilicen.

52. Que los alumnos aprendan algo depende de cémo se sienta el profesor ese
dia.

53. Los alumnos tienen problemas si no se sientan en sus sitios a comenzar la
clase.

54. Al profesor sele ocurre proyectos de trabajo originales paragque |os hagan en
clase.

55. A veces, |os alumnos exponen alos demas comparieros algun proyecto en €l
gue han estado trabajando.

56. En la clase de Matemética los aumnos no tienen oportunidades para
conocerse entre si.

57. Si los aumnos quieren hablar de ago, € profesor encuentratiempo para que
lo hagan.

58. Si un alumno falta a clase un par de dias, le costara algun esfuerzo
recuperarlas.

59. A los dumnos en la clase de Matematica, no le preocupan las calificaciones
gue puedan obtener |os otros comparieros.

60. En la clase de Matemética las tareas son claras, de tal manera que cada
alumno conoce gué tiene que hacer.
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61. Enlaclase de Matemética, los procedimientos de trabajo estan bien claros.

62. En la clase de Matemdtica, es mas fécil encontrar castigos que en otras
muchas clases de la escuela.

63. En la clase de Matematica, se espera que los alumnos sigan la disciplina
establ ecida para hacer € trabgjo.

64. En la clase de Matemética, parece que muchos alumnos estdn medio
dormidos.

65. En la clase de Matemética, pasara mucho tiempo hasta que los alumnos se
conozcan por su nombre.

66. El profesor de la clase de Matematica se preocupa por conocer que quieren
aprender los alumnos.

67. El profesor dedica tiempo, ademas de la programacion de la leccidn, para
hablar de otras cosas.

68. En la clase de Matematica, |os alumnos tienen que estudiar para obtener una
buena calificacion.

69. La clase de Matemética comienza muy pocas veces a tiempo.

70. En las primeras semanas de clase, el profesor explicd las normas que indican
lo que los alumnos pueden o no hacer en esta clase.

71. El profesor es muy tolerante.

72. Los alumnos pueden elegir donde sentarse.

73. Enlaclase de Matemética, los alumnos realizan a veces otras actividades por
Si mismos.

74. En la clase de Matemética, hay algunos alumnos que no se llevan bien entre
Si.

75. El profesor no confia en los alumnos.

76. La clase de Matemética es mas un lugar de recreo gque un sitio para aprender
algo.

77. Algunas veces se divide la clase en grupos para competir entre si.

78. En la clase de Matematica, se planifican clara y cuidadosamente las
actividades de estudio.

79. En laclase de Matemética, |os alumnos no estan seguros de si algo va contra
las normas o no.

80. El profesor retiraaun aumno fuerade clase si se levanta de su sitio.

81. Los alumnos hacen |os mismos deberes casi adiario.

82. A los alumnos les divierte realmente la clase de Matemética.

83. En laclase de Matematica, todos |os alumnos no se llevan bien entre si.

84. En la clase de Matematica, |os alumnos tienen que tener cuidado con lo que
dicen.
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85. El profesor se empefiaen realizar su tareay no se desviade élla.

86. En laclase de Matemadtica, |os alumnos aprueban aunque no estudien mucho.

87. Los dumnos no interrumpen a profesor mientras habla

88. El profesor se mantiene en su postura cuando trata con alumnos que rompen
la disciplina de clase.

89. Cuando €l profesor establece una normalaexplica.

90. En la clase de Matematica, se permite que los aumnos realicen sus propios
proyectos de trabajo.

MIL GRACIASPOR SU VALIOSA COLABORACION.
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ANEXO 4

VALORDE LOSITEMSDE LA ESCALA DE ACTITUD HACIA LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Totalmen | De Ni en | En Total-
ITEMS te de | acuer- | Acuerdo | des mente
acuerdo do Ni en | acuerd | en
Desacuer |0 desacuer
do do
NEGATIVOS:
1 2 3 4 5
1,2 6,9, 10, 11, 12, 14,
16, 17, 18, 25, 26
POSITIVOS:
5 4 3 2 1
3,4,5,7,8,13, 15, 19, 20,
21, 22, 23, 24,
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ANEXO 5

VALOR DE LOSITEMSDE LA ESCALA DE EVALUACION DEL
AMBIENTE ESCOLAR

DIMENSIO | SUBESCALAS ITEMS ITEMSPOSITIVOS
NES NEGATIVOS VALOR: 1(V)0(F)
VALOR: 0(V)1(F
Relacion 1: Implicacion: 19, 37, 46, 64 1, 10, 28, 55, 73, 82
2: Afiliacion: 11, 56, 65, 74, 83 2, 20, 29, 38, 47,
3: Apoyo del profesor | 3, 39, 48, 84 12,21, 30, 57, 66, 75
Desarrollo 4 Tareas de | 22, 40, 67, 76 4,13, 31, 49, 58, 85
personal orientacion:
5: Competitividad: 5, 32, 50, 59, 86 14, 23, 41, 68, 77
Mantenimien 6: Orden y | 33,51, 69 6, 15, 24, 42, 60, 78,
todel sistema| organizacion: 87
7. Claridad de las| 16,52, 79, 88 7,25, 34, 43,61, 70
normas:
8: Control dd | 8, 26, 44, 71 17, 35, 53, 62, 80, 89
profesor:
Cambio del 9: Innovacién 27,45, 63, 81 9, 18, 36, 54, 72,90
sistema
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