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RESUMEN

El presente trabgjo de investigacion es de caracter pre experimental, aplicado en e afio 2013
durante &l primer y segundo bimestre en la seccién de segundo grado de educacion secundaria, de
la institucion educativa *“comandante Leoncio Martinez Vereau” de la provincia de Cajabamba,

departamento de Cgamarca.

Durante €l primer bimestre se desarroll6 €l area de Educacién Religiosa utilizando lametodol ogia
tradicional en cinco momentos, |os mismos que son |os siguientes: motivaci on, basi co, aplicacion,
evaluacion y extension; tales pasos tienen algunos obstaculos, tales como no se pueden abarcar
todos los pasos en una sola sesion de 90minutos, hecho gue desvinculaba un paso de otro si se
desarrollaba en dos o tres sesiones; se observo asimismo un desvanecimiento del interés por el

tema, entre otros.

En el segundo bimestre se aplicaron los pasos metodoldgicos “Haciendo Nuevos Caminos”
logrando un mejor aprovechamiento de las tres capacidades evaluadas como son Comprension
Doctrinal Cristiana, Discernimiento de Fe y actitud ante el &rea, capacidades que pertenecen al

area de Educacion Religiosa con las actitudes correspondientes.

La presente investigacion es, pues, una reaccion a los cinco momentos, desarrollando los
contenidos procedi mental es, conceptual es y actitudinales, basadas en el Disefio Curricular Basico
(DCB), mientras que coincidentemente “Haciendo Nuevos Caminos” concuerda con el Disefio
Curricular Naciona (DCN)

Los pasos metodologicos Haciendo Nuevos Caminos hace que los procesos de ensefianza
aprendizaje en e &reade Educaci on Religiosa sean mas agilesy dinamicos, permitiendo a alumno
asimilar con mas facilidad sus conocimientos y aprendizajes aspectos importantes que repercutira
en su formacion personal y vivencial.

Palabras Claves: Haciendo Nuevos Caminos, Propuesta M etodol 6gica, Capacidades, Actitudes,

Comprension Doctrinal Cristiana, Discernimiento de Fe, Estudiantes.



ABSTRACT

Thisresearch work is experimental pre applied in 2013 during thefirst and second quarter section
of second grade of secondary education, the educational institution "Commander Leoncio
Martinez Vereau" of the province of Cajabamba, Cagjamarca Department

During the first bimester the area of religious Education was developed using the traditional
methodology in five moments, the same ones that are the following ones:. motivation, basic,
application, evaluation and extension; such steps have some obstacles, such as al the steps they
cannot be embraced in asingle session of 90', fact that detached a step of other if it was devel oped
in two or three sessions; it was observed a dissipation of the interest also by the topic, among

others.

In the second quarter were applied the methodologica steps "Making new roads' achieving a
better use of the three evaluated capabilities such as Doctrina Christian understanding,
discernment of faith and attitude in the Area capacities that belong to religious education with the
corresponding attitudes.

Thisresearch is, therefore, areaction to the five moments, developing the procedural, conceptual
content and attitude, based on the basic curriculum design (DCB), while coincidentally "making
new roads’ is consistent with the design curriculum national (DCN).

The methodological steps making new roads makes the processes of teaching and learning in the
areaof religious Education more agile and dynamic, allowing the student to assimilate more easily

their knowledge and learning that will affect their persona and experiential.

Key words: Making new roads, proposed methodology, capabilities, attitudes and Doctrinal

understanding Christian, discernment of faith, students.



INTRODUCCION

Si bien € curso de Educacion Religiosa que se imparte en nuestras Instituciones Educativas
contribuye a la calidad de la educacién desde la propuesta y desarrollo de sus conocimientos,
valoresy actitudes que conforman su propio curricul o; también ayuda en laformacion persona y
espiritua de nuestros alumnos donde cada uno de ellos ird descubriendo e camino que conlleva
avivir y conocer a Dios solidificando su doctrina cristiana.

No podria existir una formacion integral, y por tanto, una educacion de calidad s no se
desarrollasen todas | as capacidades inherentes a ser humano las que les servira para €l transcurso
de su vida cuando se inmersa en |a sociedad.

Como docente del curso de Educacion Religiosay con la preocupacion por algunas dificultades
gue tienen muchos alumnos en este curso es que presento la propuesta Haciendo Nuevos Caminos
para € desarrollo de capacidades y actitudes en €l area de Educacion Religiosa logrando
resultados bastante positivos con la satisfaccion de los alumnos después de aplicar esta propuesta
educativa.

La propuesta se trabgj6 con un solo grupo de control; realizada en dos bimestres, al iniciar €
primero se evalud los conocimientos con una prueba de entrada y a culminar la propuesta se
evalud con una prueba de salida donde se evalud las dos capacidades que son Comprension
Doctrinal Cristiana, Discernimiento de Fey finalmente la actitud ante al area.

El trabajo de investigacion comprende | os siguientes capitul os:

Capitulo I: Hace referencia a problema de la investigacion donde se da a conocer €l
planteamiento del problema que hace referencia ala problemética existente en nuestrainstitucion,
laformulacion y justificacion del problema, antecedentes recogidos y frente a esto planeamos €l

objetivo general y los objetivos especificos que persigue la presente investigacion.

Capitulo I1: Dentro de este capitulo redacto los fundamentos tedricos que fueron tomados para
el disefio de la propuesta centrados en las teorias de David Paul Ausubel que hace referencia a
aprendizaje significativo donde € estudiante rel aciona lainformacion nueva con la que ya posee,
regjustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso.

Para Carl Rogers e Aprendizaje Empirico viene siendo un aprendizaje que dejauna huellaala

personay que pasaaformar parte del acervo intelectual, cultural, afectivo, espiritual y existencial
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que € individuo vive. El aprendizaje empirico practicamente es larelacion de los conocimientos
nuevos con |os conocimientos y experiencias ya existentes.

Para Jerome Seymour Brunner ve € proceso de aprendizgje como la adquisicion o
reorganizacion de las estructuras cognitivas a través de las cuaes las personas procesan y
almacenan la informacion. Esta teoria se basa en propiciar la participacién activa del alumno

durante e proceso de ensefianza-aprendizaje.

Capitulo 111: Daaconocer e marco metodol 6gico donde se detallan |as variables, metodologia,
poblacion y muestra que en este caso es de 35 aumnos del Segundo grado de Secundaria de la
I.E: “Leoncio Martinez Vereau” de la provincia de Cajabamaba; método de investigacion, las

pruebas como instrumento y finalmente el andlisis de datos.
Capitulo 1V: Se muestra los resultados de la investigacion de manera gréfica y descriptiva a
través de tablas y gréficos, donde se podré observar los resultados obtenidos por los alumnos

durante & desarrollo de la propuesta.

Capitulo V: Finamente se muestra en este capitul o las conclusionesy sugerenciasalasquellegué

a culminar lainvestigacion.

Concluyendo con las referencias bibliogréficas, linkografias consultadas, 1os anexos con los

instrumentos utilizados.

Xii



CAPITULO |

PROBLEMA
DE INVESTIGACION
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1.1 Planteamiento del Problema

LaLey General de Educacion N° 28044 sefidl alanecesidad de curricul os basicos, comunes atodo
el pais, articulados entre los diferentes niveles y modalidades. En este sentido se presenta €
Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular, € cual responde a esta necesidad, y
guarda coherencia con los principios y fines de la educacion peruana, € Proyecto Educativo
Nacional al 2021 y las exigencias del mundo moderno a la educacion. ElI Curriculo Nacional
producto delaarticulaciény regjuste delos curriculosvigentes al 2013 en los nivel es de educacion
inicial, primariay secundaria sefiala los “Propdsitos de la Educacién Basica Regular al 2021” que
las instituciones educativas a nivel nacional deben garantizar en resultados concretos a la
sociedad.

El Disefio Curricular Nacional de la Educacién Basica Regular (DCN) contiene los
aprendizajes que deben desarrollar los estudiantes en cada nivel educativo, en cualquier
ambito del pais, afin de asegurar calidad educativay equidad. Al mismo tiempo considera
ladiversidad, cultural y linglisticaexpresadaen e enfoque intercultural que lo caracteriza
y que se manifiesta en las competencias consideradas en los tres niveles educativos y en
las diferentes areas curriculares, segun contextos sociolinguisticos. Estas competencias se
orientan a la formacion de estudiantes criticos, creativos, responsables y solidarios que
sepan cuestionar 10 que es necesario, conocedores y consientes de la realidad, de las
potencialidades y de los problemas de la misma, de modo que contribuyan con la

construccion de una sociedad mas equitativa.

El Disefio Curricular Nacional obedece alaemergenciaeducativa como politica de estado,
de ello nos damos cuenta que existe en nuestro pais buenas intenciones de mejorar la
calidad educativa, por lo que también la normatividad vigente permite la diversificacion
curricular, como la adopcién de un nuevo método considerando la diversificacion social,
cultural, econémica y geogréafica que existe en nuestro pais. Por otro lado, somos
conscientes de que estamos viviendo en un mundo de cambios répidos y acelerados que
tiene lugar en muchas &reas, abarcando aspectos econdémicos, politicos, sociaes,
cientificos, tecnoldgicos, culturales y de comunicacion, por 1o que € gercicio pedagdgico
debe tener en cuenta fines y objetivos que permita la interaccion de los cambios con €l
medio ambiente y adaptaciones, en donde juegan decididamente un papel preponderante,

el estudiante, € facilitador y los directivos académicos.
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Céqjabamba es una zona que fue afectada por € terrorismo y hasta la actualidad ha dejado
secuel as de violencia, pobreza, temor e inseguridad, ademas convive con una problemética

social, econdémica, educativay cultural, propios de nuestro pais.

Esta situacion trae conflictos en € desarrollo de la persona tanto en el ambito individual
como €l colectivo limitando sus aspiraciones y capacidades para desarrollarse con un rol
protagdnico dentro de su comunidad, degjando de lado su formacién espiritual .

La ingtitucion educativa “Comandante Leoncio Martinez Vereau” de la provincia de
Cajabamba, cuenta con una poblacion de estudiantes que en su mayoria proceden de la
zonarural quienes traen un minimo de pre-requisitos en la materia, por lo tanto & alumno
muestra poco interés en aprovechar las capacidades del area de Educacion Religiosacomo
son: Comprension Doctrinal Cristianay Discernimiento de Fey por endelasactitudes
ante el area como valores de fe, respeto, paz, solidaridad, entre otros que son valores

observables.

Generamente, en las familias no existe habitos de practicas cristianas o que conlleva a
gue los educandos no interioricen su fe, ademas no cuentan con el apoyo necesario de los
miembros de la familia para una solida formacién moral, repercutiendo esto en su
aprovechamiento de las capacidades y actitudes.

El area de Educacion Religiosa no es priorizada por parte de lamalla curricular dada por
el Ministerio de Educacion, por las siguientes razones:

- Es un &ea que estd en desnivel en horas en comparacion con otras como
Matemética, Comunicacion, etc.

- El Ministerio de Educacion no hace referencia el curso de Educacion Religiosa en
los exdmenes de admision alos centros superiores de estudio.

1.2 Formulacion ddl Problema.

¢Es eficaz laaplicacion de la propuesta metodologica “Haciendo Nuevos Caminos” para el
desarrollo de capacidades y actitudes en el area de Educacion Religiosa, de los estudiantes
del nivel secundaria, en lainstitucion educativa “Comandante Leoncio Martinez Vereau”
de Cgabamba?
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1.3 Justificacion del Problema.

El proposito del presente trabgjo de investigacion es contribuir a fortalecer e trabgo
docente, a desarrollar las capacidades del area de Educacion Religiosa proporcionando la
aplicacion de unametodol ogia activa e innovadora donde se e permitaal educando ser més
protagonista de su propio camino de aprendizaje, de su propia capacidad de imaginar. Un
model o de clase donde cada estudiante descubra verdades, que, aunque ya conocidas por €
maestro seran nuevas para ellos, un model o de clase donde laimaginacion no tenga limites,
y donde, habra que buscar |aformade comunicarlaalos comparieros, discutirla, compartirla

y disfrutarla, un modelo de clase creativay participativa.

El presente estudio se justifica tedricamente por |as siguientes razones:
De acuerdo a los lineamientos del Estado “La educacion secundaria tiene como proposito
brindar una formacion integral, sustentada en una educacion de valores, que garantice la
realizacion plena de la persona para la vida en convivencia y en democracia”. (Diario El
Peruano. 2004.26).

Por esto, la educacién toma como base la formacion integral del educando, es decir debe
formar lainteligencia, sensibilidad y creatividad de |los estudiantes.

En este marco, se concibe a la Educacion Religiosa como un proceso personal, social y
cultural, por € cual las personas se desarrollan en forma integral, cooperativa 'y armonica

en beneficio personal y de su comunidad.

El presente trabgjo de investigacidn tiene justificacion practica por las siguientes razones:
El &reade Educacion Religiosa parte del valor humanizado delo religioso parael desarrollo
y laformacion integral de todas las dimensiones de la persona, entre las que se encuentrade

modo constitutivo, la capacidad trascendente, espiritual y moral.

El Areade Educacion Religiosatiene como finalidad el “encuentro del educando con Dios”
a través del descubrimiento y conocimiento de Cristo que lo invita a formar su Iglesia,
comunidad de fe: Nuevo pueblo de Dios; por tanto la Educacion Religiosa, presenta alos
jovenes larealidad de un Dios que lo amay quiere lo meor para él; una vez conocido este
amor lo induce progresivamente a encuentro de fe con Cristo; en la medida que descubre y
hace suyas estas realidades, en la medida que se reconoce a si mismo como € principal
protagonista de la Historia de la Salvacion, encuentra su realizacion personal plena en esa

amistad con Cristo y en la construccion de la civilizacion del amor.
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Cuando asume este compromiso es capaz de asumir sumisién en e mundo y en e momento
actual. Atendiendo a desarrollo psicol6gico, moral y espiritual de los educandos, se les da
las orientaciones para que aprendan aincorporar €l saber delafe en e conjunto delos deméas
saberes y este conocimiento interiorizado, le ayude a vivenciar su fe a partir de las
situaciones concretas de su vida, porgque la Educacion Religiosa, aporta a los estudiantes
elementos para continuar formando su propia conciencia moral, asi como propicia la
vivenciadelosvalores cristianosy la certeza de la trascendencia de sus actos, como soporte

firme paraunavida moral estable.

En la educacion secundaria los jévenes se hacen preguntas sobre la vida, sobre si mismosy
sobre la existencia, es decir, son capaces de profundizar y trascender la propia existencia
concretay abrirse aunavision espiritual en un proceso progresivo, de acuerdo con su edad,

sus intereses, sus vivencias previasy € entorno en € que se hallan insertos.

El area de Educacion Religiosa enfatiza ademas los valores y propuestas que forman parte
del proyecto de Dios para la humanidad: la dignidad, € amor, la paz, la solidaridad, |a
justicia, la libertad, y todo cuanto contribuye a desarrollo de todos y cada uno de los
miembros de la gran familia humana.

También se justifica este trabajo metodol 6gi camente por |as siguientes razones:

Es importante desarrollar € area en interaccion permanente con € resto de las éreas —tanto
las que representan el ambito cientifico de larealidad, como asi también las que pertenecen
al ambito estético y artistico- propiciando una conciencia creciente de la importancia que
reviste e didogo entre lafey la culturaen la que viven los estudiantes. La posibilidad de
analizar y discernir esareaidad alaluz de lafe, abre nuevas perspectivas integradoras del
conocimiento, enriquece la vision de los estudiantes, les permite gjercer su espiritu critico
formandolos en una vision globalizadora, buscando la sintesis de una existencia personal y

socia cadavez mas digna.

Debido a las caracteristicas de nuestra época, las situaciones y disposiciones de los
estudiantes frente a la propuesta religiosa, son diversas y € érea podra ayudarles a
comprender mejor el mensaje cristiano en relacion con |os problemas exi stenciales comunes

atodas lasreligionesy caracteristicas del ser humano.
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En cadainstitucion educativa, eincluso en cadaaula, se pueden encontrar distintas opciones
religiosas y diferentes niveles de participacion y vivencia. Corresponde a profesor de
Religion conocer estas situaciones y elaborar |a propuesta més acorde a su realidad, tiene el
desafio de crear un ambiente donde sus alumnos puedan vivenciar nuevas experiencias de
fe; para ello puede sugerir problemas que obliguen alos educandos a buscar significados, a
analizar, proponer y aplicar principios rectores; a poner en préactica su fe, a apreciar la
incertidumbre y a investigar responsablemente. Debe disefiar juegos simuladores de
conflictosy paradojasy a partir de ellos sugerir caminos de solucién que permitan construir
nuevas estructuras en las mentes de los destinatarios y provocar nuevos comportamientos
éticos. Junto atodas |as estrategias que se puedan conocer Y utilizar, es de vital importancia
para el Educador conocer y emplear adecuadamente e esgquema metodol 6gico propio del
area. Lametodologia de la Educacion Religiosa es siempre activa, participativay vivencial.
(MINEDU “OTP del area de Educacién Religiosa” 2008)

1.4 Objetivos de la Investigacion.

1.4.1 Objetivo general.

Establecer la eficacia de la aplicacion de la propuesta metodoldgica “Haciendo
Nuevos Caminos” para el desarrollo de capacidades y actitudes en el area de
Educacion Religiosa en los estudiantes del nivel secundaria de la institucion

educativa “Comandante Leoncio Martinez Vereau” de la provincia de Cajabamba.

1.4.2 Objetivos especificos.

a.- Determinar € nivel de desarrollo de las capacidades y actitudes en € area de
Educacién Religiosa en los estudiantes del segundo grado de lainstitucion educativa
“Comandante Leoncio Martinez Vereau” mediante la aplicacion de una prueba de

entrada.

b.- Aplicar la propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos para el desarrollo
de capacidades y actitudes en € area de Educacion Religiosa en |os estudiantes del
segundo grado de secundaria de la institucion educativa “Comandante Leoncio

Martinez VVereau”
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c.- Mgorar € desarrollo de las capacidades de Discernimiento de Fe y de
Comprension Doctrinal Cristiana con la aplicacion de la propuesta metodol 6gicos
“Haciendo Nuevos Caminos” en los estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de lainstitucion educativa “Comandante Leoncio Martinez VVereau”

d.-Evaluar la eficacia de la aplicacion de la propuesta metodologica Haciendo
Nuevos Caminos para e desarrollo de capacidades y actitudes en e area de
Educacién Religiosa en los estudiantes del segundo grado de lainstitucion educativa
“comandante Leoncio Martinez Vereau” mediante la aplicacion de una prueba de
sdlida
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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2.1. Antecedentes Tedricos de la I nvestigacion.

A.- Maria Del Pilar Anaya Garcia (2005) Estudiante del instituto superior de Ciencias
Religiosas San Pablo de Mdaga, Espafia; en su monografia “Importancia del Aprendizaje
Significativo en €l area de Educacién Religiosa” nos afirma que: "mediante la realizacion
de aprendizajes significativos los alumnos que desarrollan e método significativo en €l
curso de Religion les ayuda a comprender mejor la doctrina cristiana, acercandose asi méas
a Dios permitiendo en ellos la construccion y modificacion de su personalidad, formando
esguemas de conducta positivos y enriqueciendo sus conocimientos del mundo fisico y

social, puntos clave que se deben desarrollar en este curso.

B.- Andreadel Carmen Mijangos Robles (2007) estudiante de post grado delaUniversidad
Francisco Marroguin de Guatemala, en su tesis titulada “Métodos de Ensefianza para el
curso de Religion” nos dice que uno de los métodos mas adaptables a este curso es trabajar
con los alumnos utilizando: EI Método de Trabajo Individual: Se le denomina de este
modo, cuando procurando conciliar principalmente las diferencias individuaes e
trabajo escolar es adecuado a alumno por medio de tareas diferenciadas, estudio dirigido
o contratos de estudio, quedando e profesor con mayor libertad para orientarlo en sus
dificultades.

Método de Trabajo Colectivo: Es el que se apoya principa mente, sobre la ensefianzaen
grupo. Un plan de estudio es repartido entre los componentes del grupo contribuyendo cada
uno con una parcela de responsabilidad del todo. De la reunion de esfuerzos de los
estudiantes y de la colaboracion entre ellos resulta € trabgjo total. Puede ser [lamado

también método de ensefianza socializada.
Méodo Mixto de Trabajo: Es mixto cuando planea, en su desarrollo actividades

socializadas e individuales. Es a nuestro entender, e mas aconsegjable pues da oportunidad

para una accion socializadoray, a mismo tiempo, a otra de tipo individualizador.
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2.2. Marco Tedrico

2.2.1 Concepto de Aprendizaje

Para Schunk y Beltran (Espafia, 1993): El aprendizaje es un proceso que implica un
cambio duradero en la conducta, o en la capacidad para comportarse de una determinada
manera, que se produce como resultado de la practica o de otras formas de experiencia
(aparecen incluidos una serie de elementos esenciales del aprendizaje. En primer lugar,
el aprendizaje supone un cambio conductual o un cambio en la capacidad conductual. En
segundo lugar, dicho cambio debe ser perdurable en e tiempo. En tercer lugar, otro
criterio fundamental es que & aprendizaje ocurre através de la practica o de otras formas
de experiencia. Debemos indicar que e término "conducta’ se utilizaen el sentido amplio
del término, evitando cualquier identificacion reduccionista de la misma. Por lo tanto, a
referirnos al aprendizaje como proceso de cambio conductual, asumimos el hecho de que
el aprendizaje implica adquisicion y modificacion de conocimientos, estrategias,
habilidades, creenciasy actitudes.

2.2.2 Principios Didacticosdel Aprendizaje: Para Schunk y Beltran (1993) estos son los

principios que se debe tener en cuenta en el aprendizagje:

a.- Principio dela Personalidad: Viene determinado por |as caracteristicas personales de

cadaindividuo, las cualidades, inteligenciay facultades especiales.

b.- Principio dd Sentido: Debemos tener en cuentaque & alumno aprendemas  y deuna
manera més facil aquellos contenidos que tienen mayor sentido para é.

c.- Principio de Repeticion: Consideramos que la repeticion es necesaria para fijar una

conducta recién adquiriday de esta manera evitaremos €l olvido.

d.- Principio del Exito o Fracaso. Consideramos el éxito imprescindible para que €l
alumno realice nuevos aprendizajes. Los pequefios éxitos que e alumno va adquiriendo
provocan animo para continuar esforzandose hasta llegar a alcanzar los objetivos finales.

e.- Principio del Concepto de si mismo. Si e alumno dispone de un concepto positivo

de si mismo, se sentira con capacidad para seguir aprendiendo.
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22.3TiposBadcosdeAprendizaje

Se ha comprobado que todos los seres humanos aprendemos diferenciadamente, por 1o

gue se puede asegurar que casi ninguno de nosotros aprende de la misma manera; por ello

esimportante conocer las formas de apropiarse de larealidad, que los humanos preferimos

al momento de aprender.

L os profesores no podemos ayudar a nuestros alumnos si no conocemos y comprendemos

como es que ellos se apropian de dicharealidad para aprenderla por si mismos.

Para Rolando Cruz Garcia (2005) estos son a gunos de los méas importantes:

Aprendizaje por Descubrimiento: es aquel en donde sele exige al aumno mayor
participacion e involucramiento, €l profesor no expone de un modo acabado los
contenidos, sino que muestra el objetivo por acanzar; sus ventajas son que, llevado
correctamente, asegura un conocimiento significativo y fomenta la investigacion.
Uno de sus creadores (Jerome Bruner) aseguraba gque a aprender y comprender |o
aprendido se tiene un *“insight”, es decir una sefial interna que nos permite retener
lo aprendido y no olvidarlo. Una de sus desventgas es que requiere de mucho
tiempo y de actividades muy variadas, por o que su uso no es muy frecuente.

Aprendizaje por Modelaje de Procedimientos. Equivale a aprendizae por
recepcion de conceptos y se basaen € axiomade laensefianza, en donde € profesor
dice: “primero lo haré yo, después lo haremos juntos, después lo haras td solo”.
Tiene como desventgjas que & aprendizaje solo sea memoristico, superficia y por
imitacion, su ventaja es que la mayoria de los humanos aprendemos mejor del
giemplo.

Aprendizaje Psicomotor: Que consiste en aprender a usar los musculos
coordinada y eficazmente, no solo para la educacion fisica, sino para aprender
kinestésicamente, es decir moviéndonos. Se ha comprobado que los humanos no
podemos permanecer por mucho tiempo Sin movernosy entonces ¢por qué tenemos
horas sentados y sin moverse alos nifios?

Aprendizaje Conceptual: Es aguel que desarrolla principios, leyes y
generdizacionesy el elemento principal eslapalabra, tanto oral como escrita. Tiene
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como ventajas que |os conceptos representan la comprension que €l individuo logra
de los aspectos generalizados y abstractos de las experiencias. Sus desventajas son
gue €l significado de hechos, conceptos y generalizaciones varian, pues éstos no
tienen un lugar fijo y absoluto en la escala de significados.

Aprendizaje Creador: Esaguel que se da cuando existe un cambio de conductaen
el momento en que se presenta un problema, en diferentes situaciones y se le
encuentran soluciones originales. La actividad creadora implica a menos tres
procesos mentales. experiencia, recuerdo y expresion (Sanchez Hidalgo, 1983).
Tiene como desventgas, que hay que propiciar un ambiente diferente donde se
provea de oportunidades para crear las soluciones propias.

Aprendizaje del Ajuste Emaocional y Social: En este tipo de aprendizaje se lleva
al alumno a gjustarse a su medio fisico y social de una manera satisfactoria,
permitiéndole un funcionamiento adecuado como persona, esto se logra al
involucrar la parte ontologica del ser, es decir a incorporar sensaciones,
sentimientos, afectos y emaociones.

Aprendizaje Memoristico: es e que se basa en larepeticion de los hechos y datos
para lograr su retencion, utiliza exclusivamente la memoria mecéanica (de corto
plazo), sin involucrar la comprension. Desgraciadamente es una de las formas de
aprender mas socorridas de nuestro sistema actual, en la que solo se memorizapara
presentar examenes.

De aqui e tan necesario cambio de enfoque, ya que s bien es cierto no hay
acontecimiento unico que sefide e fin de un modelo educativo y €l comienzo de
otro, € principio de larevolucion cognitiva hasido lento y silencioso; ciertamente
es un buen momento, para que los docentes que se sienten cada vez maés frustrados
por las limitaciones de la teoria y los métodos tradicionales y conductistas, los
cambiemos hacia la innovacion y la mejora de nuestros procesos de enseflanza-
aprendizaje.

Es agui donde surge la necesidad de propiciar € aprendizaje de los diversos
contenidos curriculares bajo nuevos enfoques mas actuales y creativos. Los
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contenidos que se ensefian en los planes y programas de estudio detodoslos niveles
educativos, pueden agruparse en tres lineas bésicas. conocimiento conceptual,
también Ilamado declarativo, procedimental, que nos permite hacer algo con
aquello que aprendemos y actitudinal, que se debe reflgjar anivel del ser.

Como puede observarse, aprender tiene una enorme complgjidad desde los
distintos tipos y niveles de aprendizaje, por 10 que los profesores estamos |lamados
arevisar en profundidad las estrategias y |as técnicas necesarias paralograr quelos
alumnos se apropien de los mencionados saberes, de unaformaintegral (unificando
los distintos tipos de conocimientos, en un mismo acto educativo), |o que se llama
ahora convergencia de saberes.

2.3. Teoriadel Aprendizaje Significativo.

Para poder desarrollar € presente trabajo de investigacion es conveniente desarrollar
actividades de ensefianza aprendizgje con la finalidad de que e estudiante logre competencias
significativas, sobre todo de caracter evangélico en su vida. Y durante la aplicacion de la
propuesta Metodol 6gica Haciendo Nuevos caminos el estudiante lograra adquirir aspectos
significativos y significantes en su aprendizaje desde €l drea de Educacion Religiosa; teoria

gue a continuacién pasamos a considerar.

2.3.1. La Perspectiva de David Paul Ausubel (1918- 2008): En ladécadadelos 70°s, las
propuestas de Bruner sobre el Aprendizaje por Descubrimiento estaban tomando fuerza. En
ese momento, las escuelas buscaban que 10s nifios construyeran su conocimiento a través
del descubrimiento de contenidos. Ausubel consideraque € aprendizaje por descubrimiento
no debe ser presentado como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), yaque éste
puede ser igua de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, € aprendizaje escolar
puede darse por recepcion o por descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede

lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno.
Seguin €l tedrico norteamericano David Ausubel, es € tipo de aprendizaje en que un

estudianterelaciona la informacién nueva con la que ya posee, regustando y
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reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. Dicho de otro modo, la estructura de
los conocimientos previos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y éstos, a

su vez, modifican y reestructuran aquellos.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizagje significativo: de representaciones conceptos y
de proposiciones. (AUSUBEL, 1983)

a.- Aprendizaj e de Representaciones:

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demastipos de aprendizaje. Consiste
en la atribucién de significados a determinados simbol os, a respecto AUSUBEL dice:
Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que sus referentes
aludan (AUSUBEL, 1983)

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por gemplo, € aprendizae
de la palabra "Pelota’, ocurre cuando e significado de esa palabra pasa a representar, o se
convierte en equivalente para la pelota que € nifio esta percibiendo en ese momento, por
consiguiente, significan lamisma cosa para é; no se trata de una simple asociacién entre e
simbolo y € objeto sino que €l nifio los relaciona de manera relativamente sustantivay no
arbitraria, como una equivalencia representacional con los contenidos relevantes existentes

en su estructura cognitiva.

b.- Aprendizaje de Conceptos:

L os conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee
atributos de criterios comunes y que se designan mediante algin simbolo o signos’
(AUSUBEL 1983 p. 63), partiendo de ello podemos afirmar que en ciertaformatambién es

un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y asimilacion. En la
formacion de conceptos, |os atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren
através de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipdtesis,
del gemplo anterior podemosdecir que el nifio adquiere e significado genérico delapal abra

"pelota’ ese simbolo sirve también como significante parael concepto cultural "pelota’, en
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este caso se establ ece una equivalenciaentre el simbolo y sus atributos de criterios comunes.
De ali que los nifios aprendan el concepto de "pelota” a través de varios encuentros con su

pelotay las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que € nifio amplia su
vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por ello e nifio podra distinguir
distintos colores, tamafios y afirmar gque se trata de una "Pelota’, cuando vea otras en

cuaquier momento.

c.- Aprendizaje de Proposiciones.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que representan las
palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar € significado de las ideas

expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposicionesimplicalacombinacion y relacion de varias palabras cada
una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal forma
gue la idea resultante es méas que la simple suma de los significados de las palabras
componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la
estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposicion potencialmente significativa,
expresada verbalmente, como una declaracion que posee significado denotativo (las
caracteristicas evocadas a oir los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal
e idiosincrética provocada por |os conceptos) de los conceptos involucrados, interactia
con lasideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitivay, de esainteraccion,

surgen los significados de la nueva proposicion.

Se puede decir entonces que, inmediatamente después de producirse e aprendizaje
significativo como resultado de la interaccion A ’a’, comienza una segunda etapa de
asimilaciéon a la que AUSUBEL llama: asimilacién obliteradora donde considera los
siguientes:

- Aprendizaje Subordinado:

Este aprendizaje se presenta cuando la nueva informacion es vinculada con los

conoci mientos pertinentes de la estructura cognoscitivapreviadel alumno, esdecir cuando
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existe una relacion de subordinacién entre e nuevo materia y la estructura cognitiva pre

existente.

El aprendizaje de conceptos y de proposiciones, hasta aqui descritos reflgjan unarelacion
de subordinacion, pues involucran la subsuncién de conceptos y proposiciones
potencialmente significativos a las ideas més generales e inclusivas ya existentes en la

estructura cognoscitiva.

- Aprendizaje Supra ordinado:

Ocurre cuando una nueva proposicion se relaciona con ideas subordinadas especificas ya
establecidas, "tienen lugar en & curso del razonamiento inductivo o cuando & material
expuesto implica la sintesis de ideas componentes' (AUSUBEL ; 1983.83), por g emplo:
cuando se adquieren los conceptos de presion, temperaturay volumen, € alumno mastarde
podra aprender significado de la ecuacion del estado de los gases perfectos; |os primeros
se subordinan a concepto de ecuacién de estado |0 que representaria un aprendizaje supra
ordinado. Partiendo de ello se puede decir que la idea supra ordinada se define mediante
un conjunto nuevo de atributos de criterio que abarcan las ideas subordinadas, por otro
lado, € concepto de ecuacion de estado, puede servir para aprender la teoria cinética de
los gases.

El hecho que e aprendizaje supra ordinado se torne subordinado en determinado
momento, nos confirma que ella estructura cognitiva es modificada constantemente; pues
el individuo puede estar aprendiendo nuevos conceptos por subordinaciony alavez, estar
realizando aprendizges supra ordinados (como en e anterior) posteriormente puede
ocurrir lo inverso resatando la caracteristica dindmica de la evolucion de la estructura

cognitiva.

- Aprendizaje Combinatorio:

Este tipo de aprendizaje se caracteriza por que la nueva informacion no se relaciona de
manera subordinada, ni supra ordinada con la estructura cognoscitiva previa, sino se
relaciona de manera general con aspectos relevantes de la estructura cognoscitiva. Es
como s la nueva informacién fuera potencialmente significativa con toda la estructura
cognoscitiva.

Considerando la disponibilidad de contenidos relevantes apenas en forma general, en este
tipo de aprendizaje, las proposi ciones son, probabl emente |as menos rel acionables y menos
capaces de "conectarse” en los conocimientos existentes, y por lo tanto més dificultosa
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parasu aprendizajey retencion que las proposi ciones subordinadas y supra ordinadas; este
hecho es una consecuencia directa del papel crucia que juega la disponibilidad

subsensores relevantes y especificos para € aprendizaje significativo.

2.3.2. Ventajas del Aprendizaje Significativo. Rolando Cruz Garcia (2005) considera

gue estas son las ventgjas que se obtiene al aplicar el aprendizaje significativo:

- Produce unaretencion més duradera de lainformacion.

- Lanuevainformacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en lamemoria
alargo plazo.

- Esactivo, pues depende de laasimilacion de las actividades de aprendizaje por parte
del aumno.

- Espersonal, ya gue la significacion de aprendizaje depende | 0s recursos cognitivos
del estudiante.

2.3.3. Requisitos para Lograr €l Aprendizaje Significativo:

1.- Significatividad logica del material: e material que presenta e maestro a
estudiante debe estar organizado, para que se dé una construccion de
conocimientos. ElI material de aprendizaje debe ser *conceptualmente
transparente”.

2.- Significatividad psicologica del material: € aumno debe poseer una
estructura cognitiva adecuada, debe tener una serie de conocimientos previos, para
poder relacionar la nueva informacion con lainformacién que ya posee.

3.- Actitud favorable del alumno: ya que € aprendizaje no puede darse s €
alumno no quiere. Este es un componente de disposiciones emocionales y
actitudinales, en donde € maestro solo puede influir a través de la motivacion.
(AUSUBEL 1983: p78)

2.3.4 Aportesde Ausubd ala Educacion.

Mario Carretero (1993) haciendo un andlisis de la obra de Ausubel, nos indica que su
aportacion fundamental ha consistido en la concepcion de que el aprendizaje debe ser una
actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad debe esta4
directamente rel acionada con |a existencia de relaciones entre e conocimiento nuevo y €

gue ya posee € alumno.
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Ausubel refiriendo a problema de la ensefianza tradicional, argumenta que este reside en
la idea de que e aprendizaje resulta muy poco eficaz si consiste ssmplemente en la
repeticién mecanica de elementos que € alumno no puede estructurar formando un todo
relacionado. Esto silo seraposible si € estudiante utiliza los conocimientos que ya posee,
aunque estos no sean totalmente correctos. Evidentemente, unavision de este tipo no solo
supone una concepcion diferente sobre la formacién del conocimiento, sino también una
formulacion distinta de |os objetivos de la ensefianza. Lo primero se debe a que las ideas
de Ausubel constituyen una clara discrepancia con la vision de que € aprendizaje y la
ensefianza escolar deben basarse sobre todo en la préactica secuencial y en larepeticion de
elementos divididos en peguefias partes, como pensaban los conductistas. Para Ausubel,
aprender es sinénimo de comprender. Por ello lo que se comprenda sera lo que se
aprendera y recordard mejor porque quedara integrado en nuestra estructura de

conoci miento.

Por tanto, resulta fundamental para el profesor no solo conocer las representaciones que
poseen los alumnos sobre |o que se le va a ensefiar, sino también analizar € proceso de
interaccion entre el conocimiento nuevo y € que ya poseen. De esta manera, no es tan
importante e producto final que emite e alumno como e proceso que le lleva a dar
determinada respuesta. Por ejemplo, esto puede aplicarse a las situaciones de examen o
evaluacion. A menudo los profesores prestamos atencion a las respuestas correctas de los
alumnos; de hecho, son estas las que utilizamos para otorgar una calificacion en términos
cuantitativos. Sin embargo, no solemos considerar 10s errores, que son precisamente |os
gue nos informan sobre como se esta reelaborando € conocimiento que ya posee a partir
de la nueva informacién que se recibe. Efectivamente la mayoria de los profesores
sabemos gue |os errores que cometen los alumnos tienen una clararegularidad y se deben

a procesos de comprensiOn inadecuada que se suceden curso tras curso.

De todos los conceptos ausubelinos, quizd € mas conocido es € que refiere a los
denominados or ganizador es previos. Estos son precisamente presentaciones que hace e
profesor con € fin de que le sirvan a alumno para establecer relaciones adecuadas entre
el conocimiento nuevo y € que ya posee. En definitiva, setrata de puentes cognitivos para

pasar de un conocimiento menos el aborado o incorrecto aun conocimiento mas elaborado.
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Dichos organizadores previos tienen como finalidad facilitar la ensefianza receptivo-
significativa. (Calero Pereza Mavilo 1999 p12)

2.3.5Aportesdela Teoria de Ausubel en e Constructivismo.

El principal aporte es su modelo de ensefianza por exposiciéon, para promover €l
aprendizagje significativo en lugar del aprendizaje de memoria. Este modelo consiste en
explicar o exponer hechos o ideas. Este enfoque es de los més apropiados para ensefiar
relaciones entre varios conceptos, pero antes los alumnos deben tener alguin conocimiento
de dichos conceptos. Otro aporte al constructivismo son |os organizadores anticipados, |os
cuales sirven de apoyo a alumno frente ala nueva informacion, funciona como un puente

entre el nuevo materia y & conocimiento actual del alumno.

2.4. LaTeoriade Aprendizaje Empirico de Carl Rogers.

Se ha considerado esta teoria en € desarrollo del presente trabajo de investigacion porque la
ensefianza - aprendizaje de la Educacion Religiosa es una experiencia que parte de larealidad del
estudiante a nivel familiar, escolar y comunitario que concuerda dicha realidad con la realidad
descritaen laBiblia, cuyas experiencias merecen un tratamiento particular de indol e religioso con

fundamento biblico.

Las experiencias biblicas traidas a la realidad son experiencias para cada educando que se
desarrollan en el aula mediante la lectura biblica, haciendo uso de técnicas de estudio como €l
subrayado, restimenes, mapas geogréficos del pais de Jesis, mapas mentales, juegos escolares

tales como el sudoku, pupiletras, etc.

Teoria que se desarrolla a continuacion: Carl Rogers considera al aprendizaje como una funcion
delatotalidad delas personas; afirmaque el proceso de aprendizaje genuino no puede ocurrir sin:
* Intelecto del estudiante
» Emociones del estudiante

» Motivaciones para el aprendizaje.

Carl Rogers habla del aprendizaje empirico que viene siendo un aprendizaje que dgjaunahuella
a la persona y que pasa a formar parte del acervo intelectual, cultural, afectivo, espiritua y
existencia que € individuo vive.
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El aprendizaje empirico préacticamente es la relacion de los conocimientos nuevos con los
conocimientos 'y experiencias ya existentes. Sus ideas acerca de la educacion
eran revolucionarias, Rogers planteaba que la funcién del maestro, no ya como autoridad, sino
como facilitador del aprendizaje, debe crear un climade aceptacion y confianzaen el grupo. Este
es mas importante que las técnicas que emplea el maestro; debe ser permisivo y comprensivo y
gue respete laindividualidad. El profesor debe aceptar a grupo y a cada uno de sus miembros
como es. Sin juzgar los comentarios o ideas de los otros. Por otra parte, € planteaba un enfoque

no directivo.

Decia que a una persona no se le puede ensefiar directamente, solo podemos facilitar su
aprendizagje. De este enfoque se deriva € concepto de aprendizaje significativo o vivencias.
Rogers parte de laincomunicabilidad de los saberes. No podemos comunicar 0 ensefiar a otros
nuestros conocimientos. El individuo aprendera solo aquello que le sea Util, significativo y esté
vinculado con su supervivenciay segun é esto se lograra atraveés de las experiencias de vida de

cada persona.

Avanzando un poco més sobre estaidea, € profesor no podra determinar con precision cuales
son los contenidos significativos de cada alumno. Solo e propio alumno los conocera, pero ni

siquiera podran ser planeados por € propio aprendiz, Sino que iran surgiendo poco a poco.

El proceso educativo serd un proceso individualizado. Por o tanto, sin contenidos precisos ni
validos generamente, no hay grados, ni tampoco examenes, pues ¢sobre qué contenidos el
profesor podria examinar a un alumno si solo él sabe lo que le es significativo? ¢Cudles seran
los parametros para determinar el avance en grado? En consecuencia, esimposible la educacion
formal, tal y como se concibe actualmente.

Rogers también habla de un aprendizaje psicoterapéutico en el que se centraba en el mundo
fenomenol dgico del individuo, deciagque € hombre buscaba experiencias agradables através de
una tendencia de auto regularizacion, é decia crear una atmosfera en la que € individuo pueda
resolver |os problemas por si mismo.

(Lener, Marcelo 1974)
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2.4.1 Principios del Aprendizaje Segun Rogers.
Segun (Lener, Marcel01974) nos brinda los aportes de Rogers donde nos presenta la |lamada
ensefianza centrada en €l estudiante como frutos de sus experiencias, esta ensefianza esta sujeta a
unaserie de hipétesis y principios donde para é:
- El estudiante es quien aprende, el estudiante puede tener dificultades y el estudiante, sin
embargo, puede recibir ayuda. La consecucion de estos mecanismos Yy dinamismos
psicol 6gicos son personalizacion, porque son parte de los procesos de individuacion o de
diferenciacion, de donde se plantea ciertas afirmaciones sobre €l aprendizaje.
- Los seres humanos tienen en si mismo la capacidad natural de aprender.
- Cuando € estudiante advierte que su objetivo tiene relacion con sus proyectos personales,
se produce €l aprendizaje significativo.
- Los aprendizajes amenazadores del yo se realizan cuando las amenazas exteriores son
minimas.
- En laaccion se aprende mucho y con provecho.
- S e estudiante se responsabiliza en e método de aprendizaje, aprende mejor  la
autoevaluacion y la autocritica son fundamental es.
- Lo resaltante de esta teoria que debemos sefialar, es la importancia de la libertad, como
condicionamiento de la educacion y del aprendizaje. Se debe fomentar la autoeval uacion,
la coevaluacion y la heteroeval uacion.
- El aprendizaje ha de ser significativo y vivencial donde se prefiera las técnicas  que

facilitan el aprendizajey la educacion.

2.4.2 Aportesdela Teoriade Carl Rogersala Educacion.

En e campo del aprendizaje ha sido importante el aporte de C. R. Rogers validando el
[lamado aprendizaje experiencial o significativo entendido como proceso que modificala
percepcion que los individuos tienen de la realidad, segun la reorganizacion del yo (de
aqui la atribucion de privilegio que se otorga en este modelo, por una parte, a yo y, por
otra, alaconciencia, como centros de laexperienciay accién personal es = logocentrismo).
Desde esta perspectiva, entonces, €l aprendizaje no consiste en mera suma o acumulacion
de saberes, sino en entretgjer congruentemente cada aspecto de la existencia con € yo
individual. Se trata de un modelo holistico, ya que integra lo cognitivo con lo afectivo,
interpretando que lo aprendido afecta e involucraalaconcienciade si mismo. Muy acorde
con su planteamiento de la terapia no-directiva, Rogers privilegia la experiencia
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(personal), la calidad de las rel aciones humanas, laimportancia de laautoridad interna (no
impuesta), laevitacion de medios ambientes o estimulos amenazantes (para el yo): entales
condiciones de humanismo es que se puede dar con propiedad el “aprender a aprender” y
laactividad creativa. De agui emerge una particul ar interpretacién de los roles educativos:
el aumno como actor auto-responsable y el profesor como guia facilitador y empético.

Lafuncion del maestro, no ya como autoridad, sino como facilitador del aprendizaje, debe
crear un clima de aceptacion en el grupo. Este es més importante que las técnicas que
emplea; debe de ser permisivo y comprensivo y que respete laindividuaidad. El profesor
debe aceptar a grupo y acada uno de sus miembros como es. No debe juzgar. (R.Rogers,
Carl 1983)

2.5 El Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Seymour Brunner.

En & proceso de ensefianza aprendizaje entendido en una pedagogia moderna también es
imprescindible un proceso mayéutico en donde & estudiantado descubre lariquezadel Evangelio
y la importancia Biblica aplicable a su vida para mantener una armonia personal, con sus
semgantes y con € resto de la creacion; por eso en el desarrollo de la propuesta Metodol 6gica
Haciendo Nuevos Caminos se ha considerado esta teoria:

Bruner, ve € proceso de aprendizaje como la adquisicion o reorganizacion de las estructuras
cognitivas através de las cuales | as personas procesan y almacenan lainformacion. Asimilacion
de nuevos contenidos, integracién de estos contenidos en la estructura cognoscitiva del sujeto de
modo gque permitan asimilar nuevos contenidos. En consecuencia, Bruner propone una ensefianza
concebida como unatotalidad coherente. Esta teoria se basa en propiciar |a participacion activa
del alumno durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de la consideracién de que un
aprendizaj e efectivo depende, basicamente, de que un problemareal se presente como un reto para
lainteligencia del alumno, motivandolo a enfrentar su solucion, y alin air mas ala, hasta el fin
primordial del aprendizaje que consiste en su transferencia. (Bruner 1961)

Lateoria del aprendizaje por descubrimiento enuncia 3 premisas fundamental es:

1. Nuestro conocimiento del mundo constituye una construccion o modelo que cambia
constantemente, se adapta a nuevas situaciones y permite hilar con cierta anticipacion para

predecir como sera o podria ser € mundo, y anticipar determinados resultados.

2. Toda culturaimpone a sus miembros model os estructurados del mundo y larealidad.



3. Enlainteraccién con el entorno, las experienciasy todo |o que percibimos, se procesa, codifica,
selecciona, simplifica y representa, mediante € proceso de categorizacion, que consiste en la
creacion de modelos o representaciones de la redidad, a través de los cuales separamos o
discriminamos lo que es importante de lo que no |o es. La categorizacion ayuda a simplificar la
percepcion del medio, facilita encontrar semejanzas en acontecimientos diversos, elimina la
necesidad del reaprendizaje constante, permite poner en practica una conducta determinada en
muchas situaciones distintas y mejora la capacidad para relacionar objetos y acontecimientos.
(Bruner, 1961)

Para Bruner, e comportamiento no es pues algo que depende Unicamente y mecanicamente de un
estimulo objetivo externo; e sujeto transforma la informacion que le llega por medio de tres
sistemas de representacion: la representacion enactiva, la representacion iconica y la
representacion simbdlica

a- Representacion enactiva: El sujeto representa los acontecimientos, los hechos y las
experiencias por medio de la accién. Asi, por g emplo, aunque no pueda describir directamente
un vehiculo como la hicicleta, 0 aunque no tenga una imagen nitida de €lla, puede andar sobre
ella sin tropezar. Los contornos de los objetos relacionados con nuestras actividades quedan
representados en nuestros muscul os. Este tipo de representacion esta pues muy relacionado con
las sensaciones cenestésicas y propioceptivas que tiene e sujeto al redlizar las acciones. Es un

tipo de representacion muy manipulativa

b.- Representacion Iconica: Se vale de imagenes y esguemas espaciales mas 0 menos complgos
para representar € entorno. Segun Bruner, es necesario haber adquirido un nivel determinado de
destreza y practica motrices, para que se desarrolle la imagen correspondiente. A partir de ese

momento, seralaimagen la que representarala serie de acciones de la conducta.

c.- Representacion Simbdlicavamaés alladelaacciony de laimaginacion; se vale delos simbolos
para representar € mundo. Esos simbolos son a menudo abstracciones, que no tienen por qué
copiar la realidad. Por medio de esos simbolos, los hombres pueden hipotetizar sobre objetos

nunca vistos.

Al tratar de examinar lainfluenciague tienen estos tipos de representacion en laeducacion, Bruner
constatd que incluso las personas que han accedido a la etapa de la representacion simbdlica, se

valen todaviaamenudo de larepresentaci on enactivaeiconica, cuando van aaprender a go nuevo.
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En consecuencia, Bruner aconsegja a los educadores que utilicen en las escuel as |a representacion

por laaccion y larepresentacion iconica, cuando vayan a ensefiar algo nuevo.

En consecuencia, Bruner rechaza latendencia alaintroduccion demasiado tempranay precoz del
lenguaje formal; incluso cuando € aumno haya llegado a nivel simbdlico. El aprendizaje
significativo se logra mejor, si pasa por las tres etapas. El docente para Bruner es un mediador
entre el conocimiento, esun facilitador del aprendizaje disefiando, estrategiasy actividades acorde
con el conocimiento que desea ensefiar. El desarrollo es entendido como resultado de | os procesos
de interaccion guiada, y laindividualidad del nifio tiene lugar en € interior de un marco en cuya

organizacion y funcionamiento el docente juega un papel clave. (Bruner, 1987)

Para Bruner e docente simplifica al nifio la situacién para que éste sea capaz de responder de
forma independiente, no reduciendo € problema sino proporcionando recursos
(“ANDAMIAJES”) para que el nifio lo resuelva; contribuyendo de éste modo a la transferencia
del aprendizaje a otros contextos y ayudando a alumno a la construccion de estructuras de

conocimiento mas complejas. (Bruner, 1961)

2.5.1 Caracteristicasdel Aprendizaje por Descubrimiento:

a.- Disposiciéon para aprender: una teoria de la instruccion puede interesarse por las
experiencias y los contextos que tenderan a hacer que e nifio esté deseoso y sea capaz de
aprender cuando entre ala escuela.

b.- Estructura de los conocimientos. especificara la forma en que un conjunto de
conocimientos debe estructurarse a fin de que €l aprendizaje los entienda mas facilmente.
c.- Secuencia: habrd que especificar las secuencias mas efectivas para presentar los
materiales.

d.- Reforzamiento: tendrd que determinar la naturaleza y e esparcimiento de la

recompensa, moviéndose desde |as recompensas extrinsecas alas intrinsecas.

2.5.2 Beneficiosal Aplicar el Aprendizaje por Descubrimiento.

Bruner (1961) destaca una serie de beneficios que se derivan del aprendizaje por

descubrimiento.

a- Mayor Utilizacion del Potencid Intelectual: El énfasis en e aprendizge por

descubrimiento fomenta en el alumno el habito de organizar lainformacion que recibe.
36



b.- Motivacion Intrinseca: EI alumno al aplicar €l aprendizaje por descubrimiento obtiene
recompensa en su propia capacidad de descubrir, lo que aumenta su motivacion interna
hacia el aprendizge.

c.- El Aprendizaje del Descubrir: Solo através de la practica de resolver problemas y los
esfuerzos por descubrir es como & alumno encuentra placer y gusto a acto de descubrir.
d.- Ayuda ala Conservacion de laMemoria: Bruner |lega a establecer que la memoriano
€s un proceso de almacenamiento estético sino, lainformacion se convierte en un recurso
util que estara siempre a disposicion de la persona en el momento que |o necesite.

e.- Experimentacion Directa sobre la Realidad: El alumno aplicard los conocimientos en
las diversas situaciones cuando sea necesario.

f.- Aprendizgje por Induccion Comprensiva: EI alumno experimentando descubre y

comprende |o que es mas importante.

25.3 Ventajasdel Aprendizaje por Descubrimiento.

Entre las ventgjas del aprendizaje por descubrimiento se encuentran:

- Ensefia d aumno la manera de aprender los procedimientos para lograr mejores
aprendizajes.

- Produce en el alumno automotivacion y fortalece su auto-concepto.

- Desarrolla su capacidad critica a permitirsele hacer nuevas conjeturas.

- El dumno es responsable de su propio proceso de aprendizaje.

- El dumno recordara mejor 1o que tuvo que buscar lo que le fue dado.

- Aumentala autoestima del alumno.

- Fomenta &l pensamiento creativo.

- Esintrinsecamente motivador.

- Favorece ala maduracion del alumno.

- Hace que tengan participacion mas atenta en |os materiales del trabajo.

- Aumentala expectacion del nifio por su capacidad de resolver autométicamente.

- Favorece laretencion.

La utilizacion del descubrimiento y de la intuicion es propuesta por Bruner en razon de
una serie de ventgjas didacticas como son: un mayor potencia intelectual, motivacion
intrinseca, procesamiento de memoria y aprendizaje de la heuristica del descubrimiento
(Bruner, 1961).
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2.5.4 Aportesde esta Teoriaa Campo Educativo.

L os aportes que brinda Bruner ala educacion son:

- El docente debe motivar a los alumnos a que ellos mismos descubran relaciones
entre conceptos y construyan proposi Ciones.

- Tanto & docente como el aumno deben involucrarse en un didlogo activo y ameno.

- El docente debe encargarse de gue la informacién que proporciona esté en un
formato apropiado ala estructura cognitiva del alumno.

- El curriculo debe organizarse en forma espiral, es decir trabgjando en forma
periddica los mismos contenidos, pero cada vez. Esto con la finalidad de que €
estudiante con mayor profundidad vaya modificando

| as representaciones mental es que ha venido construyendo.

- Lainstruccion debe disefiarse para hacer énfasis en las habilidades de exploracion

y llenado de vacios en |os temas por parte del alumno.

2.6. Propuesta Metodoldgica “Haciendo Nuevos Caminos” para el Desarrollo de

Capacidadesy Actitudesen el Area de Educacion Religiosa.

Esta propuesta nace de la preocupacion de la directora de la Oficina Diocesana de Educacion
Catdlica (ODEC) de Cajamarca, hermana Marianela Ureta LOpez, quien al recorrer cada
institucion educativa del ambito diocesano de Cajamarca se dio cuenta de la realidad de los
pueblos, de las diferentes instituciones educativas y cada docente; tiene la idea de buscar una
metodol ogia sencilla para ensefiar Educacion Religiosa; por 1o que convoco en e afio 2000 alos
coordinadoresy algunos profesores del areaaquienes presentd unavision agricolaa quelellamoé

“Hacer Nuevos Caminos”, teniendo la siguiente figura:
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OBSERVAR LA REALIDAD

PREPARAR <
DESPERTAR EL INTERES
- _— > DESARROLLO DEL TEMA
- <: APLICAR LO APRENDIDO

AMPLIAR LO APRENDIDO

El esguema anterior fue enriquecido con los aportes del equipo conformado por
coordinadores y profesores, e mismo que fue publicado por primera vez en la Agenda
ODEC 2001, quedando de la siguiente forma:
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ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE: “HACIENDO NUEVOS CAMINOS”.

PROCESOS ¢Qué haremos? ¢Cémo lo haremos? ¢Qué usamos? g\?a?um;mo - nos
PERMANENTES PASOS ESTRATEGIAS RECURSOS EVALUAéION
1.1 Observamos larealidad — Saberes previos. * Experiencias * Noticias - ¢Logramos que
* Canciones * Peliculas relacione la
I * Lecturas * Hechos readidad con €
EXPLORAMOS * Acontecimientos tema?

NUESTRA 1.2 Provocamos €l conflicto cognitivo. * Preguntas, cuestionamientos,

REALIDAD acertijos, adivinanzas ... ¢Despertd e
interés por
conocer e tema?

2.1 Descubrimos €l titulo del tema. * Didlogo ¢Descubrieron €
2.2 Brevemente presentamos cdmo desarrollamos el tema. * Esquema de trabajo titulo?
% 2.3 Desarrollamos el tema. * Exposicion—didogo * Videos
) Nuestros esquemas. *  Trabgo grupa *
zZ| =z < Canciones
8 8 E I 2.4 Relacionamos los nuevos saberes con los previos para su | * Lecturas * Andlisis
| < w CONSTRUIMO acomodacion; Comparamos lo que hemos visto en la| * Biblia * Esguemas ¢Descubrio  las
> 3 = S motivacion con lo que ahora conocemos del tema. * Diagramas semgjanzas y las
|C_) Z 2:' SABERES *  Cuadro Comparativo de saberes diferencias entre
s ﬁ 8 2.5 Expresamos o aprendido: El nifio expresalo que ha aprendido previos con |os nuevos. ambos saberes?
= de diversas formas. * Resumen * Mapa Semantico
o * Gréficos * Dibujos
* Teatro * Poemas ¢Expreso con
* Canciones claridad lo que
aprendio?
3.1 Aplicamos lo aprendido a nuevas situaciones personales, | * Cuestionarios, ¢Aplicd a nuevas
" familiaresy sociales. (Compromiso) * Compromiso personal y/o grupal. situaciones lo
*  QOracién personal y comunitaria. aprendido?
APLI (L:g MOS Celebraciones
* i Te
APRENDIDO . . . . Investigacion .
3.2 Profundizamos o ampliamos |o aprendido. L ectura comprensiva ¢El tema le sirve

El profesor debe ofrecer esquemas y materiales para ello).

parasu vida?

Fuente: equipo ODEC-CAJAMARCA




Desarrollo de una sesion de aprendizaje aplicando |a propuesta metodol 6gica “Haciendo Nuevos Caminos”
Tema LaTierrade Jesisy lanuestra
Institucién Educativa: “C.L.M.V.”

Grado: 2° grado “A”

Aprendizaje esperado: Ubica el contexto histérico de Jestis asociando situaciones que vivio e Sefior con situaciones actuales.

PROCESOS RECURSOS Indicadores de | Técnicas e
PERMANENTES PASOS ¢Como lo haremos? .Con wel T evaluacion ¢Como | instrumentos  de
ESTRATEGIAS ¢ q me doy cuenta que | Evaluacion
aprenden? .
van apr endiendo?
| L ectura de una carta de Jests Cartade Jesis | 15’ Participan Dialogo
EXPLORAMOS (.,Que r%ponder_l asa Jes’us? activamente
NUESTRA ¢Sap$ doénde Vivio J%us’?_
REAL IDAD ¢Cua Eeslarealldad delatierra
de Jesus?
Cada aumno recibe una hoja sobre | Hoja 25’ Conoce € contexto | Hojainformativa
% [ Palestina, con mapa. informativa historico, geogréfico | Ordenador visua
5 | CONSTRUIMO Lecturadelahoja informativay sintesis de | Organizacion socioeconémico y
% % al S su contenido en un organizador visual. de diario politico de JesUs.
o) 5 =~ | SABERES El profesor brinda otros alcances: quien es | Biblia
< < g Jestis. (Evangelio de Sn. Lucas).
E 2 = Dibujan un mapa del Peri y comparan con | Guia 25’ Relaciones Cuestionario
@) <>f < APLICAMOS realidades geograficas y socioeconémicas | Mapas situaciones de | Fichade control
= w 8 LO de Palestinay e Perd. pal estina con Perd.
E APRENDIDO Ubipanenun mapa |os lugares en que vivio
14 Jesls.
V. Ordena sustareas adecuadamente 25’ Verificacion de diario | Ficha de
VALOR/ACTTI Cumpli6 con las actividades planificadas. y tareas observacion
UDES Usa correctamente el espacio y € material Responde conforme a
DAD) planificadas

Fuente: Tesista
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2.7. M étodos Relacionados con € Objeto de Estudio.

Los métodos que vienen siendo utilizados para el desarrollo de la Educacion Religiosa en las
diferentes Instituciones Educativas:

Método Catequético: Es un método que reline tres momentos. VER la redlidad, JUZGAR esa
realidad y ACTUAR proponiendo medidas de solucion, asumiendo compromisos de vida.

M étodos L 6gicos. I nductivo: Parte de temas particulares, explayandose atemas generales.

Deductivo: Deduce de temas generales.

2.8. Definicion de Términos Basicos
2.8.1 Concepto de Educacion.
“La educacion es un proceso social de aprendizaje y ensefianza que se desarrollaalo largo
detodalaviday que contribuye alaformacion integral delas personas, a pleno desarrollo
de sus potencialidades, a la creacion de la cultura, y a desarrollo de la familia. La
comunidad nacional, latinoamericana'y mundial, se desarrolla en instituciones educativas
y en diferentes &mbitos de la sociedad. “
(Ley Genera de la Educacion N° 28044 Art. 2°-2003).

2.8.2 Proyecto Educativo Nacional.

“El Proyecto Educativo Nacional es el conjunto de politicas que dan el marco estratégico
alas decisiones que conducen a desarrollo de la Educacion. Se constituye y se desarrolla
en el actuar conjunto del Estado y la Sociedad, através del didlogo nacional, del consenso
y dela concertacion politica, aefectos de garantizar su vigencia. Su formulacion responde
a la diversidad del pais.”

(Ley Genera de la Educacion N° 28044 Art. 7° -2003).

2.8.3 Nivel de Educacion Secundaria.

“La Educacion Secundaria congtituye € tercer nivel de la Educaciéon Bésica Regular y
duracinco afos. Ofrece alos estudiantes una formacion cientifica, humanisticay técnica.
Afianza su identidad personal y social. Profundiza el aprendizaje hecho en la Educacion
Primaria. Estaorientada al desarrollo de capacidades que permitan al educando acceder a
conocimientos humanisticos, cientificos y tecnoldgicos en permanente cambio. Forma
paralavida, € trabao, la convivencia democrética, € gercicio de la ciudadania 'y para
acceder aniveles superiores de estudio. Tiene en cuentalas caracteristicas, necesidades y
derechos de los puberes y adolescentes.”
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(Ley General de Educacion. N° 28044, Art. 36, inciso “c”)

Por lo antes mencionado, en la Educacion Secundaria el docente tiene una mision muy
importante, y una responsabilidad mayor, que perdurara en toda la vida del educando, €l
docente debe estar capacitado para formar y maximizar a seres humanos con mayor
incidenciaen lamoral, hemos de apuntar hacia cambios, no sdlo de comportamientos, sino

de actitudes.

2.8.4 Discer nimiento.
“El discernimiento hecho por la iglesia se lleva acabo con el sentido de la fe, que es un don
participado por el Espiritu Santo a todos los fieles” *

Discernir es escoger €l camino a seguir alaluz del Evangelio.

2.8.5 Doctrina Cristiana.

“Es una exposicion organica y sintética de los contenidos esenciales y fundamentales de la
Doctrina Catdlica, es decir de lo concerniente alafe, lamoral y latradicion de la lglesia.
Susfuentes principales son la Sagrada Escritura, |os Santos Padres, laLiturgiay el Misterio
de la Iglesia.”?

2.8.6. Catecismo.

“Son las verdades de la fe cristiana que todo creyente debe conocer para vivir la
reconciliacion y salvarse, estdn compendiadas en el Catecismo; éste es una version basica
de las verdades fundamentales de la fe que debemos conocer, aprender y poner por obra,

paradar buen fruto. “3
2.8.7 Educacion Religiosa.
“El area de Educacion Religiosa posibilita un equilibrio entre @ desarrollo espiritual,

psicoldgico y cultural del estudiante en su propio contexto historico y ambiental, le ayuda

a comprender € patrimonio cultural y artistico peruano y le permite estructurar y

! Exortacion Apostolica Familiaris Consortio, PP JUAN PABLO I, Ed. Paulinas, Lima, 1981. p. 10
2 Catecismo de laIglesia Catolica N°11, Ed. Asociacién de Editores de Catecismo, Esparia, 1992

3 http://www.mercaba.org/FICHAS/CEC/catecismo_astete.htm
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sistematizar los contenidos de su fe. Dentro de su libertad y autonomia personal, |0 capacita

para el respeto y didlogo con otras creencias presentes en nuestra sociedad pluralista.

Atendiendo al desarrollo psicolégico y mora de los educandos se les da las orientaciones
para que aprendan aincorporar €l saber dela Fe en el conjunto delos demas saberesy este
conocimiento interiorizado, le ayude a vivenciarla a partir de |as situaciones concretas de

su vida

En este sentido, para la Iglesia, la Educacion Religiosa escolarizada es un servicio que
presta a la sociedad en cooperacién con € Estado y la escuela. Ella tiene como finalidad

ultima el Encuentro del Educando con Dios, através del descubrimiento y conocimiento de Cristo

que nos invita aformar su Iglesia, Comunidad de Fe: Nuevo Pueblo de Dios.

La ensefianza religiosa escolar ayuda a los alumnos creyentes a comprender megjor el mensgje
cristiano en relacion con los problemas existenciales comunes alas religiones y caracteristicos de
todo ser humano, con las concepciones de la vida més presente en la culturay con los problemas

morales fundamentales en los que, hoy, la humanidad se ve envuelta.”*

2.8.8 Valor Humano desde la Per spectiva Cristiana

“Dios ha creado al hombre racional confiriéndole la dignidad de una persona dotada de la
iniciativay del dominio de sus actos. Quiso Dios dgjar al hombre en manos de su propia
decision de modo que busque a su Creador sin coacciones y adhiriéndose a El, llegue

libremente a la plena y feliz perfeccion™.

San Ireneo, dice: «El hombre es raciona y por ello semeante a Dios; fue creado libre y
duefio de sus actos. Lalibertad es el poder radicado en larazon y en lavoluntad de obrar o
no obrar, de hacer esto o aquello, de gecutar asi por si mismo acciones deliberadas. La

libertad se gjercitaen las relaciones entre |os seres humanos.

Toda persona humana, creada aimagen de Dios, tiene e derecho natural de ser reconocida
como un ser libre y responsable. Todo hombre debe prestar a cada cual el respeto a que
éste tiene derecho.

4

www.huascaran.edu.pe/Docentes/ xtras/word/religion_sec.doc —

5 Bibliade Jerusalen.
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El derecho a gercicio de la libertad es una exigencia inseparable de la dignidad de la
persona humana, especia mente en materiaMORAL y RELIGIOSA. Este derecho debe ser
reconocido y protegido civilmente dentro de los limites del bien comin y del orden

publico.” ®

8 http://www.urp.edu.pefinformacion/noticias/cyberpalmalval ores_humanos.htm
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CAPITULO 111

METODO DE INVESTIGACION
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En este capitulo se encuentra toda la informacion referente a disefio metodoldgico, la
hipétesisy las variables de estudio tanto la dependiente que es capacidades y actitudes en
el area de Educacion Religiosa como la independiente que es propuesta metodol 6gica
Haciendo Nuevos Caminos € tipo de estudio que se ha utilizado en esta investigacion es

aplicativo de disefio pre experimental en el que se aplicé una prueba de entrada 'y salida.

Asimismo se consigna informacion referente a la muestra que lo constituyen estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa “Comandante
Leoncio Martinez Vereau” de Cajabamba; se detallan también en este capitulo los
métodos de investigacion utilizados como e inductivo y deductivo, las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos , los métodos de andlisis de datos y la estadistica

descriptiva como son lamoda, lamedia, lamediana, varianzay la desviacion estandar.

3.1 Hipdtesis de I nvestigacion

Lahipétesis del presente trabajo de investigacion es:
3.1.1 Hipotesis Alterna
Si aplicamos la propuesta metodoldgica Haciendo Nuevos Caminos en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la I.LE “Comandante
Leoncio Martinez Vereau” de Cajabamba selograra el desarrollo de capacidadesy
actitudes en el area de Educacion Religiosa.
3.1.2 Hipdtesis Nula
Si no aplicamos la propuesta metodol6gica Haciendo Nuevos Caminos en 1os
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la 1.LE “Comandante
Leoncio Martinez Vereau” de Cagabamba no se logrard € desarrollo de

capacidades y actitudes en €l &rea de Educacién Religiosa.

3.2 Variables

El término variable se define como las caracteristicas o atributos que admiten diferentes
valores como por giemplo la estatura, la edad, €l cociente intelectual, la temperatura, €
clima, etc. Existen muchas formas de clasificacion de las variables, no obstante, en esta
seccion se clasificaran de acuerdo con el sujeto de estudio y al uso delas mismas (Tamayo,
1998)
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3.2.1. Definicion Conceptual.

-Variable Independiente

Fendmeno alaque se le vaaevauar su capacidad parainfluir, incidir o afectar a
otras variables. Su nombre lo explica de megor modo en € hecho que no depende
de algo para estar dli, es aguella caracteristica o propiedad que se supone ser la
causa del fendmeno estudiado. En una investigacion experimental se llama asi, a
lavariable que € investigador manipula (Clifford, 2005)

La variable independiente para nuestro trabajo de investigacion es Pasos

Metodol 6gicos: “Haciendo Nuevos Caminos”

-Variable Dependiente

Cambios sufridos por los sujetos como consecuencia de la manipulacion de la
variable independiente por parte del experimentador.  En este caso e nombrelo
dice de manera explicita, va a depender de algo que la hace variar. Propiedad o
caracteristicas que se trata de cambiar mediante la manipulacién de la variable
independiente (Clifford, 2005)

La variable dependiente en e siguiente trabajo de investigacion es: desarrollo de

capacidades y actitudes en € area de Educacion Religiosa

L as capacidades que se desarrollan en esta &rea son:

Comprension Doctrinal Cristiana: Consiste en conocer, comprender y ser capaz
de aplicar las ensefianzas que se recogen de las fuentes doctrinales, para que €
estudiante vaya formando su conciencia moral, la cual se hara progresivamente
buscando la sinceridad consigo mismo, con Dios y con los demas, gercitando la

responsabilidad personal.

Discer nimiento de Fe: Buscaque | os estudiantes desarrollen su capacidad reflexiva
y analitica frente alos acontecimientos de lavida y de |as situaciones, para actuar

de manera coherente con lafey ser testimonios de vida cristiana.

Desde esta perspectiva, es fundamental e testimonio de fey de vidadel docente de
Religion y e ambiente comunitario, fraterno y dialogal que pueda gestarse en su

sesion de clase, propiciando un didlogo abierto y respetuoso, acogiendo atodos, y
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presentando con claridad los contenidos y caracteristicas del proyecto de vida que
surge del evangelio de Jesucristo, para que los estudiantes puedan, libremente, optar
por El. (MINEDU)

3.3 Matriz de Operacionalizaciéon delas Variables.

Variables| Dimensiones I ndicador Instrumento

Exploramos -Despierta el interés por conocer €l tema
-Mantiene la atencion e interés de los alumnos.
-Responde alosintereses y necesidades de
aprendizaje.

-Aplica saberes previos.

Construimos -Relacionalos nuevos saberes con |os previos.
-Presentaideas claras y entendibles.
-Redliza las tareas planificadas con orden y
entusiasmo.

-Demuestra conocimiento y dominio de lostemas
doctrinales. Cuestionario

-Usa adecuadamente |a Biblia.
-Resuelve rgpidamente y en forma ordenada las

dudas.
Aplicamos|lo -Ofrece esquemas y materiales de lectura.
Aprendido -Ayuda areflexionar con unalectura.

-Aplicalareglade oro pidiendo que expresen
compromisos en formalibre y voluntaria.
Llamaalareflexion paraaplicar o aprendido asu

Variable Independiente
Pasos M etodol 6gicos Haciendo Nuevos Caminos

vidadiaria
Comprensién -Elabora mapas conceptual es. -Sesiones de
Doctrina -Descubre redlidades sociales, mensgjes biblicos. aprendizaje.
Cristiana -Compara situaciones geopoliticas, realidades

socioecondmicas, culturales del pais de Jests.
Expresa conceptos y apreciaciones temporales.

8
e
2
B
o<
5 >
g R Pruebade
T S Discernimiento -Asocia situaciones de vida de larealidad. entrada y
g’ 2 DeFe -Actua en situaciones criticas ayudado por € sdida.
< o
T mensaje biblico.
% O
=2 Q
o 'g Actitud Ante -Cumple con | as actividades organi zadas.
> = El Area -Organiza su diario.
= -Usa correctamente €l espacioy el materia personal
g y grupal.
a
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3.4 Pablacion
Constituye el conjunto de elementos que tienen una caracteristica similar y que se
hallan dentro de una circunscripcion territorial. La poblacion lo integran todos los
sujetos que van a ser investigados sobre un temadado. Los sujetos que constituyen
lapobl acién se denominan elementos, y al realizar lainvestigacion, o que sequiere

saber son las caracteristicas o atributos de sus el ementos (Garcés, 2000).

En & siguiente trabgjo de investigacion la poblacion, objeto de estudio esta
constituida por 684 alumnos de los grados de primero a quinto se secundariade la
I.E. “Comandante Leoncio Martinez Vereau” del afio 2013.

TABLA N°O1
DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANTES DE LA POBLACION DEL NIVEL

SECUNDARIO DE LA I.E COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU -
2013

SEXO PORCENTAJE DE

SECCIONES MASCULINO ESTUDIANTES
ler. GRADO 129 19.7%
2do. GRADO 155 23.7%
3er. GRADO 127 19.4%
4to. GRADO 119 18.2%
5to. GRADO 125 19.0 %

TOTAL 655 100 %

Fuente: Nominas de matricula 2013

3.5Muestra
La muestra para nuestro estudio estuvo constituida por 35 estudiantes del segundo
grado seccion “A” del nivel secundario de la institucion educativa “Comandante
Leoncio Martinez Vereau”. Latécnica de muestreo fue la no probabilisticay de

manera intencionada conforme se detalla en €l siguiente cuadro.
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TABLA N° 02
DISTRIBUCION DE LOSESTUDIANTESDE LA MUESTRA DE LA
LA I.ECOMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU - 2013

SEXO
SECCION MASCULINO
SECCION “A” 35

Fuente: Archivodelal.E. afio 2013

3.6 Tipo deInvestigacion
El estudio corresponde a unainvestigacion aplicada, ya que se pretende que con la
aplicacion de la propuesta metodol6gica Haciendo Nuevos Caminos que es la
variableindependiente seaaplicada alavariabl e dependiente donde |os estudiantes
desarrollen las capacidades de, Comprension Doctrinal Cristianay Discernimiento

de Fey las actitudes ante €l &rea de Educacion Religiosa.

3.7 Disefio de I nvestigacion
El disefio de estudio de la presente investigacion se utilizé € disefio pre

experimental con una prueba de entrada y pruebafina con una sola medicion.

Consiste en aplicar a un grupo una prueba previa a estimulo o tratamiento
experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una
prueba posterior a estimulo. Lo que se quiere en este disefio es medir e cambio
experimentado por € grupo de prueba a causa del tratamiento (Avila 2006)

Su diagrama es €l siguiente:
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Donde:

G = Grupo de estudio.

O1 = Representa a la prueba de entrada.
X = Representa a la variable
independiente

02 = Representa ala pruebafinal.

3.8. Método de I nvestigacion.
En estainvestigacion el método que se aplico fue e inductivo — deductivo.

El Méodo Inductivo - Deductivo: Este método se basa en la logica y estudia hechos
particulares, siendo deductivo en un sentido (parte de lo general a lo particular), e
inductivo (de lo particular alo general)

Este méodo de investigacion se aplicé a desarrollar las sesiones de aprendizaje
debidamente planificadas, donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de poder
desarrollar las capacidades de Comprension Doctrinal Cristianay Discernimiento de

Fe, asi como poder mejorar sus actitudes ante el érea de Educacion Religiosa.

L os estudiantes pudieron observar, analizar, comparar, generalizar, sintetizar y aplicar
todo su razonamiento, pensamiento y actitud Ilegando a una conclusion por cadatema
tratado que se desarrollaron; como podemos ver ambos métodos se complementaron
en la metodol ogia aplicada durante € desarrollo de todas | as sesiones de clase.
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3.9. Técnicas el nstrumentos de Recoleccion de Datos.

Variables Técnicas I nstrumentos
V.I. Cuestionario:
Pasos Andlisis documental
M etodol 6gicos. Observacion 20 items
“Haciendo Nuevos
Caminos”
V.D. Desarrollo de La experimentacion.
Capacidadesy Paraidentificar el desarrollo | - Prueba de Entrada.
Actitudes de sus capacidades y - Prueba de Salida.
actitudes se aplicara
-Comprension contenidos referente ala

Doctrinal Cristiana

- Discer nimiento de Fe.

- Actitud anted Area

variable dependiente

L as técnicas de recol eccion de datos se aplicaron ala muestra de estudio mediante
prueba de entrada dicho instrumento cuenta con 20 items|os cual es estan divididos

en dos competencias Comprension Doctrina Cristiana 10 preguntas y

Discernimiento de Fe 10 preguntas que hace un total de 20 items.

El instrumento para evaluar |a propuesta es un cuestionario, esta conformado por
diversos elementos a evaluar sobre € desarrollo de la propuesta metodol 6gica
principalmente secuencia de las sesiones, metodologia, contenidos, utilidad,

facilitadores calidad de instrumento; asi como también la opinion y expectativas

del cursoy evaluacion.

El sistema de calificacion esta dado por indicadores tales como:

LOGRO DESTACADO

LOGRO PREVISTO

EN PROCESO

EN INICIO

(18 - 20)
(14-17)
(11 - 13)

(10-0)
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3.10 Métodos de Andlisis de Datos.

Para analizar los datos obtenidos de la aplicacion de los instrumentos se hizo uso la
estadistica descriptiva, (cuadrosy gréficos estadisticos), segun € siguiente detalle:

3.10.1. Medidas de Tendencia Central: Son valores numéricos que tienden a
localizar |a parte central de un conjunto de datos.

Nos dan un centro de distribucion de frecuencias, es un valor que se puede tomar
como representativo de todos los datos. Hay diferentes modos para definir €l centro
de las observaciones en un conjunto de datos. A continuacion se presentan |os mas
usados.

Media.

Es una de las medidas de tendencia central mas utilizada para caracterizar a un
colectivo mediante un solo valor. Ese valor es la suma de los valores de una
variable cuantitativa continua, de caracter intervalo proporcional, dividido por €
numero de val ores sumados se expresa mediante laformula:

% I

-n
Donde:

xi=punto medio de clase
ni=frecuencia de clase

> =suma de productos

Moda
Es el vaor de una serie que se da con mayor frecuencia entre los miembros de un

colectivo.

Mediana.

Es e valor que ocupa € lugar central de una distribucion ordenada de valores,
habitualmente en orden ascendente. Si el nimero de valores es impar, la mediana
es el valor central. Si ese nUmero es par, la mediana es la semisuma de los dos

valores centrales se calcula mediante la siguiente formula:



n+ 1

.,

Md =

3.10.2. Estadistica Inferencial:

Desviacion Estandar .

La desviacion estandar es a su vez laraiz cuadrada de la varianza, esla que mide
cuan lgos se encuentra los datos de la media muestral, mientras mayor sea este
promedio, més dispersion deberian presentar |os datos laformulaes:

Formula;

En,-i:r,- _x2

.

Y |
Donde:
S= desviacion estandar
xi= valoresindividuales
ni= frecuenciadel valor x
n= Ccasos
Coeficientede Variacion.
Es una cantidad que mide la dispersion de los datos con respecto alamedia, esuna
medidarelativa. Suformulaes:

CV:E_"--I[]{]
X

3.10.3 Medidas de Decision:
Como la prueba “t” de Student para contrastar la hipotesis:
FORMULA:

t =sqedysdy Vn
Donde:

=(,@d) = media de las diferencias de cada individuo en la pre y post

prueba

5 d =desviacion estandar de las diferencias

n= Tamario de muestra
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CAPITULO IV
ANALISISY DISCUSION DE
RESULTADOS
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4.1 Andlisisdelos Resultados
Evaluacion Cuantitativa de los L ogr os de Capacidadesy Actitudesen € Primer Bimestre

TABLA N° 03

CALIFICACIONESOBTENIDASPOR LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA |.E COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU EN LAS CAPACIDADES EVALUADASEN EL PRIMER BIMESTRE

CAPACIDADES
COMPRENSION PROMEDIO
N° ORDEN DOCTRINAL DISCERNIMIENTO | ACTITUD ANTE
CRISTIANA DE FE EL AREA
1 11 13 P P
2 1 11 11 11
3 15 14 15 15
4 14 12 14 13
5 13 12 12 12
6 09 11 11 10
7 13 10 13 12
8 08 1 1 11
9 1 11 11 11
10 12 13 13 13
11 10 09 11 10
12 14 12 14 13
13 10 11 11 11
14 12 13 14 13
15 07 1 11 10
16 13 12 14 13
17 12 11 11 11
18 16 14 15 15
19 10 12 11 11
20 09 11 P 11
21 08 09 10 09
22 11 11 13 1
23 14 12 14 13
24 12 11 13 12
25 08 10 10 09
26 16 15 15 15
27 12 12 13 12
28 09 11 11 10
29 11 11 P 11
30 10 13 13 P
31 13 P 13 13
32 09 09 10 09
33 15 16 16 16
34 10 11 11 11
35 14 15 14 14

FUENTE: EXAMEN DEFUENTE EXAMEN DE ENTRADA
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TABLA N° 04

RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA
CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA
DE LOSESTUDIANTESDE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA L.E, “COMANDANTE
LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.

COMPRENSION

. DOCTRINAL
ESCALA DE CALIFICACION CRISTIANA
N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0%
Logro Previsto[14 - 17] 8 22.8
En Proceso[11 - 13] 14 40
En Inicio [10-0Q] 13 37.2
TOTAL 35 100 %

FUENTE TABLA N° 01

INTERPRETACION: En lapresente tabla se puede apreciar que en e primer bimestre al aplicar
la capacidad de Comprension Doctrina Cristiana en los estudiantes de segundo grado seccion
“A” se obtuvo los siguientes resultados: en el nivel de inicio 13 estudiantes (37.2%) obtuvieron
notas de 0 a 10; 14 estudiantes se ubicaron con calificacion en proceso siendo € (40%) de
estudiantes; 8 estudiantes (22.8%) se ubican en el nivel logro previsto y ningiin alumno acanzo
la escala de logro destacado, por 10 que se puede decir que es evidente las dificultades para el
logro de esta capacidad y no se pudo llegar a objetivo trazado.
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FIGURA N° 01

PORCENTAJE DEL RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA CAPACIDAD
DE COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA DE LOSESTUDIANTESDE
SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE, “COMANDANTE
LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.

40%

35% 1

30% )

259%

20% +

15% ,

10%

0% -+ : . . &
Logro Destacado Logro Previsto[14 En Proceso[11- En Inicio [10-0]

[18 - 20] -17] 13]

FUENTE: TABLA N° 02

INTERPRETACION: Como podemos observar en lasiguiente figurael (40%) de estudiantes
del segundo grado seccion “A” se ubican en la escala de calificacion en proceso siendo este e
nivel de evaluacion con més preponderancia en la capacidad de Comprensién Doctrinal Cristiana,
con unadiferenciamayor de 12 puntos aproximadamente del nivel logro previsto. La caificacion
en proceso superdé de la misma manera a nivelen inicio con 3 puntos porcentuaes
aproximadamente de diferencia; por lo que se puede deducir que casi la mitad de los estudiantes

tienen notas que oscilan entre 11y 13, por lo que ningin alumno destaca con notas mayores a 18.
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TABLA N°05

RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE SEGUN
CAPACIDAD DE DISCERNIMIENTO DE FE DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA |.E “COMANDANTE LEONCIO
MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

DICERNIMIENTO DE

ESCALA DE CALIFICACION FE
N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0%
Logro Previsto[14 - 17] 5 14.3
En Proceso [11 - 13] 13 371
En Inicio [10-0] 17 48.6
TOTAL 35 100%

FUENTE TABLA N° 01

INTERPRETACION: Al evaluar la segunda capacidad de Discernimiento de Fe de los
estudiantes de segundo grado seccidn “A” en el primer bimestre se puede observar que 17
estudiantes (48.6%) se ubicaron en el nivel deinicio con notas de 0 a 10; 13 estudiantes
(37.1%) en € nivel intermedio con notas entre 11 y 13; 5 estudiantes, € (14.3%)se
ubicaron en € nive suficiente con notas entre 14 y 17 y ninguin estudiantes pudo llegar al
nivel de logro destacado con notas entre 18 y 20, por |o que se puede decir que con este

método de ensefianza no se obtuvo los resultados esperados.
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FIGURA N° 02

PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA CAPACIDAD
DE DISCERNIMIENTO DE FE DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA |.E “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

50%
a5%
40% +
35% - ’_
30%
25% 1
20% + 14,

15% |
10% 1 -
R =
0% + . : : -
Logro Destacado Logro En Proceso [11- En Inicio [10-0]

[18 - 20] Previsto[14 - 17] 13]

FUENTE: TABLA N°05

INTERPRETACION: En esta figura observamos el desenvolvimiento de |os estudiantes del
segundo grado en la capacidad de Discernimiento de Fe, donde el nivel de evaluacién eninicio
esel quelideraen esta capacidad con (48.6%) con notas entre 10 y O superando  aproximadamente
con 9 puntos porcentuales al alaescalaevaluativaen proceso que alcanzo el (37.1%); en el logro
previsto solo acanzaron un (14.3%) de los alumnos teniendo asi una diferencia de 14 puntos
porcentual es aproximadamente con el logro destacado en e que no hubo ningdin alumno con notas
de 18 a 20.
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TABLA N°06

RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA ACTITUD ANTE
EL AREA DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA I.E, “COMANDANTE
LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

ACTITUD ANTE EL

ESCALA DE CALIFICACION AREA
N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0%
Logro Previsto[14 - 17] 10 28.6
En Proceso[11 - 13] 22 62.8
Eninicio[10- Q] 03 8.6
TOTAL 35 100%

FUENTE: TABLA N° 01

INTERPRETACION: Al evaluar |as diversas actitudes ante el érea de Educacion Religiosa, los
estudiantes de segundo grado se puede observar que solo 3 estudiantes tienen notas
desaprobatorias ubicandose en €l nivel evaluativo deinicio con notasde 10 a0 quees el ( 8.6%);
pero 22 de ellos se ubican en la escala evaluativa en proceso con notas de 11 a 13 (62.8%); 10
alumnos se ubican en la escala de logro previsto (28.6%) con notas entre 14 y 17 y ningdn
estudiante se ubica en el nivel evaluativo de logro destacado con notas entre 18 y 20 , entonces
se puede deducir que en e primer bimestre no se llego a objetivo trazado con el método de

ensefianza planificado.
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FIGURA N° 03

PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA ACTITUD
ANTE EL AREA DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA LE, “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE

CAJABAMBA 2013

700% __ 62.89
60.0% 1 ]
50.0%
a00% _
28.69

30.0% _ _
200%

: 8.69
10.0% J— ‘

0.0% -

T
Logro Logro Previsto En Proceso[11- Eninicio [10 -
Destacado [18 - [14 - 17] 13] 0]
20]

FUENTE: TABLA N° 06

INTERPRETACION: En esta figura se puede observar las notas obtenidas por los
estudiantes en las diferentes actitudes el area de Educacion Religiosa se dira que los
estudiantes tienen mayor incidencia de notas en |a escala evaluativa en proceso con notas
de 11 a 13 con un (62.8%) superando con 34 puntos porcentuales aproximadamente al
nivel evaluativo logro previsto (28.6%) y con 54 puntos aproximadamente a la escaaen
inicio (8.6%); también podemos decir que ningun estudiante logré ubicarse en la escala

evaluativa de logro destacado con notas entre 18 y 20
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TABLA N°O7

RESUMEN DEL PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DEL PRIMER
BIMESTRE EN LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL
CRISTIANA,DISCERNIMIENTO DE FEY ACTITUD ANTE EL AREA

DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA 1LE, “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ

VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

ESCALA DE “DOCTRINAL | DISCERNIMIENTO DE ANTEEL
CALIFICACION CRISTIANA AREA
NP % NP % Ne %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0% 0 0% 0 0%
L ogro Previsto[14 - 17] 8 22.8 5 142 10 286
En Proceso [11 - 13] 14 40 13 37.2 22 628
En Inicio[10 - O] 13 37.2 17 48.6 3 86
TOTAL 35 100% 35 100% 35 100%

FUENTE: Tabla4,5y 6

INTERPRETACION: En esta tabla se ha reunido a las dos capacidades que se trabaj6 en €
primer bimestre como son Comprension Doctrinal Cristiana, Discernimiento de Fe, y actitud ante
el area en los estudiantes del segundo grado por lo que se puede observar que en la escala
evaluativa en inicio se tuvo mayor incidencia de notas entre 10 y 0 a la capacidad de
Discernimiento de Fe con un (48.6%) superando a la otra capacidad de Comprensién Doctrinal
Cristiana con un (37.2%); en la escala evaluativa en proceso lidero la capacidad de Comprension
Doctrinal Cristiana con un (40%) con notas entre 11 a 13; en laescala evaluativade logro previsto
lideré la capacidad Comprension Doctrinal Cristiana con un (22.8%) superando a la otra
capacidad por casi 8 puntos porcentuales; a evaluar laactitud ante € arealos estudiantes tuvieron
mayor incidencia en la escala en proceso con notas entre 11 a 13 con un (62.8%) de la poblacion
evaluada. Ningun alumno logré en este primer periodo ubicarse en la escala evauativa de logro
destacado con totas entre 18 a 20, por |0 que se podria decir que la seccién tiene conocimientos

ya en proceso sobre los temas tratados en clase.



PORCENTAJE DEL RENDIMIENTO DEL PRIMER BIMESTRE EN LA CAPACIDAD
DE COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA,DISCERNIMIENTO DE FE Y
ACTITUD ANTE EL AREA DE LOSESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE, “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ

FIGURA N° 04

VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

e
62.8%
§ ]
1
P 40.0%
1 2%
/ 28:6%
1 228% [
1% 2%
i
1) 0, 0,
e i
1 1
Logro Destacado Logro En Proceso [11- En Inicio [10 - 10]
[18 - 20] Previsto[14 - 17] 13]

B COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA = DISCERNIMIENTO DE FE
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TABLA N° 08

EVALUACION CUANTITATIVA DE LOSLOGROS DE CAPACIDADESY
ACTITUDESEN EL SEGUNDO BIMESTRE
Calificaciones obtenidas por los estudiantes de segundo grado de secundariadela |.E

“Comandante Leoncio Martinez Vereau” en las capacidades evaluadas en €l segundo bimestre.

FUENTE: EXAMEN FINAL

CAPACIDADES
N° COMPRENSION PROMEDIO
ORDEN DOCTRINAL | DISCERNIMIENTO | ACTITUD ANTE
CRISTIANA DE FE EL AREA
1 16 19 15 17
2 15 12 13 13
3 19 16 18 18
4 18 18 17 18
5 18 15 19 17
6 12 13 13 13
7 16 12 14 14
8 15 18 18 17
9 16 13 15 15
10 16 15 16 16
11 14 10 13 12
12 19 18 18 18
13 15 13 15 14
14 16 18 17 17
15 11 14 14 13
16 18 15 16 16
17 15 10 16 14
18 20 19 18 19
19 15 15 16 15
20 19 17 16 17
21 11 11 12 11
22 14 18 15 16
23 18 15 16 16
24 15 14 14 14
25 12 10 14 12
26 19 20 18 19
27 16 15 15 15
28 13 13 15 14
29 15 13 13 14
30 16 18 16 17
31 18 17 17 17
32 12 11 12 12
33 18 15 16 16
34 15 13 15 14
35 19 18 18 18
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TABLA N°Q9

RENDIMIENTO DE DEL SEGUNDO BIMESTRE EN LA
CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA
DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA IE, “COMANDANTE
LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.

COMPRENSION

- DOCTRINAL

ESCALA DE CALIFICACION CRISTIANA
N° %

L ogro Destacado [18 — 20] 12 34.3

Logro Previsto[14 — 17] 17 48.5

En proceso[11 - 13] 6 17.2
EnInicio[10-0] 0 0

TOTAL 35 100%

FUENTE TABLA 06

INTERPRETACION: Al evaluar la capacidad de Comprension Doctrinal Cristiana después de
aplicar la Propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos para desarrollar la capacidades y
actitudes en el segundo bimestre se puede observar que ningun estudiante obtuvo notas entre 10
a 0 es decir ningun estudiante estéd en la escala evaluativa en inicio, 6 estudiantes (17.2%) estan
en la escala evauativa en proceso con notas de 11 a 13; en la escala de logro previsto 17
estudiantes que es € (48.5%) de la poblacién evaluada sacaron notas entre 14 a 17 y en la escala
evaluativa de logro destacado 12 estudiantes (34.3%) obtuvieron notas entre 18 a 20; por lo que
se superd en este bimestre e desarrollo de capacidades y actitudes en comparacion a primero.
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FIGURA N°05

PORCENTAJE DEL RENDIMIENTO DEL SEGUNDO BIMESTRE ENLA
CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I.E,
“COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013
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FUENTE: TABLA N° 09

INTERPRETACION: En esta figura donde se observa |os porcentajes obtenidos después de la
evaluacion de la capacidad Comprension Doctrinal Cristiana podemos decir que mas de la mitad
de los estudiantes (48.5%) del segundo grado seccién “A” lograron alcanzar la escala evaluativa
de logro previsto con notas entre 14 a 17 este nivel evaluativo superé en casi 31 puntos
porcentuales (17.2%) ala escala evaluativa en proceso; en e nivel de logro destacado un (34.3%)
de la poblacion evaluada obtuvo notas entre 18 a 20; ningun estudiante con esta nueva propuesta
metodol 6gi ca tiene notas desaprobatorias; por |0 que se podriadecir que la aplicacién de lanueva
propuesta Haciendo Nuevos Caminos ayudo a los alumnos a superar sus notas en este bimestre.
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TABLA N°10

RENDIMIENTO DEL SEGUNDO BIMESTRE EN LA CAPACIDAD DE
DISCERNIMIENTO DE FE DE LOSESTUDIANTESDE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA I.E, “COMANDANTE LEONCIO
MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

, DICERNIMIENTO DE FE
ESCALA DE CALIFICACION

N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 10 28.6
Logro Previsto[17 - 14] 12 34.3
En Proceso[13 - 11] 10 28.6
En Inicio[10 -0] 3 8.5
TOTAL 35 100%
FUENTE TABLA 06

INTERPRETACION: Al evauar alos alumnos de segundo grado seccion “A” en el segundo
bimestre aplicando la propuesta metodologica Haciendo Nuevos Caminos para € desarrollo de
capacidades y actitudes en la capacidad de Discernimiento de fe se obtuvo los siguientes
resultados. En la escala evaluativa en inicio sélo 3 estudiantes tienen notas desaprobatorias con
notas de 10 a 0; en la escala evaluativa en proceso 10 estudiantes (28.6%) obtuvieron notas entre
11 a 13; 12 estudiantes (34.3%) lograron ubicarse en € logro previsto con notas entre 14 a17; 10
alumnos (28.6%) sacaron notas entre 18 a 20 ubicandose asi en |la escala evaluativa de logro
destacado. Logrando asi € objetivo que nos hemos propuestos que la poblacién estudiada

mejoren y desarrollen sus capacidades y actitudes en esta érea.
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FIGURA N° 06

PORCENTAJE DEL RENDIMIENTO DEL SEGUNDO BIMESTRE EN LA
CAPACIDAD DE DISCERNIMIENTO DE FE DE LOSESTUDIANTESDE
SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I.E,
“COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013
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FUENTE: TablaN° 10

INTERPRETACION: Como podemos observar en la siguiente figura que nosindica el
porcentaje obtenido por los estudiantes del segundo grado seccidn “A” en la capacidad de
Discernimiento de Fe donde & mayor puntgje es en la escala evaluativa de logro previsto
con un (34.3%) de la poblacion con notas entre 14 a 17; este nivel evaluativo super6 en 6
puntos porcentual es alaescalaeval uativa en proceso quetiene un (28.6%) y con 26 puntos
porcentuales a nivel evaluativo en inicio. Es pequeiia la diferencia de esta escala con la
de logro destacado por 6 puntos porcentual es aproximadamente, es notable el avance de
la poblacién estudiada con esta nueva propuesta metodoldgica en € érea de educacion
religiosa
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TABLAN°11

RENDIMIENTO DEL SEGUNDO BIMESTRE EN ACTITUD ANTE EL
AREA DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE, “COMANDANTE LEONCIO
MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

ACTITUD ANTE

ESCALA DE CALIFICACION EL AREA

N° %

L ogro Destacado[18 - 20] 7 20
Logro Previsto[17 - 14] 22 62.9
En Proceso[11 - 13] 6 171

En Inicio[0 - 10] 0 0
TOTAL 35 100%

FUENTE TABLA 06

INTERPRETACION: Al evaluar a los estudiantes objeto de estudio en e segundo
bimestre en actitud ante € area de Educacion Religiosa observamos en la escala de
evaluacion que con la aplicacion de la nueva propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos
Caminos no hay estudiantes que hayan obtenido notas desaprobatorias de 10 a0; con notas
de 11 a 13 en la escala en proceso hay 6 estudiantes (17.1%); 22 estudiantes lograron la
escala de logro previsto (62.9%) con notas de 14 a 17 y en la escala evaluativa de logro
destacado con notas de 18 a20 hay 7 estudiantes que es € (20%) de la poblacion estudiada,

estos son los logros actitudinales de la poblacién estudiantil.
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FIGURA N° 07

PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DE LOSALUMNOSDEL SEGUNDO BIMESTRE
EN ACTITUD ANTE EL AREA DE LOSESTUDIANTESDE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA L.E, “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.
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FUENTE: TablaN° 11

INTERPRETACION: Al observar la siguiente figura estadistica donde nos muestra €
resultado de la evaluacion de las actitudes cristianas ante e area, los estudiantes del
segundo grado tuvieron notas con mayores resultados en laescalade logro previsto que es
el 62.9% dela poblacion con notas entre 14 a 17 superando este nivel alaescalaen proceso
por 45 puntos porcentual es aproximadamente y ala escalaevaluativade logro previsto por
42 puntos porcentuales aproximadamente; en la escala de inicio no hay estudiantes que
obtuvieron notas desaprobatorias, por |0 que podemos asegurar que a aplicar este método

de ensefianza € estudiantado presenta mejores actitudes ante el area.
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TABLA N°12

PROMEDIO DE RENDIMIENTO DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
BIMESTRE EN LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL
CRISTIANA, DISCERNIMIENTO DE FE Y ACTITUD ANTE EL AREA
DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA | .E. “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

ESCALA DE S DOCTRINAL PICERRIMIENTO ANTE EL

CALIFICACION CRISTIANA AREA

NP % NP % No %

L ogro Destacado [18 - 20] 12 34.3 10 28.6 7 20
Logro Previsto[17 - 14] 17 48.5 12 34.2 22 629
Proceso [13 - 11] 6 17.2 10 28.6 6 17.1

Inicio [10 - 0)] 0 0 3 85 0 O
TOTAL 35 100% 35  100% 35 -0V

%

FUENTE: TABLA 09,10Y 11
INTERPRETACION: En estatablase hareunido alas dos capacidades que setrabajo y evalud incluido
las actitudes cristianas ante €l &reaen el segundo bimestre después de aplicar |a propuesta metodol dgica
haciendo nuevos caminos como son Comprension Doctrinal Cristiana, Discernimiento de Fe, por 1o que
se puede observar que la poblacion estudiada tiene una considerable superacion. En las escala de
valuacion inicio solo un (8.5%) saco notas desaprobatorias en la capacidad de Discernimiento de Fe;
siendo (0%) en la capacidad de Comprension Doctrinal Cristiana y actitud ante €l érea en € nivel
evaluativo de proceso un (28.6%) sacaron notas entre 11 y 13 en la capacidad de Discernimiento de Fe
siendo un (17.2%) en Comprension Doctrinal y 17.1 en actitud ante €l area; en laescaladelogro previsto
con notas entre 14 a 17 un (48.5%) alcanzo notas entre 14 a 17 en Comprension Doctrinal; un 34.2%
en Discernimiento de Fey el (62.9%) en actitud ante €l area; en e logro destacado con notas del8 a 20
alcanzd en Comprension Doctrinal un (34.3%) de la poblacion, en Discernimiento de Fe un (28.6%) y
el (20 %) en actitud ante el area. Al observar la superacion de los estudiantes podemos decir que es

factible trabgjar con este método de aprendizaje.
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FIGURA N° 08

PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO BIMESTRE
EN LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL
CRISTIANA,DISCERNIMIENTO DE FE Y ACTITUD ANTE EL AREA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA |.E.
“COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013
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FUENTE: TablaN° 12



TABLA N°13

CUADRO COMPARATIVO DE RESULTADOSDEL
PRIMER Y SEGUNDO BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES
DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN

LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL

CRISTIANA DE LA |.E. “COMANDANTE LEONCIO

MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

COMPRENSION DOCTRINAL

CRISTIANA
ESCALA DE CALIFICACION PRIMER SEGUNDO
BIMESTRE BIMESTRE
N° % N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0 12 34.3
Logro Previsto[17 - 14] 8 28.8 17 48.5
Proceso[13 - 11] 14 40 6 17.2
Inicio[10 - Q] 13 37.2 0 0
TOTAL 35 100% 35 100%

FUENTE: TABLA N°04Y 09

INTERPRETACION: Después de la aplicacion de las pruebas en e primer y segundo bimestre
se puede observar que de 13 estudiantes con notas de 0 a 10 en €l primer bimestre se redujo a0
alumnos en e segundo bimestre en la escala de inicio; 14 alumnos con notas de 11 al13 en d
primer bimestre se redujo también a 6 en el segundo bimestre en |a escala eval uativa en proceso;
con notas de 14 a 17 en € nivel de logro previsto 8 estudiantes obtuvieron estas notas pero en €l
segundo se superd con 17 dumnos; en el nivel logro destacado de 18 a 20 en € primer bimestre
ninguno logro alcanzar estos puntajes pero en € segundo lograron 12, entonces podemos decir que
los estudiantes después de la aplicacion de la propuesta haciendo nuevos caminos mejoraron su

capacidad en comprension doctrinal cristiana.
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FIGURA N° 09

CUADRO COMPARATIVO DEL PORCENTAJE DE RESULTADOSDEL PRIMERY
SEGUNDO BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL
CRISTIANA DE LA |.E. “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE
CAJABAMBA 2013
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FUENTE: TABLA N° 13

INTERPRETACION: Los datos estadisticos que se muestran a continuacion nos permiten
observar € avance de los estudiantes en la capacidad de Comprension Doctrinal Cristiana; en €l
primer bimestre se observa una superacion importante en todas las escalas de evaluacion es asi
gue en inicio con notas de 10 a 0 hubo un (37.2%) y en e segundo se redujo a 0% de igud
manera en la escala en proceso con notas de 11 a 13 de un (40%) de la poblacion se redujo 23
puntos porcentuales (17.2%); en la escala de logro previsto con notas de 14 a 17 se supero 20
puntos porcentual es aproximadamente de (28.8%) a (48.5%) y en la escala evaluativa de logro
destacado se super¢ de (0%) a (34.3%) con notas de 18 a 20.
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TABLA N°14

CUADRO COMPARATIVO DE RESULTADOSDEL
PRIMER Y SEGUNDO BIMESTRE DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN LA CAPACIDAD DE
DISCERNIMIENTO DE FE DE LA |.E. “COMANDANTE
LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.

DISCERNIMIENTO DE FE

PRIMER SEGUNDO
BIMESTRE BIMESTRE

ESCALA DE CALIFICACION

N© % N© %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0 10 28.6
Logro Previsto[17 - 14] 5 14.3 12 34.3
Proceso[13 - 11] 13 37.1 10 28.6
Inicio[10-0] 17 48.6 3 85
TOTAL 35 100% 35 100%

FUENTE: TABLA 03Y 08

INTERPRETACION: Al evaluar los dos bimestres en la capacidad de Discernimiento
de Fe se puede observar que en € nivel inicio con notas de 10 a 0 solo 3 estudiantes se
ubicaron en el segundo nivel de 17 estudiantes que hubo en e primer bimestre; con notas
de 11 a13 en €l nivel evaluativo de proceso; en la escala evaluativa de logro previsto con
notasde 14 a17, de5 estudiantes en el primer bimestre se increment6 a 12 en &l segundo
y en €l logro destacado con notas de 18 a 20 de o aumnos en e primer bimestre se
increment6 a 10 en & segundo, por 1o que los aumnos a terminar e segundo bimestre

mejoraron sus conocimientos en la capacidad de discernimiento de fe.
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FIGURA N° 10

CUADRO COMPARATIVO DEL PORCENTAJE DE RESULTADOSDEL PRIMER Y
SEGUNDO BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN LA CAPACIDAD DE DISCERNIMIENTO DE FE DE
LA I.E. “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013
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FUENTE. TABLA 14

INTERPRETACION: La siguiente figura nos muestra los resultados estadisticos de los
resultados de los dos bimestres en la capacidad de Discernimiento de Fe observando que en la
escalaevaluativadeinicio seredujo de un 48.6% en el primer periodo a 8.5% en & segundo con
una diferencia de 40 puntos porcentual es aproximadamente; en la escala evaluativa en proceso
también hay una reduccion de 37.1% en e primer bimestre a 28.6% en €l segundo con una
diferencia de 9 puntos porcentuales aproximadamente; en e logro previsto se observa una
superacion del 14.3% en el primer bimestre a34.3% en €l segundo con unadiferenciade 20 puntos
porcentuales; en la escala evaluativa de logro previsto €l 28.6% de la poblacion logré ubicarse en

este nivel yaque en e primer bimestre no hay alumnos en esta escala.
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TABLA N° 15

CUADRO COMPARATIVO DE RESULTADOSDEL PRIMER Y

SEGUNDO BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO

GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ACTITUD ANTE

EL AREADE LA |.E. “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

ACTITUD ANTE EL AREA

ESCALA DE CALIFICACION BIIDI\I}IENSI.ESE SIEI\?I;JSI\IT??OE
N° % N° %
L ogro Destacado [18 - 20] 0 0 7 20
Logro Previsto[17 - 14] 10 28.6 22 62.9
Proceso [11 - 13] 22 62.8 6 17.1
Inicio[10-0] 3 8.6 0 0
TOTAL 35 100% 35 100

FUENTE: TABLA 05Y 10

INTERPRETACION: Como se puede observar en estatablaa comparar |os resultados
del primer y segundo bimestrelasdiversas actitudes delos estudiantes en el areapodremos
decir que 3 estudiantes con totas de 10 a0 lograron ubicarse en laescaladeinicio mientras
gue en & segundo ya no hay alumnos con estas notas; en la escala evaluativa en proceso
connotasde 11 a13 hay 22 estudiantesen € primer bimestrey seredujo a6 en & segundo
bimestre; en la escala evaluativa de logro previsto de 10 estudiantes en el primer bimestre
con notas de 14 a 17 se incrementd a 22 alumnos en e segundo periodo y en la escala de
logro destacado de O estudiantes en el primer bimestre se incremento a 7 estudiantes en el

segundo con notas de 18 a 20.
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FIGURA N° 11

CUADRO COMPARATIVO DEL PORCENTAJE DE RESULTADOSDEL PRIMER Y
SEGUNDO BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN ACTITUD ANTE EL AREA DE LA | .E.
“COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” CAJABAMBA 2013
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FUENTE: TABLA N° 15

INTERPRETACION: En esta figura donde se observa la comparacion porcentua de las
actitudes en el areade Educacion Religiosa se diriaque en la escala evaluativade inicio hubo una
reduccion de 8,6% obtenido en € primero a 0% en e segundo bimestre, también en la escala en
proceso con notas de 11 a 13 hay una reduccion de 62.8% en € primer bimestre a 17.1% en €
segundo con una diferencia de 45 puntos porcentuales aproximadamente, en la escala de logro
previsto hay un incremento del 28.6% obtenido en & primero a 62.9% en el segundo con una
diferencia de 34 puntos porcentuales aproximadamente; en e nivel de logro destacado hay un
incremento notable de 05 obtenido en el primer bimestre a 20% logrado en € segundo bimestre,
por lo que queda claro que después de la aplicacion de la propuesta los estudiantes lograron
superar sus diferentes acciones y actitudes tanto en € aula, colegio, como fuera de €, cabe
mencionar que estas fueron & comparfierismo, el rescate de valores, por lo que superaron sus

grados de conducta ante dicha érea.
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TABLA N° 16

CUADRO COMPARATIVOM DE RESULTADOSDEL PRIMER 'Y SEGUNDO
BIMESTRE DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA SEGUN CAPACIDAD DE COMPRENSION DOCTRINAL
CRISTIANA, DISCERNIMIENTO DE FE Y ACTITUD ANTE EL AREA | .E.
“COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013

COMPRENSION COMPRENSION
%%CI:;—TRIX\I’\‘AAL chEFg\Il_:l ’\éléENTO AC'EJX%?ANTE %%CI:;—TRIX\I’\‘AAL D|CERD’\£|\F£|E|ENTO ACEJXEEAAI\\ITE
ESCALA DE
CALIFICACION
PRIMER BIMESTRE SEGUNDO BIMESTRE
N % NS % | N° % |N° % |N° % |N° %
L ogro Destacado
s o o0 |0 o |0 o0 |12 343 |10 285 |7 20
LOQ[’rl‘;E’rﬂ’]'Sto 8 228 |5 143 | 10 286 |17 485 |12 344 |22 629
EnProceso |14 40 |13 371 | 22 e28|6 172 |10 286 |6 171
[13-11]
En Inicio
Tom ol 13 372 |17 486 | 3 86/0 0 |3 85 |0 O
TOTAL 35 100% |35 100% | 35 100%|35 100% |35 100% |35 100%

FUENTE: TABLA 13,14Y 15

INTERPRETACION: Como podemos apreciar esta tabla es e resultado final del primer y
segundo bimestre a evaluar la propuesta metodolégica Haciendo Nuevos Caminos para €
desarrollo de capacidades y actitudes en € area de Religion donde los alumnos tuvieron una
importante superacion en las dos capacidades evaluadas y la actitud ante el &rea donde solo un
8% (3) alumnos son los que se quedaron en laescalade inicio en € segundo periodo, logrando la
poblacion estudiada ubicarse un 45% en la escala evaluativas en proceso, 82% logro previsto y
un 63% logro destacado; resultados sumados en ambas capaci dades; todo estatablaen el resumen
de todo lo descrito en los cuadros y tablas anteriores.

Finalmente se puede decir que este cuadro es la muestra final que comprueba que los objetivos

propuestos se han logrado alo mismo que la validacion de la hipotesis planteada.
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FIGURA N° 12

CUADRO COMPARATIVO DEL PORCENTAJE DE RENDIMIENTO DEL
PRIMER Y SEGUNDO BIMESTRE SEGUN CAPACIDAD DE
COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA, DISCERNIMIENTO DE FE Y
ACTITUD ANTE EL AREA DE LOSESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA | .E. “COMANDANTE LEONCIO
MARTINEZ VEREAU” DE CAJABAMBA 2013.
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-20] COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA PRIMER BIMESTRE

m DICERNIMIENTO DE FE PRIMER BIMESTRE

ACTITUD ANTE EL AREA PRIMER BIMESTRE
m COMPRENSION DOCTRINAL CRISTIANA SEGUNDO BIMESTRE
= DICERNIMIENTO DE FE SEGUNDO BIMESTRE

FUENTE: TABLA N° 14
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TABLA N° 17

ESTADISTICOS TRABAJADOS PARA EL DESARROLLO DE CAPACIDADES
Y ACTITUDESEN EL AREA DE EDUCACION RELIGIOSA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA “COMANDANTE LEONCIO MARTINEZ
VEREAU” DE LA PROVINCIA DE CAJABAMBA 2013

PRUEBA DE PRUEBA DE
ESTADISTICOS ENTRADA SALIDA
Media 11.88571429 15.37142857
Error tipico 0.297811142 0.364578067
Mediana 12 16
Moda 11 17
Desviacidn estandar 1.761874479 2.156872931
Varianza de la muestra 3.104201681 4.65210084
Curtosis -0.138727103 -0.91638261
Coeficiente de asimetria 0.423427154 -0.17733459
Rango 7 8
Minimo 9 11
Maximo 16 19
Suma 416 538
Cuenta 35 35
Mayor (1) 16 19
Menor(1) 9 11
Nivel de
confianza(95.0%) 0.605225059 0.740911775

Fuente: Resultados de la aplicacion dela prueba deentraday prueba de salida.
INTERPRETACION: En latabla N° 17 se muestra los estadisticos cal culados con los
puntajes de los estudiantes del grupo unico de estudio obtenidos en la aplicacién de la
prueba de entrada y prueba de salida, para determinar e desarrollo de capacidades y
actitudes en € érea de Educacion Religiosa de los dumnos del segundo grado seccion
“p
El grupo obtuvo en la prueba de entrada un aprendizaje promedio (media aritmética) de
11.88 puntos con una desviacion estandar igual a 1.76.
Al aplicar la prueba de salida e grupo obtuvo en un aprendizaje promedio (media
aritmética) igual a 15.3 puntos, con una desviacion estandar igual a2.15
El puntaje minimo de 9 obtenido por los estudiantes en la prueba de entrada, se elevd a
once 11 en la prueba de salida.
El puntgje méximo de la prueba de entrada fue de 16 elevandose a 19 en la prueba de
salida
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FIGURA N°13
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FUENTE: TablaN° 17

4.2. Gananciao DiferenciaentrelosResultadosdela PruebadeEntraday la Prueba
de Salida.

Restando los promedios generales de la prueba de entrada y prueba de salida son los

siguientes:
d=X, —Xp
d= 11.8-153
d= 35

Considerando losresultados delos promedios generales de la prueba de entraday la prueba

de salida, se observa una diferencia de 3,5 puntos aproximadamente.

Estos resultados nosindican que los alumnos del segundo grado seccion “A” mejoraron el
desarrollo de sus capacidades y actitudes en € area de Educacion Religiosa de la |.E:

“Comandante Leoncio Martinez Vereau” del 2013
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4.3. Contrastacion de Hipotesis

a) Formula Estadistica:
Se utilizé el estadistico de prueba “t” de “Student” con (n1 + n2 — 2) grados de libertad, para
la cual tomaremos la formula de diferencia de medias, donde se distribuye con un nivel de

significancia de 5% teniendo asi |a siguiente distribucion.

X1 — Xy
t= ——
P P

57 5
n, n,

X, =Puntaje promedio de los estudiantes del grupo Unico a aplicar la prueba de
entrada: Desarrollo de capacidades y actitudes en €l area de Educacion
Religiosa.

X = Puntagje promedio de | os estudiantes grupo Unico después de laaplicacion de la
prueba de sdlida: Desarrollo de capacidades y actitudes en € area de
Educacion Religiosa.

5,= Desviacion esténdar de los puntajes de los alumnos al aplicar la prueba de
entrada: Desarrollo de capacidades y actitudes en € area de Educacion
Religiosa.

S5;=Desviacion estandar de los puntgjes de los alumnos del grupo después de la
aplicacion de la prueba de salida: Desarrollo de capacidadesy actitudesen
el area de Educacion Religiosa.

11 = Cantidad de alumnos sometidos ala muestra

b) Planteamiento de hipotesis:

Hy= = Wz
Hy = wy >z

El P (T<=t) unacolaEl nivel de significacion es 5% = 0,05.

El estadistico t de 10,5.

P (T<=t) unacola) con un valor de 3,82287E-18
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ESTADIISTICOS Variable 1 Variable 2
Media 11,88571429 | 15,37142857
Varianza 3,104201681 |4,65210084
Observaciones 35 35
Coeficiente de corréelacion de
Pear son 0,816422953
Diferencia hipotéica de las
medias 0
Gradosdelibertad 34
Estadistico t 10,55706832
P(T<=t) unacola 3,82287E-18
Valor critico det (una cola) 1,690924255
P(T<=t) dos colas 7,64574E-18
Valor critico det (dos colas) 2,032244509

4.4. Prueba de Hipotesis.

a.- Hipotesis Nula (Ho).
HO: La aplicacion de la propuesta metodol6gica Haciendo Nuevos Caminos no  mejoro €
desarroll6 las capacidades y actitudes en € area de Educacion Religiosa de los estudiantes del
segundo grado seccion “A” de educacién secundaria en la institucion educativa “Comandante

Leoncio Martinez Vereau” de la provincia de Cgjabamba 2013

b). Hipdtesis Alternativa: Ha:
H1: Laaplicacion de la propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos mejoro e desarrollo
las capacidades y actitudes en el area de Educacion Religiosa de |os estudiantes del segundo grado

secciéon “A” de educacion secundaria en la institucion educativa “Comandante Leoncio Martinez

Vereau” de la provincia de Cajabamba 2013

Hy =y <pz
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Representacion grafica en la Campana de Gauss:

RN

R. de aceptacion

95%

| (T

0 1,69 10.5

5%

c). Decision:
Como observamos que el valor “t” = 10,5 > 1,69 y se ubica en laregion de rechazo, por tanto,

rechazamos “Ho” y aceptamos “Hi1”

d). Conclusion:

La aplicacion de la propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos mejora € desarrollo de
las capacidades y actitudes en €l areade Educacion Religiosadelos estudiantes del segundo grado
seccion “A” de educacion secundaria en la institucion educativa “Comandante Leoncio Martinez

Vereau” de la provincia de Cajabamba 2013.

4.5 Discusion de Resultados:

Luego de ser andizados los resultados en cada una de la dimensiones de la variable
independiente como son exploramos construimos y aplicamos lo aprendido asimismo
también los resultados obtenidos de la variable dependiente con sus dimensiones
comprension doctrinal cristiana, discernimiento de fe y actitud ante el érea; |0 que estamos
en capacidad de demostrar que nuestra hipétesis y nuestros objetivos especificos de

investigacion planteada, ha sido contrastada positivamente.

Después de aplicar la propuesta metodol gica Haciendo Nuevos Caminos para € desarrollo
de capacidades y actitudes en € &rea de Educacion Religiosa, se pudo comprobar que los
estudiantes mejoraron notablemente sus capacidades y actitudes en esta érea; en comparacion

al iniciar € trabgjo de investigacion donde se les evalud con una prueba de entrada.

EnlatablaN° 03, 04 y 05 que corresponde amostrar las notas obtenidas por |0os alumnos en
laprueba de entrada se puede observar que las notas se ubican en laescaladeinicio y proceso

con totas des 0 a 13 observacion que nos permitid gue con una manera mas activa e
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innovadora desarrollar |as capacidades de comprensién doctrinal cristiana y discernimiento

defeal igua que las diferentes actitudes ante e area.

Con la aplicacion de la propuesta metodoldgica Haciendo Nuevos Caminos se logré el
desarrollo de las capacidades y actitudes de los alumnos; aspectos que se vieron reflgjados
al aplicar la prueba de salida que se muestra en las tablas 8, 9, 10 y donde los alumnos se
ubican en las escalas de en proceso, logro previsto y logro destacado con notas que van de 11
a 20, logrando asi que | os estudiantes aprendan y comprendan €l area de Educacién Religiosa
con mayor facilidad.

EnlastablasN°06 Y 11 se puede observar |os puntgjes obtenidos por |as diferentes actitudes
de los estudiantes en el &rea de Educacion Religiosa, 10 que podemos decir que en uninicio
sus actitudes se observaban en las escalas eval uativas con incidencia en proceso einicio, 1o
que a aplicar la propuesta Haciendo Nuevos Caminos han mejorado sus actitudes cristianas,

sus valores fortal eciendo sus lazos de amistad acciones que nos satisfacen haber logrado.

El grupo trabajado obtuvo enlapruebade entrada un aprendizaje promedio (mediaaritmética)

de 11.8 puntos con una desviacion estandar igual a 1.76 y a aplicar la prueba de salida el

grupo obtuvo en un aprendizaje promedio (media aritmética) igua a 15.3 puntos, con una
desviacion estandar igual a2.1.  El puntaje minimo obtenido por los estudiantes fue de 9 en
la prueba de entrada, siendo esta hota se elevo aonce 11 en la prueba de salida.

El puntaje maximo de la prueba de entrada fue de 16 elevandose a 19 en la post prueba en

una poblacion de 35 estudiantes.

Como observamos que € valor de lat de student “t” = 10,5 > 1,69 y se ubica en la region de
rechazo, se puede observar que €l valor de lat es aceptable ya que tiene un grado de
confiabilidad alto siendo este mayor a valor criticot deunacola por lo por tanto rechazamos

“Ho” y aceptamos “Hi1”.

A partir de aqui, se analizan los resultados teniendo en cuenta los antecedentes de nuestro
estudio.
- Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la investigacion redlizada se
encontré concordancia con las conclusiones gue presenta Maria Del Pilar Anaya
Garcia que en su monografia “Importancia del Aprendizaje Significativo en el are
de Educacion Rdligiosa cuando nos afirma que: mediante la redlizacion de
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aprendizagjes significativos en € curso de religion a los estudiantes les ayuda a
comprender mejor ladoctrina cristiana, acercandose asi mas a Dios permitiendo en

ellos la construccion y modificacion de su personalidad.

También coincido con Andreadel Carmen Mijangos Robles sutesisqueensutesis
M étodos de Ensefianza para € curso de Religion nos dice que uno de los métodos
mas adaptables a este curso es trabajar con € Método Individual que ayuda a
conciliar las diferencias individuales de igua modo € Método de Trabao
Colectivo apoya principalmente, sobre la ensefianza en grupo y el Método Mixto

planea en su desarrollo actividades sociaizadas e individual es.
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CAPITULOV
CONCLUSIONES

Y
SUGERENCIAS
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En este capitulo se plasman las conclusiones derivadas del presente trabgjo de
investigacion, todas ellas hacen referencia a los objetivos propuestos y que evidencian la
importancia de la utilizacion de diversas estrategias activas e innovadoras acorde con la
realidad en el trabajo docente, o que da como resultado mejores aprendizajes de nuestros

alumnos.

También se concretan algunas sugerencias dirigidas a los entes involucrados en la tarea

educativa como son los docentes, padres de familiay autoridades del sector educacion

Pretendo con € siguiente trabaj o de investigaci én aportar en lamejorade latareaeducativa
de la cual formo parte como docente del area de Educacion Religiosa labor en la cual
siempre hay mucho por hacer en bien de la formacion persona y cristiana de nuestros

alumnos.
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CONCLUSIONES

Durante € desarrollo del trabajo de investigacion realizado en la I.E. “Comandante
Leoncio Martinez Vereau” en e segundo grado de educacion secundaria he podido Ilegar

alas siguientes conclusiones:

1.- En relacion al primer objetivo especifico, a aplicar la prueba de entrada y evaluar el
nivel de capacidad y actitud de los estudiantes se pudo identificar que e 37.2% de los
estudiantes se encontraban en el nivel inicio en la capacidad de Comprension Doctrinal
Cristiana, €l 48.6% en la capacidad de Discernimiento de Fe y e 62.8% con una actitud
en proceso; datos que se lograron superar con la aplicacion de la propuesta metodol 6gica

Haciendo Nuevos Caminos.

2.- La aplicacion de la propuesta metodologica Haciendo Nuevos Caminos con el
desarrollo de 10 sesiones programadas permitié mejorar € desarrollo de las capacidades y
actitudes ante el érea de Educacion Religiosa observandose mejores resultados, haciendo

mas fécil y dinamico el curso.

3.-Se logro desarrollar las capacidades de Comprension Doctrinal Cristiana observando
gue 37.2% se ubico en la escala de calificacion inicio en la prueba de entrada y con la
pruebade salida €l 48.2% de |os estudiantes alcanzo €l logro previsto y € 34.3% el logro
destacado y al evaluar la capacidad de Discernimiento de Fe se pudo observar que en la
prueba de entrada un 48.6% de |os estudiantes se ubico en laescala evaluativadeinicio y
con lapruebade salida solo e 8% se ubico en esta escala donde el 34.3% alcanzo € logro
previsto y el 28.6% el logro destacado; |o que evidencia un desarrollo considerable de las
capacidades del area de Educacion Religiosa con la aplicacion de la propuesta

metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos.

4.-Queda demostrado la eficiencia de la propuesta metodoldgica Haciendo Nuevos

Caminos para €l desarrollo de capacidades y actitudes en €l area de Educacion Religiosa

de los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa

“Comandante Leoncio Martinez Vereau”, 2013 logrando que las calificaciones de los

estudiantes se ubiquen en la escala de evaluacion de logro destacado un 63%, en logro

previsto un 82%, en proceso un 45% y en € nivel inicio solamente un 8% de la muestra;
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resultados obtenidos a aplicar laprueba de entraday de saliday sumar |os porcentgjes de

ambas capacidades desarrolladas y evaluadas.

5.-Al evaluar la eficacia de |a propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos con la
aplicacion de la prueba de salida tomada a los alumnos del segundo grado de la |.E
“Comandante Leoncio Martinez Vereau” en e &rea de Educacion Religiosa se pudo
comprobar que los estudiantes lograron desarrollar sus capacidades tanto de Comprensién
Doctrinal y Discernimiento de Fe resultados que demuestran que es una metodol ogia eficaz

en el proceso de ensefianza aprendizaje del area.

6.- Los estudiantes del segundo grado seccién “A” lograron mejorar con laaplicacién dela
propuesta metodol 6gica Haciendo Nuevos Caminos sus actitudes cristianas, la précticade
valores, ha crecido el comparierismo haciendo una seccion mas unida, experiencias que se

les servira para su vida futura.
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SUGERENCIAS

- Se propone que la Oficina Diocesana de Educacion Catolica incluya dentro del
desarrollo del area de Educacion Religiosa la propuesta metodol 6gica Haciendo
Nuevos Caminos yaque ayudardaque €l curso tenga més viabilidad haciendo mas
facil y préctico €l proceso de ensefianza - aprendizaje.

= Sugiero que las instituciones educativas deben concientizar en reuniones, Cursos,
charlas, etc. tanto a profesores, alumnos y padres de familia que € éarea de
Educacion Religiosa es importantes como la Matemética, Comunicacion y CTA,
Historia y otros cursos que se dictan en las aulas; ya que ayuda a la formacion

personal, practicade valores y desarrollo espiritual de los estudiantes.

= Se recomienda a los directores de las instituciones educativas tanto de educacion
inicia, primaria, secundaria 'y superior que deben incluir dentro de sus curriculos
cursos de practica de valores, proyectos de vida, relaciones sociales, los que se
pueden desarrollar en coordinacion con los padres de familia y expertos en la
materia que brinden sus conocimientos parala mejora de la formacién personal de

nuestros estudiantes.

- Se recomienda a los padres de familia que deben inculcar a sus hijos, desde
pequefios la doctrina cristiana para que crezcan con una cultura de valores y
actitudes que vayan de acuerdo a la sociedad; actitudes que se pueden lograr
visitando a la Iglesia, dando buen gemplo como padres, prestandoles atencién,
ayudandoles en sus inquietudes y problemas que se les “presenten en e transcurso

desuvida. .

- Sesugierealas Unidades de Gestion Local y lasinstituciones educativas en general,
con el apoyo de profesional es especializados en lamateria de Educacion Religiosa
deben crear una escuela para padres brindandoles apoyo psicol6gico y emaocional
con lafinalidad de conocer y ayudar mas a sus menores hijos.

= Sesugiere alasfamilias que deben fomentar en susintegrantes, de manera particular
en sus hijos, el habito de participar de laMisa, leer laBiblia, alaoraciény otras
précticas cristianas familiares, asi como también a congregar en su parroquia que
es ali donde se puede aprender, escuchar, meditar, reflexionar, intercambiar y

practicar lapalabrade Dios.
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