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RESUMEN

El presente trabajo de investigacituvo como propdsito realizar un estudio con
nifios de tercer grado de Educacién Primaria, que presentan dificultades para aprender
mateméatica en lo relacionado a la comprensién de textos. El objetivo general fue
determinara influencia de la aplicacion del programa de talleres de cuentos breves con
contenido mateméaticen el aprendizaje de la matemat@a losnifios de educacion
primaria d e | Centro de Reforzamiento y Nivelac
Cajamarca durante alfio 2016 La hipétesis que se elabord y contrast6 al final del
estudio fue queal aplicacion del grama de talleres de cuento breesm contenido
matemético influye significativamente en el aprendizaje de la matematica de los nifios
de la muestra.Los maeriales utilizados fueron cuentos breves con contenido
matematico de propia creacion, los que fueron utilizados durante los talleres
planificados.La muestra de 24 estudiantes se obtuvo por conglomerado de 4 etapas, se
trabajo con el método hipotético detiuo con un disefio cuasi experimental de series
equivalentes de tiempoLos resultados demuestran que se lograron mejoras
significativas en el aprendizaje de la matematica de los nifios de la muestra, validando la
hipotesis del trabajo tal como se muesindas conclusiones del mismo de las cuales la
principal es que »aste una influencia significativa de la aplicacion del programa de
talleres de cuento breve con contenido matemdicel aprendizaje de la matematica
de losnifios de educacion primarieel como se muestra en el trabajo realizado con los
estudiantes wusuarios del Centro de Reforzart
de Cajamarca durante el afio 2016, puesto que los resultados expresan una mejoria en
general de cerca del 50% de los estntiis de la muestra de estudio respecto de su
aprendizaje de la matematica, lo que se explica en las conclusiones 1y 3

Frente a lo aqui expuesto se pude afirmar que se cumplié con el logro de todos los

objetivos propuestos validando de esta manera tadss del trabajo.

Palabras Clave Cuentos con contenido matematico; Situaciones Matematicas;

Aprendizaje de la matematica; comprension de lectura.
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ABSTRACT

The present research work had the purpose to make a study with third grade primary
school children, who has difficulties to learn mathematics related to text
comprehension, the general objective was: to determine the influence of the short stories
workshos programs application with mathematics content in the mathematics learning

of the primary education children of t he
Arc8ngel 06 centre of Cajamarca during the ye
According to this objective the hypothesis that was made and demonstrated at the end of

the research was: the application of the short stories workshops program application

with mathematics content influences meaningfully in the mathematics learning of the
primary education children of the reinforce
of Cajamarca during the year 2016.

The used materials were short stories with mathematics content of own creation, which

were used during the planned workshops. Thepsamf 24 students was got through

mixture of 4 steps; it has been worked with the Deductive hypothetical method with a
guasiexperimental design of equivalent series of time. The results show that significant
improvements were achieved in the learninghef mathematics in the children sample,

thus validating the hypothesis of the work as shown in the conclusions of the research

work.

General conclusion:

There is a significant influence of the program application of short stories workshops
program applicabn with mathematics content in the mathematics learning of the

primary education children as shown in the work done with student users of the
reinforce and | evelling fiSan dwnMinggtheeydar Ar c 8ng
2016; since the results expresgeneral improvement about 50% of the students in the

study sample regarding their mathematics learning, which has been explained in
conclusions 1 and 3.

In view of the above, it can be asseverated that it was achieved all the proposed

objectives validang the work hypothesis.

Key words: Stories with mathematics contents, mathematics situations, mathematics

learning, text comprehension.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de la matematica se ha visto ligado al desarrollo de la humanidad
desde tiemposnmemoriales;se puede afirmar con toda certeza que la mateméatica
aparece con el Homo Sapiensaylo largo de la historia el hombre se ha visto en la
necesidad de sistematizarla, organizarla y estudiarla cada vez conpreyodidad y
rigor cientifico; no obstante al avanzar en el conocimiento de esta ciencia, la
humanidad se olvidd6 de la relacion existente entre el hecho de representar las
cantidades, agruparlas, separarlas, ampliarlas, dividirlas y a la vez comunicar los
resultados que podian irse destendq envolviendo de esta manera a la matematica

tras un halo de misterio que no todos los seres humanos podian descubrir.

Por lo antes dichsurge la idea de que la mateméatica poco o nada tiene que ver
con la capacidad de transmitir mensajes clamsin proceso comunicativo ya sea de
caracter oral o escrito, al punto que muchos tenemos dificultad para comprender el
mensaje que transmiten los libros de texto referidos a esta ciencia. El caso especifico de
los nifios que cursan la Educacion Primagmmuy especiapues aun cuandse sabe
gue se trata de personas un proceso de adaptacion pawaprimer acercamiento al
area curricular de matematica poco o nada se ha hecho para dinamizar las estrategias
gue los docentes solemos utilizar para ensaf@iquienes conforman el gruporeta

mencionado.

Ante esta realidad, que no es nueva, aparece en el siglo XIX (1850) una mujer
escritora de poesia pero con un granrégeor aprender cada vez mas la matematica.
Su nombrees Sofia Kovalevskay&e podfa decir que es ella quien enuncia primero
gue las habilidades comunicativas no estan lejos de las habilidades l6gico matematicas

sino que pr el contrario se complementagila solia decir que para ser matematico se

XVi



debe tener alma de poeta, y mas afldalque esta frase enuncia esté el hecho de que
los seres humanos nos comunicamos verbalmente con mayor facilidad que cuando lo
hacemos utilizando simbolos mateméticos. No obstante, lo dicho por Kovalevskaya,
pareciera que quienes estudian y ensefiamestavillosa ciencia se esfuerzan cada dia
mas en presentarla como algo complejo que solo algunos dotados de una merite brillan
pueden comprendetdoward Gardner decia que nos esforzamos por presentar la
matematica de la manera mas aburrida pasiplpareiera que sus opiniones son
ciertas pues se nota en especial en las escuelas primarias una creciente tendencia a
desarrollar con los estudiantes contenidos matematicos cada vez mas complejos sin
prestar atencion al desarrollo cognitivo y emocional deesébsdiantes a quienes se les
exige, por ejemplo, comprender conceptos de quimica inorganica con tabla periodica
incluida en el quinto grado de educaciéon primaria cuando la edad del estudiante oscila
entre los 10 y 11 afios, lo que a decir de muchos tedlieda educacion, determina una
inmadurez justificada para el r@ndizaje de algo tan abstracsin embargpes lo que

se suele hacer actualmente en especial en las instituciones educativas de gestion

privada.

En el presente trabajo de investigam sebuscO atender,|dnterés de los
estudiantes por tener una lectura dindmica y recreativa para aprender matematica de una
manera poco aburrida y mas facil de comprender siguiendo la linea de accién de
tedricos como Kovalevskaya, Gardner y DeCroly; parasaitrabajé mediante talleres
de reforzamiento en el area de matematica utilizando cuentos cortos con contenido

matematico.

La estructura del presente trabajo contempla cuatro capitldol®s cuales el
primero presenta una descripcidon y contextualizacdel problema actual del

aprendizaje de la matematica en el nivel primario pasando a la formulacion del

XVil



problema general y los problemas derivados de la presente investidaistificacion

de su realizacignla delimitacién del mismo y la presentatide los objetivos por
lograr. En el segundo capitulo se abordan los fundamentos tedricos del,essiidio
como una vision historica del tratamiento que recibieron las variables de estudio a
través del tiempo registrado en los antecedentes del trabajdeglelde de términos
basicos de la investigacion. El capitulo tercero presenta la metodologia usada durante el
desarrollo del trabajo de investigacion desde la técnica de muestreo realizado hasta la
validez y confiabilidad de los instrumentos utilizades.el capitulo cuarto se presentan

los resultados del trabajo desarrollado incluyendo el andlisis estadistico en las diferentes
tablas que ahi se presentan y que permiten luego formular las conclusiones del trabajo y

las consiguientes sugerencias.

Es mideseo que el presente estudio inspire a otros docentes para despertar en
ellos la creatividad que todo profesor de Educacion Primaria debe tener para que de esta
manera puedan ofrecer a los niflos del Perd y el mundo la posibilidad de aprender

matematica € una manera amena y divertida.

El Autor.

Xvili



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION



1.1. Planteamiento del problema

1.1.1. Contextualizacion

La matematica es un lenguaje universal, pues, en todo el miaglo
operaciones se desarrollan igual y la interpretacion de los mensajes en textos
matematicos es la misma. En Pealcomprensid de textos matematicos se ha
vuelto dificil para los nifios, quiz4 por lo poco atractiva que les resulta su lectura.
Sin embargo, hay que definir la importancia que la matemética tiene en la vida
diaria, hasta el poeta y el pintor deben saber y domisazdnceptos béasicos de la
matematica, pues, el poeta debe medir la métrica de sus poemas, el pintor debe
mezclar sus pinturas segun una proporcion determinada, incluso los deportistas
deben utilizar la matematica para mejorar su rendimiento y evitar batafie al
exigir mas de la cuenta a sus cuerpos.

Si la matematica no tiene significatividad para el nifio de educacion primaria,
hasta los conceptos mas basicos de esta materia le pareceran poco intepesantes,
lo que no despertardl interés necesario para el logro del aprendizaje significativo
gue se espera lograr.

Por todo lo enunciado, es necesario que un nifio de educacion primaria
aprenda de la mejor manera todo lo que debe saber acerca de la matematica, con la
finalidad de aptar sus conocimientos en la solucion de diferentes situaciones.

Otro punto importante que se debe hacer notar es que los nifios de educacion
primaria y también los jovenes de educacién secundaria, e incluso de educacion
superior, son de verdad muy buengsmndo matematicamente; sin embargo,
cuando se enfremaa un texto matematico (problema) no pueden aplicar esa
capacidad de resolver ejercicios, pues, no lo encuentran explicitamente sino que

este se encuentra codificado, de tal manera que la Unica @®rmaacontrarlo es

2



planteando un ejercicio que vaya de acuerdo con el mensaje del texto que estan
leyendo; la dificultad que muestran, entonces, radicaria en el tema de la

comprension de lectura aplicada a la matematica.

Muchos trabajos se han realizadorgdortalecer el aprendizaje de la
matematica en el mundo entero, pero poco se ha hecho para fortalecer estos
aprendizajes a partir del desarrollo de habilidades en la comprensién de lectura
asociada a la mateméatja cuento como recurso didactico influglirectamente en
el desarrollo de estas habilidadgsies permiten al lector hacer inferencias
respecto de lo que leey esprecisamente esta habilidad la requerida al momento
de enfrentarse a la lectura e interpretacion de las situaciones de -caracter
matematico

Muchos docentes e investigadores se han pronunciado al respecto cuando, por
ejempl o, aviatematicasio : es Ia éasignatura mas amada por los
estudiantes. Al contrario, esta materia genera varias dificultades en el proceso de
aprendizaje déos alumnos, quienes ven con rechazo los niumeros y las operaciones

matematica®. ( Hi rt z, 2011)

Desde el afio 2008e esta evaluando en muchos paises del mundo el nivel de
razonamiento matematico en la prueba del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés), la misma en que el Peru
ha obtenido resultados nada halagadores raspécazonamiento matematico. En
la solucion de problemas, el afio 2013, el Perl se ubico en el dltimo lugar del
ranking de la evaluacion PISA, ocupando el puesto 66° por debajo de paises como
Colombia (63°), Argentina (60°), Brasil (59°) y Chile (52°)®umdamérica, y a una
enorme distancia de China, que ocupoé el 1° lugar en dicho ranking (EI Comercio,

03 de diciembre de 2013).



Cabe destacar que Peru es uno de los paidessta ese momento no
miembros de la Organizacién para la Cooperacion y el DelsafEabnomico
(OCDE) que participaa de este proceso evaluativo de manera voluntaria; no
obstante, los resultados alcanzados en dicha participacion son una llamada de
atencion para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las
Instituciones Edud#&vas, con la finalidad de revertir esta situacion. Pero para lograr
este objetivo es necesario que se brinde a los estudiantes las herramientas y
estrategias necesarias, desde los afios iniciales de su formacién escolar,
especialmente en la educacion primajue es donde se desarrolla la mayor parte
de las capacidades de razonamiento y demostra€ion. su ingreso a este
organismo internaciona¢l 18 de febrero de 201%e espera que las politicas
econdémicas destinadas a favorecer el sector educacionemejentre otros
aspectos, el presupuesto destinado a la educacion en el Peru, dado que al existir una
partida presupuestal mayor destinada a este sector, es muy probable que los
procesos pedagdgicos se optimicam el auxilio de mas y mejores materiales
educativos, asi como, con una mayor atencion a las oportunidades que los docentes
requieren para publicar los resultados de las experiencias exitosas de su trabajo y

gue por el momento no gozan de las facilidades necesarias para tal fin.

1.1.2. Descripciéndel Problema.

Los nifios de educacion primaria estan mostrando un marcado temor frente al
area de matematica, quiza por la dificultad que muestran al comprender el mensaje
de los textos matematicos que se plantean, pues el lenguaje utilizado en ellos es
poco atrayente su terminologia es dificil de comprender, en especial para
aguellos que estan iniciando su primer acercamiento a la lectura comprensiva en los

niveles inferencial y criterial.



Por lo general, los estudiantes consideran a la mateméatica como el curso mas
alurrido de todos, y es que en realidad poco se ha hecho por dinamizar la manera
de ensefarla y, por consiguiente, de aprenderla, a pesar de que la matemética no es
aburrida los docentes se han encargado de estigmatizarla con métodos tediosos y

procedimients poco abiertos a la creatividad del nifio.

Es parte del lento y doloroso reconocimiento por parte de los educadores de
gue los estudiantes aprenden mejor cuando estan motivados mejor. Las
matematicas nunca han sido aburridas, aunque con demasiada fieetz@nci

sido ensefiadas de la forma mas aburrida posible. (Gardner, 1986, citado por

Marin, et al, 2005, p. 69)

Un cuento al pasar a formar parte de las lecturas que se hallen en la
Abi blioteca personal 06 de <cada nii%o( a)
respecto de los conceptos estudiados, influyendo directamente en una mejoria de

sus aprendizajes en el area de matematica.

Se debe mencionar que las principales Dificultades en el Aprendizaje de la
Matematica (DAM) son la discalculia y la acalculiantendiéndolascomo
problemas de caracter neuronal, para algunos autores, mientras que para otros se
debe a fallas en la adquisicién del lenguaje o la lectoescritura; ambas concepciones
son tratadas por Aranda Zafra, Miriam; Pérez Miguel, Irene y SaAnchezHBMaza
(2015, p. 19 22) en su trabajo tituladBases psicopedagdgicas de la educaciéon

especial. Dificultades en el aprendizaje matematico

Los estudiantes de educacion primaeia la ciudad de Cajamargaresentan
esta dificultad dado que al enfrentarse a los textos matematicos con los cuales debe

trabajar sufren un bloqueo cognitivo siempre en lo referido a la comprensién de los



textos que debe leer para poder plantear una solucion; los llamados psoblema
matematicos son aquellos textos en los que el estudiante presenta las dificultades

arriba descritas.

No obstantees necesario describir lo que la experiencia a lo largo de algunos
afios (2005 2015) ha permitido observar, y es que en mas de una odasion
estudiantes del nivel primario encontraron en los cuentos con contenido
matematico, creados por el autor, una herramienta muy util en el proceso de
aprendizaje para su acercamiento a la lectura de textos con un contenido

matematico mas formal, los llatos problemas o situaciones matematicas.

Los resultados de la experiencia descrita en el parrafo anterior invitan a quien
investiga a cuestionar dichos resultados para poder afirmar o negar efectivamente lo
gue la experiencia empirica permite observarakieque surge la necesidad de
observar con rigor cientifico tales experiencias para determinar adecuadamente la
influencia de la literatura infantil principalmente basada en la lectura de cuentos
breves de tipo fantastico con contenido matematico, especige tedrico, en el
aprendizaje de la matematico con nifios de educacién primaria, de ahi ge®surg

preguntas que la investigacion realizada debié de responder.

1.2. Formulacién del problema

1.2.1. Problema principal

¢,Cual es la influencia de &plicacion de un programa de talleres de cuento
breve con contenido matematico en el aprendizaje de la matematica de los nifios de
educaci - n primaria del Centro de Refor z

Arc8ngel 06 de Cajamarca?



1.2.2. Problemas derivados

¢, Cudl es el nivel que en el aprendizaje de la matematica tienen los nifios de
educacién primaria antes de la aplicacion del programa de talleres de cuento breve
con contenido matematico al ingresar al Centro de Reforzamiento y Nivelacion

ASan Migagell 0 Arc8n

¢Coémo utilizar los cuentos con contenido matematico para facilitar el
aprendizaje de la matemética en los nifios de educacioén primaria del Centro de

Reforzamiento y Nivelaci-n ASan Miguel

¢,Qué mejoras se registran en el aprendizaje de aeenmatica tras la
utilizacion de un programa de talleres de cuento breve con contenido matematico
en el aprendizaje de la matematica de los nifios de educacion primaria del Centro de

Reforzamiento y Nivelaci-n ASan Miguel
1.3. Justificacion de la investigacion
1.3.1. Justificacion Teorica

Debe realizarse para complementar y ampliar el saber pedagdgico que se
obtuvo del proyecto Kovalevskaya. Investigacion matematica literaria en el aula de
primaria, realizado durante los afios 20@804 y 2005 en la Universidad de
Castilla La Mancha, en el cual se utilizaron diversos tipos de textos literamios
Unicamente el cuentg por lo que, se debe ampliar la informacién acerca del uso de
este recurso didactico en el area de matematiaa lpagducacion primaria. En el
Perd, estos estudios son muy escasos, es por ello que se debe enriquecer el bagaje
cultural de los docentes con nuevo material didactico y estrategias metodoldgicas

para desarrollar mejor la labor pedagdgica.



Al igual que erel proyecto Kovalevscaya se obtuvieron resultados favorables
en el logro de aprendizajes de la matemética en Espafia, se espera que el presente
trabajo arroje resultados igualmente favorables en Cajamarca, situacion que
permitiria generar conocimiento parmnfrentar el problema de las DAM

(Dificultades en el Aprendizaje de la Matematica).

El Ministerio de Educacion del Peru viene promoviendo la ensefianza de la
matematica en Educacion Basica con base en el enfoque de solucién de problemas,
por lo que la com@msion de lectura de textos mateméaticos se torna fundamental en

la formacién de los educandos.

Cajamarca no escapa a esta realidad, lo que lleva a buscar una nueva
estrategia metodologica para facilitar la ensefianza de la matematica a nifios de
educacion pmaria, incentivandolos a partir de lecturas amenas que despierten su

interés para buscar la solucion matematica a diversas situaciones.

Utilizar los cuentos como parte de la didactica en la ensefianza de la
matematica a nifios de educacion primaria ayudasdlucionar dos problemas; el
primero, referido a la comprension de lectura, y el segundo, referido a la inferencia
en textos matematicos (problemas) para plantear y llevar a cabo las operaciones que

se requieran para solucionarlos.

De otro lado el apoegtvertido por Ovide Decroly y su teoria de los Centros de
Interés permite abordar aspectos referidos a como lograr que los estudiantes
adquieran aprendizajes verdaderamente significativos a partir de aquellas
actividades que para ellos son de un interésiige y voluntario, la lectura de
cuentos en el nivel primario responde a una de las necesidades, que para el autor

mencionado, constituyen un centro de interés y, es la necesidad de recreacion; es



por ello que al ser dichos cuentos disefiados y utilizedos! Unico propdsito de
ofrecer al estudiante una fuente de consulta respecto de los contenidos matematicos
por desarrollar, estos pueden atender efectivamente a la necesidad de recreacion y
al cumplimiento de las exigencias de la escuela actual, laarggm es, que el

estudiante sea capaz de inferir la informacién matematica en textos que lee.

El presente estudio pretende modificar el paradigma actual de la ensefianza de
la mateméatica desde la didactigae la envuelve a partir del trabajo basado en la
atencion a los centros de interés de los estudiantes, mas especificamente a la
necesidad de recreacion pero, sin descuidar el aspecto formativo en lo cognitivo y
procedimental de la matematica para datdas actividades de aprendizaje de la
misma del dinamismo que se ve ausente en casi la totalidad de las instituciones
avocadas a su ensefianza; de otro lado, como ya se mencionara lineas arriba, es
necesario validar el aporte tedrico generado por la Dinvien el Proyecto

Kovalevskaya del cual se abordara lo mas resaltante en el proximo capitulo.

Lo que se propone en el presente trabajo es que se pueda desarrollar una
nueva estrategia didactica a partir de la utilizacion de la literatura infantil y la
atencion de los centros de interés, lo que facilita en su conjunto el logro de
aprendizajes significativos en el area de matematica con los estudiantes del tercer
grado de educacion primaria representados por la muestra tomada para la

realizacion de esta iegtigacion.

Todo lo anteriormente descrito permite plantear la necesidad de reformular
los paradigmas nacionales respecto de la ensefianza de la matematica en el Perq,
dado que, actualmente se ha separado deliberadamente la ensefianza de la

matematica de lansefianza de la comprensién de lectura asociada esta area



curricular. En tal sentido, el presente estudio muestra una propuesta, que para el
Peru es novedosa, basada en la lectura recreativa de cuentos breves con contenido
matematico de caracter teorico sTgue practico para que a partir de su lectura se
desarrolle en los estudiantes las habilidades de comprensién de textos escritos en
los niveles inferencial y criterial que necesitan para hacerle frente a la solucion de

situaciones que requieren de la madéica (problemas).

La reformulacion de paradigmas enunciada en el péarrafo anterior responde
entre otros aspecto a la implementacion de la Teoria de los Centros de Interés
defendida por Ovide Decroly, en la cual se da una especial énfasis a la
globalizacon de la ensefianza, es decir la cualidad de enlazar los contenidos de una
materia con los de otra y mas especificamente entre lo que se estudia en
comunicacion y lo que se aprende en matematica. La propuesta se fundamenta en
gue tanto la comunicacion coneb aprendizaje y desarrollo de las habilidades del
calculo matematico son dos habilidades que el ser humano desarrolla desde sus
primeros afos de vida pues tan necesario como el hecho de comunicar ideas es el
de representarlas, cuantificarlas y expresanlaméricamente; en tal sentido, se
puede decir que el presente estudio pretende verificar la universalidad de los
aportes de Decroly en un pais latinoamericano que hasta la fecha presenta serias
dificultades en lo referido a la comprension de textos admeida matematica, que
de resultar exitosa puede ser el punto de partida para el mejoramiento de los
procesos académicos encaminados al logro de aprendizajes verdaderamente
significativos en el area de matematica, por lo cual se planificé y ejecutorima se

de actividades con el uso de cuentos breves con contenido matematico.
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1.3.2. Justificacion practica

A través de la utilizacion de cuentos con contenido mateméatico, se podré
desarrollar en los docentes la capacidad de implementar y utilizar nuevas
estrategias para el desarrollo de su labor dentro de las aulas, y se ayudara a los
estudiantes a comprendeejor el contenido cientifico de los libros de texto.

El desarrollo del presente trabajo permitird a los niflos fortalecer su
autoestima respecto de los aprendizajes que logren en el area de matematica, lo que
les dotara de la predisposicion necesaria gsuair nuevos retos.

Las preguntas de la evaluacion PISA significan un problema para los
edudiantes, ya que todas elldgn @ caso especifico de matematicastan
formuladas a base de situaciones matematicas (problemas) que los estudiantes
deben leeranalizar y comprender para poder emitir un juicio de valor que les
permitira plantear la solucibn mas acertada para encontrar la respuesta. Es por ello
necesario que se desarrolle una nueva estrategia basada en la comprension de
lectura asociada a la matética desde los primeros grados de la educacion basica
regular que, dicho sea de paso, incluye a la educacion primaria. Es en esta etapa de
la educacion basica en que el uso de los cuentos como recurso metodoldgico tiene
una mayor utilidad, por lo que sarapropiado utilizarlo en el desarrollo de las
habilidades de comprension de lectura asociadas a la matematica.

En el nivel de educacion primaria, son los cuentos las lecturas mas atractivas
para los nifios por lo que se pretende utilizarlos como agentesmduaoes y fuente
de consulta para diferentes temas matematicos, ya que los cuentos por utilizar
deberan tener contenido matematico en su estructura tratando de explicar los
conceptos basicos de esta materia con un lenguaje menos técnico pero con el

mismocontenido cientifico que los libros de texto.
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Volviendo al cuento como recurso didactico, se puede& dae esta cargado
de ventajas siempre se ha utilizado este recurso didactico en las escuelas y
colegios, e incluso muchas personas adultas son andatles cuentos porque
ellos expresan sentimientos, emociones, lecciones, etc. Los cuentos con contenido
matematico utilizados, ademas de lo antes dicho, expresan contenidos matematicos
gue a los estudiantes les facilitan el aprendizaje, asi como laaled#utextos

matematicos.

A pesar de que se conoce todo el valor didactico de los cuentos, su uso como
recurso didactico ha sido destinado basicamente para el desarrollo de habilidades
comunicativas textuales, pero se ha dejado de usar en la ensefianza de la
matematica a los nifios, lo que ha constituido un error, pues, durante la educacion
primaria los nifios poseen una imaginacion muy grande, capaz de hacerles
interiorizar como una vivencia, todo lo que se les lee o lo que leen por placer;
utilizar este recwo para el aprendizaje de la matematica constituye una

herramienta fundamental que todo docente deberia utilizar.

1.3.3. Justificacion metodoldgica

Es necesario que las Instituciones Educativas aporten nuevos modelos
metodoldgicos y didacticos para que ldocentes crezcan profesionalmente y los
estudiantes mejoren sus aprendizajes; en lo personal, es de especial interés lograr
gue los estudiantes se acerguen mas y mejor a la lectura de textos literario

mat em8t i cos asi mil andoe esla bpee nlseaenti,e nstaob ed em:

De otro lado, es necesario hacer notar que las diferentes Instituciones
Educativas, cuyos estudiantes formaron parte de la muestra con la que se trabajo,

pudieron tener acceso como primighconocimiento que se genedé! estudio
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realizado y por ello seran capaces de optimizar sus estrategias para mejorar el nivel

de aprendizaje de sus estudiantes.

1.4. Delimitacion de la investigacion

1.4.1. Epistemologica

La presente es una investigacion técnicpedagdgica de cacter cuasi

experimental, con grupos intactos, formados antes de la experimentacion.

En esta investigacion se abordaron aspectos especificos del aprendizaje en el
area de matematica para lo cual se utilizé el area de comunicacion mediante la
lectura y anasis de cuentos breves con contenido matematico articulando de esta
manera el desarrollo de ambas areas, pues el trabajo articulado mediante unidades
de aprendizaje integradoras responde a las expectativas de la utilizacion de las

Rutas del Aprendizaje ppoestas por el Ministerio de Educacion.

La presente investigacion se ubica en el paradifRaeionalistaporque
realiza un analisipasado en la razatel recurso pedagaogico (el cuento breve) para

relacionarlo con el aprendizaje en el area de matematica.

1.4.2. Espacial

El presente trabajo de investigacion se desarroll6 en el Centro de
Reforzamiento y Nivelaci-n ASan Miguel
se encuentra ubicado en el Jr. Tarapaca N° 833 en el centro histérico de dicha
ciudad. ElI Centro & Reforzamiento y Nivelacion ofrece el servicio de
Reforzamiento, Nivelacion, Diagnostico y Tratamiento en Dificultades del

Aprendizaje, para nifios de Educacién Primaria de las diferentes I.E. de esta ciudad.
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1.4.3. Temporal

El presente trabajo de invegcion se desarrolldo en el periodo de tiempo
comprendido entre el afio 2015 y 2016, periodo que comprende la planificacion e
implementacién del proyecto de Investigacion asi como su aplicacion y analisis de
resultados, motivo por el cual dichos resultados validos Unicamente para ese
periodo de tiempo. La presente investigacion estd enmarcada en el area de
Docencia e Investigacion Educativa; la linea es didactica y comunicacion
pedagdgica, y el eje tematico Bsopuesta de métodos de mejoramiento de la

comunicacion pedagaogica.

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo General

Determinar la influencia de la aplicacion gebgrama de talleres de cuento
brevecon contenido matematico en el aprendizaje de la matematica de los nifios de
educaci - n primari a del Centro de Refor z.

Arc8ngel 06 de Cajamarca durante el afo 201c¢

1.5.2. Objetivos especificos

15.2.1. Determinar el nivel ddogro en el aprendizaje de la matematica de los
nifios de Educaciéon Primaria en el Centro de Reforzamiento y Nivelacion
ASan Mi guel Ar c 8 n gnees de lad eplicaCiénj delmar ¢ a
programa de talleres de cuento brewa contenido matematico.

15.2.2. Disefar y aplicar uprograma de talleres de cuento brewa contenido
matematico en la enseflanza de matematica a nifios de Educacion
Primaria en el Centro de Refor zamie

Arc8ngel 06 de Cajamarca.
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15.2.3. Evaluar el nivel de logren el aprendizaje de la matematica de los nifios
del Centro de Reforzamiento y Nivelac
Cajamarca, después de la aplicacion del programa de talleres de cuento breve

con contenido matematico.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO
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2.1. Antecedentes de lénvestigacion

En el mundo entero se ha podido identificar una dificultad comdn en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes: el recelo que la mayoria de estudiantes
muestra frente al &rea de mateméatica. En todosdsss se ha podido determinar
gue esta dificultad presentada por la mayoria de estudiantes con dificultad en el
aprendizaje de esta materia se debe a lo abstracta que es su naturaleza, por ello se
han desarrollado estrategias ludicas (basadas en el jukgmgnipulacion); sin
embargo, se ha descuidado el aspecto del andlisis de textos; es por ello que algunos
investigadores buscaron acercar al estudiante a los textos matematicos utilizando

una literatura mas atractiva para ellos.

2.1.1.A Nivel Internacional:

Se han realizado diversas investigaciones referidas a este tema, como la
desarrollada efa Universidad de Castillai La Mancha, donde Margarita Marin,
Juan Lirio y Maria Josefa Calvo, (2005) desarrollardPrelecto Kovalevscaya:
investigacion matematico literaria en el aula de primaria entre los afios 2003 al
2005. Los resultados fueron presentados el afio 2006; en dicho estudio se utilizaron
diversos tipos de textos literarios para motivar y/o reforzar los aprendizajes de los
estudiantesle educacion primaria en el area de matematica. Los resultados de dicha
investigacion afirman que es posible utilizar la literatura infantil para desarrollar los
contenidos del area de matematica, manteniendo una constante motivacion entre los
estudiantesLas conclusiones de este trabajo de investigacion fueron, entre otras,

las siguientes:

Respecto al objetivo con el alumnado: La utilizacion conjunta de recursos

literarios y estrategias de aula de estilo heuristico conduce a una mejor motivacion
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y actitud hacia las matematicas que se detectan en mas amplia participacion del
alumnado durante las clases, realizacion de aprendizajes mas significativos,
elaboracion de conexiones del conocimiento matemético con otras areas y la

aplicacion de este conocimientdaavida cotidiana.

Respecto al proceso seguido: La utilizacién de estos recursos modifica el
ritmo de trabajo y el clima de la clase: el alumnado participa con mas preguntas y
cuestiones sobre la lectura con el consiguiente incremento del tiempo dediaado

matematicas en el horario.

El alumnado participante ha aumentado su motivacion hacia la lectura en
general y los libros de contenido matematico de la biblioteca de aula en particular

en diverso grado.

El anterior estudio motivd a docentes como BabHirtz (2011) quien
trabajo en el proyectdt Cuent os matem8ti cos para amiste
en el que utiliza cuentos interactivos en la red y en formato impreso con las

respectivas fichas orientativas para su utilizacion.

Todo ello hace suponer quea técnica similar puede dar resultados similares
en el Perq, lo que seria altamente benéfico para los estudiantes, los mismos que

podrian desarrollar nuevas estrategias para el aprendizaje de esta area curricular.

De otro lado Pablo Flores, (s/f)entsr abaj o A Aprendi zaj e en
desarrollado en la Universidad de Granada, habla de dos enfoques para referirse al
aprendizaje de esta materia: un enfoque conductual y un enfoque codritiso.

trabajo expone:

No todos los autores estan de acueelo lo que significa aprender

matematicas, ni en la forma en que se produce el aprendizaje. La mayoria de
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los que han estudiado el aprendizaje de las matematicas coinciden en
considerar que ha habido dos enfoques principales en las respuestas a estas
cuesiones. ElI primero histéricamente hablando tiene una raiz conductual,
mientras que el segundo tiene una base cognitiva. Los enfoques

conductuales conciben aprender cdmo cambiar una conducta.

Desde esta perspectiva, un alumno ha aprendido a dividifoingscsi realiza
correctamente las divisiones de fracciones. Para lograr estos aprendizajes, que
suelen estar ligados al célculo, se dividen las tareas en otras mas sencillas:
tomar fracciones con nimeros de una sola cifra, después pasar a otras con
mas ciras, etc. Los enfoques cognitivos consideran que aprender es alterar
las estructuras mentales, y que puede que el aprendizaje no tenga una
manifestacion externa directa. Asi, un alumno puede resolver problemas de
division de fracciones (ha aprendidooeincepto de division de fracciones)
aungue no sepa el algoritmo de la division de fracciones. Para lograr
aprendizaje, que suelen estar ligados a conceptos, los cognitivistas plantean
diversas estrategias, como la basada en la resolucion de problemasl o en

empleo de diversos modelos del concepto. @), 1

En América Latina los estudios sobre este tema son de verdad muy escasos,

limitandose muchas veces Unicamente a la creacion y/o adaptacion de los recursos

literarios infantiles (cuentos, historietgspesia y canciones) para motivar a los

estudiantes, en la red podemos encontrar diversidad de este tipo de textos y en

nuestro pais las investigaciones realizadas y que guardan relacion con el topico de

la presente investigacion son las siguientes:
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2.1.2.A Nivel Nacional

En la Universidad César Vallejo en la ciudad de TrujillBert, Rosa Isabel
Cabrera Céceda y Francisca Liliana Hernandez GOmez bajo la asesoria del Mg.
Carlos Chavez Monzén (2009) llevaron a cabo el trabajo de investigacion titulado
Aplicacién de la historieta como estrategia en el proceso de ensefianza
aprendizaje, para mejorar el rendimiento académico del area de légieo
matematica, en los alumnos del quinto grado de primaria de la I.LE. "Nuestra

Sefiora de Guadalupe” N° 81703, del disitio de Guadalupe.

En la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima Peru Maria Elena
Bastiand Valverde (2011) realiza el trabajo tituldielacion entre comprension
lectora y resolucion de problemas matematicos en estudiantes de sexto grado
de primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo Educativo
Municipal de La Molina 7 2011 [Sic], (tesis de maestria). En dicho estudio
establece una correlacion directamente proporcional entre el desarrollo de la
comprension de lectura y la resolucta situaciones matematicas (problemas). La
autora asume que al lograr en los estudiantes un buen nivel de comprension de
lectura se puede por afiadidura lograr un buen desarrollo de las habilidades
matematicas para la solucion de ejercicios matematicosdgoendan de la

comprension de textos.

Las conclusiones de su trabajo fueron las siguientes:

Existe correlacion significativa y positiva entre la comprension de lectura y la
resolucion de problemas matematicos, en estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo Educativo
Municipal de la Molina, durante el afio 2011, a un nivel del 99% de seguridad

estadistica.
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Existe correlacion significativa y positiva entre la comprension literal y la
resolicion de problemas mateméticos, en estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo Educativo
Municipal de la Molina, durante el aflo 2011, a un nivel del 99% de seguridad

estadistica.

Existe correlacia significativa y positiva entre la comprension inferencial y
la resolucion de problemas matematicos, en estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de las instituciones educativas publicas del Concejo Educativo
Municipal de la Molina, durante el ai11, a un nivel del 99% de seguridad

estadistica.
2.1.3.A Nivel Regional- Local

En Cajamarca no se han encontrado trabajos de investigacion relacionados
directamente con el tema de la presente investigacion, por lo que el presente trabajo
seria el pmero en la Universidad Nacional de Cajamarca, en abordar la utilidad de

los cuentos para la ensefianza de la matematica.

No obstante, existen diferentes trabajos que proponen alternativas al
problema de las Dificultades en el Aprendizaje de la Matematisd§Pno hablan
directamente de la utilidad de los cuentos en la ensefianza de la matematica pero si
proponen otras alternativas que valen la pena considerar, entre ellos se pueden

considerar los siguientes:

Tesis de Maestria presentada por Fabian VasqueesT(2014)Aplicacion
del método heuristico de George Polya para mejorar la resolucion de
problemas en el area de matematica en los estudiantes del primer grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Jaén de Bracamoros, 2014
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en el que determina la influencia de la aplicacion del método heuristico de Polya
para la resoluciéon de problemas en estudiantes de primer grado de educacion
secundaria. Teniendo en cuenta lo que aporta Polya en su método, se pude decir que
para lograr laesolucion de un problema matematico es necesario que se dé rienda
suelta a la inventiva y la creatividad del estudiante, sin parametrarlo en un solo
procedimiento. El método de Polya favorece entonces la creatividad del estudiante
y por ende un mejor aprdizaje de la mateméatica. El autor del trabajo aqui citado

concluye:

ALa aplicaci - -n del m®t odo heur 2stici
significativamente el nivel de resolucion de problemas en el area de mateméatica en
las dimensiones de analizar el problemenegar estrategias de trabajo, ejecutar
estrategias de trabajo y evaluar le ejecucion del problema, en los estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa Jaén de

Bracamor oso.

En el trabajo de investigacion presentadw umercindo Estela Nufiez
(2014) titulado,Programa de metodologia participativa para el logro de la
competencia matematica numero y operaciones para el IV y V ciclos de
educacion primaria de le Institucion Educativa N° 17545, Vista Alegre de
Chontali, Provincia de Jaén, region Cajamarca, durante el afio 201gara optar
por el grado académico de Maestro en Ciencias, se buscé determinar la influencia
del programa de metodologia participativa para el logro de la competencia
matematica niamero y operacionesagpal IV y V ciclos de educacion primaria,
logrando identificar que determinantes para el logro de aprendizajes significativos
en matematica son la interaccion y la contextualizacion ademas de la concrecion de

los conceptos; es decir, si los estudiantes sapaces de interactuar con la
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matematica, de contextualizar los contenidos y de volver concreto lo abstracto del
area, se lograran aprendizajes mas significativos para ellos. En su trabajo de

investigacion concluye:

~

ALa aplicaci - n dtcipativa hasadeeen eleémfdquegdcia p ar
formativo influye significativamente en el dominio de la competencia matemética
nimero y operaciones con los estudiantes de 1V y V ciclo de educacién Primaria de

la Institucion Educativa N° 17545, Vista Alegre, distrite Chontali, Provincia de

Jaén, Region Cajamarca.

La investigacion deja en evidencia que el conocimiento profundo de la
realidad concreta en l a gque se desenvue
elaboracion del programa didactico desde la autenticidatedbo educativo como
proceso y como propuesta, desde abajo hacia arriba, desde la realidad y el contexto

del estudiant eo.

No se debe olvidar que el trabajo que se viene realizando en las Instituciones
Educativas del Perd enmarcado en las Rutas del Apsedhace necesario
recapacitar en los efectos que produce la capacitacion en este tema para el

aprendizaje de la matematica.

Oscar Edwin Odar Arévalo (2014) presenta el trabajo de investigacion
titulado Influencia de la capacitacion docente en Rutas dé{prendizaje en el
aprendizaje en el area de matematica en el mejoramiento de la capacidad de
resolucion de problemas de los estudiantes del primer grado del nivel
secundario de | a instituci-n educativa N,
del distrito de Chir i nos a f(besis2dé Mdestria)con la finalidad de

establecer una correlacion entre la capacitacion del docente y como efecto de la
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misma en los aprendizajes de los estudiantes. El concluye que, luego de la
capacitacion en Rutas del Aprendizaje, dogentes cambiaron su metodologia de
trabajo en el area en mencion. Si se considera el presente trabajo como antecedente,
es porque muestra en sus conclusiones un cambio en la metodologia docente
respecto de la resolucién de problemas partiendo de laeoidery el acercamiento

a la realidad de los estudiantes, lo que en el presente trabajo se traduciria en la
aproximacion de los contenidos a los intereses de los estudiantes (en este caso nifios

del nivel primario) mediante el uso de cuentos.

Se considera ste Ultimo trabajo como antecedente, pues en el presente
trabajo se hizo una adaptacion de las competencias de las Rutas del Aprendizaje a
los indicadores que mediran la efectividad de los cuentos con contenido matematico
en el aprendizaje de esta aredamnifios de educacion primaria que conformaron

la muestra de estudio.
2.2. Marco epistemologico de la investigacion

El presente trabajo de investigacion esta enmarcado en el paradigma racionalista
presentado y defendido por René Descartes (158650) Al respecto Naupas, Mejia,

Novoa y Villagbmez (2014) refieren:

La uUnica fuente del conocimiento humano es la razon, el pensamiento. Para los
racionalistas como Descartes, Spinoza y Leiblatantuicion intelectual es la
fuente del conocimiento, entendiendo por intuicion intelectual, la captacion de la

verdad por la razon o el proceso de abstracciéon, el pensamiento o entendimiento.

(p. 42)

Lo anteriormente citado permite configurar el trab@alizado dentro del enfoque

cuantitativg por cuato el paradigma citado pertenece a tal. La razén por la cual se
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defiende el racionalismo en este trabajo de investigacion es porque al trabajar con
matematica y comunicacion el raciocinio se hace nedoesaindispensable para el
manejo de estas dos areas curriculares cuya estructura requiere de la razén para su

comprension y utilizacion.

De otro lado, se considera también de utilidad para el presente estudio el enfoque
cualitativo expresado en el paradigma de la Teoria Critica, la cual es expresada en
América Latina en la obra de Paulo Freire ysalagogia Critica, por cuanto la premisa
es romper el estereotipo de que matematica y comunicacion, (entiéndase Ciencias y
Letras) son como agua y aceite y que no pueden mezclarse ni complementarse. El
aporte de Freire presenta una pedagogia que cuestiona el sistema educativo establecido

en el quezl maestro sabe y ensefia, y el alumno ignora y aprende.

Por todo lo expuesto en los parrafos anteriores se puede afirmar que el presente

trabajo de inveggiacion es de enfoque cudativo.

2.3. Marco tedrico-cientifico de la investigacion

2.3.1. Teorias

2.3.1.1. Teoria de Ovide Decroly (Los Centros de Interés):

El presente trabajo de investigacion tiene su fundamento en la teoria de los
centros de interés defendida por Ovide Decroly, dado que esta teoria habla de la
Agl obal i zaci - n dsea mardenee la sna@ddala Insaconienidps ya
gue de este modo se adaptan mejor a la mentalidad infantil despertando el interés
por conocer las partes de un todo. Serrano (2013) expone con respecto a los centros

de interés de Decroly:
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El centro de interéss una unidad de trabajo que articula todos los
aprendizajes que debe realizar el nifio en torno a un ndcleo operativo o tema.
Anteriormente, el principal error de los programas escolares es que se
fragmentaban los contenidos en asignaturas o materiadgham un punto

de vista unitario de los contenidos, por lo que no se adaptaban a la mentalidad

infantil.

Ademas de que al trabajar con cuentos se atiende a uno de los intereses de los
nifos, el que apunta a la satisfaccion de su necesidad de divertipse lalectura

de un cuento es para los nifios una actividad mas recreativa que académica.

Para poder comprender mejor lo vertido anteriormente es necesario saber a
gué se le denomina un centro de inteBecroly decia que los centros de interés
tenian ge hacer referencia a necesidades de alimentacion, higiene, refugio,
proteccion, defensa. Este autor consideraba que las necesidades basicas de los seres
humanos eran similares por lo tanto los centros de interés tendrian validez general,

siendo igual de iles para el aprendizaje de todos los alumnos.

ADecroly sustenta que el descubri mient
conocer sus intereses, los cuales atraerdn y mantendran su atencion y asi, seran
ell os mismos quienes bubl§uwedd). SApguesa er m§
pretende ensefiar en las escuelas se convierte en un centro de interés para los
estudiantes, segun Decroly, el cumplimiento del encargo social que ha recibido la
escuela esta practicamente logrado. Lo citado en este parrafotgprésecuerpo
entero esta afirmacion, dado que lo que se busca en todo proceso educativo es
mantener la atencion de los estudiantes para despertar en ellos la curiosidad y la

necesidad de aprender cada vez algo mas.
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Con respecto a lo que persigue el presérgbajo de investigacion, se puede
afirmar que la concepcion de educacion que defendia Decroly es la que mas se
ajusta a la metodologia que se estd sometiendo a prueba, pues lo que se busca logar
es que el estudiante estudie matematica no por obliga@dnpor conviccion,
porque le guste hacerlo y no porque sea una obligacion que la sociedad le ha
impuesto. Si bien es cierto que aprender matematica es una necesidad del ser
humano, es también cierto que una necesidad del nifio es la diversion, delasi que
actividades destinadas al aprendizaje deben ser también divertidas y vivenciales.
ALos contenidos deben estar relacionados
niio (alimento, proteccion, contra la intemperie y los peligros, descanso y

diversion); consu ambiente (familia, escuela, sociedad, plantas, animales, agua,

aire, sol, etc.)o (ReafYfo, op. cit., p.50)

Ahora bien, la ensefianza de la matematica con base en la literatura infantil
responde al concepto de globalizacion del aprendizaje, el cual sedentiomo la
no separacion de las areas para lograr un verdadero aprendizaje articulado. En
nuestro medio se trabaja con un método que busca articular los aprendizajes de
diferentes areas desde al afio 2000; actualmente el MINEDU invita a los docentes a
trabajar sobre aquellas areas en las cuales los estudiantes presentan mayor
di ficultad, | o que Decroly ya habrza prev
postulados del método Decroly son: Supresion de un horario fijo y la propuesta de
una ensefianza cicé para los centros de interés, para que en cada curso se

desarrollen nociones de distintas asignat

Las teorias del aprendizaje de las matematicas en las que también se basara

esta investigacion son:
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2.3.1.2. Teoria de Howard Gardner (Las Intligencias Multiples)

Para este autor el ser humano no aprende de una Unica manera sino que tiene
diferentes formas de aprender y una de ellas es la que estd determinada por su
inclinacion natural al aprendizaje de la matematica. No obstante, parece Sem
pocos aquellos que pueden tener esta natural inclinaciéon y son mas lo que se
inclinan por el lenguaje o las artes; es por esta razon que los materiales relacionados
con el aprendizaje de la matematica se encuentran muchas veces fuera de nuestro
alcance y los pocos que hay parecen haber sido escritos para una selecta casta de
dotados para su comprension. Gardner (1994) afirma

Mientras que los productos ideados por los individuos con dotes para el

lenguaje y la muasica se encuentran facilmente dippempara el publico en

general, lo que sucede con las matematicas se encuentra en el extremo
opuesto. Excepto unos cuantos iniciados, la mayoria de nosotros solo

podemos admirar de lejos las ideas y obras de los matemgbichg5s)

Esta afirmacion es lque permite relacionar esta teoria con el presente trabajo
de investigacion, pues en ella se quiere partir de una de las inteligencias mas
comunes, la inteligencia linglistica, para abordar a continuacion una mas compleja:

la inteligencia l6gico matematic

Ahora bien, el lenguaje matematico es el culmen de la representacion
simbdlica de la realidad, las palabras se representan por medio de grafias (letras

combinadas) mientras que en matematica se pueden representar palabras completas

e incluso frases conn solo simbolo (raiz cuadradal/E ); es por ello necesario
comprender en primera instancia los textos linguisticos, es decir los simbolos del
lenguaje para poder estar preparados y comprender estructuras mas complejas como

el lenguaje matematico.
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€ E s o que para comprender determinadas series de los simbolos del
lenguaje se requiere mas que simple competencia en la sintaxis y semantica
linglistica (aunque pueda sefalarse correctamente que tales competencias son
prerrequisito par ae éstaelase)l (Gadnay, op nita or ac

176)

La matematica es una materia que el ser humano esta predispuesto a aprender
desde los primeros instantes de su vida, pues todo lo que hacemos a diario requiere
del razonamiento légico y del calculo mental, como caapdr ejemplo, subimos
0 bajamos escaleras, el cerebro sabe exactamente a qué altura debemos levantar los
pies para no tropezar e incluso calcula la velocidad a la que podemos correr en ellas
para no caer. No obstante, el aprendizaje de esta materialge @omplejo de ahi
gue como cita Gardner fné Poincare plante:
matematicas solo comprenden reglas de la l6gica, que supuestamente son aceptadas
por todas las mentes normales, hay quienes tienen dificultad paraceste | a s 0 .

(idem)

Lo que se requiere para desarrollar la inteligencia matematica es reconocer
gue todo en la vida sigue un patrén y esto es una caracteristica de la matematica;
todos establecemos patrones de acuerdo con lo que hacemos a diario, los pintores
los poetas, los matematicos (Gardner, op. cit., p. 178). Eso determina factores
atrayentes que llevan al hombre a desarrollar las capacidades relacionadas con la
matematizacion de las situaciones cotidianas, el razonamiento y la demostracion, la

soluciénde problemas y la representacion de ideas matematicas.
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Si los estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de las matematicas,
esto puede deberse a que, entre otras cosas, se ha dejado de lado la ensefianza de los
principios mas basicos de estaraia. Exigir a un estudiante de Educacion
Primaria, por ejemplo, a pensar en operaciones que para su edad son
extremadamente abstractas sin tener en consideracion la madurez para el
aprendizaje de |l os nifYfos se vVvuwuemalimas un err
también existe un poderoso factor de atraccibn para encontrar expresiones mas
sencillas y para volver a |l as nociones fu
cit., p. 180). Lo aqui citado permite pensar en que la utilizacion de cuentos con
contenido matematico, por su estructura sencilla, puede servir para que los
estudiantes abstraigan el mensaje de los textos utilizados para el aprendizaje de la

matematica desde las nociones mas basicas de la comprension de lectura.

2.3.1.3. Teoria deJerome Bruner (Aprendizaje por Descubrimiento)

Otro de los tedricos del aprendizaje fue Jerome Bruner. Con respecto al
aporte de Bruner la Profesora Vasquez (2014) acota lo siguiente respecto del

aprendizaje de la matematica:

Bruner, psicologo norteameriwa, describe el aprendizaje, iniciAndose con la
manipulacién de objetos fisicos, continuando con un estado gréafico antes de
alcanzar el estado analitico abstracto. Ambos estan de acuerdo en que el
aprendizaje principia con lo concreto y que el procesoahkaciabstracto

depende del nivel de madurez y comprensién de los nifios.

Alcanzar el nivel deseado de la madurez y comprension de los nifios,
requiere de un proceso constante de acercamiento a lo abstracto, pero no podemos

dejar de pensar en una herramgeque ha sido descuidada por muchos docentes:
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La imaginacién de los nifioél leer un cuento el nifio imagina lo que oye o lee, le
otorga atributos humanos a los personajes y les adjudica caracteristicas propias con
las que puede establecer relacion de Sdgaes esta relacion la que facilita sus

aprendizajes.

Al darle un cuento a un nifio se le da la oportunidad de participar activamente
en el proceso de construccion de sus aprendizajes, pues tras la lectura el nifio suele
representar por medio de sus juelpokeido o escuchado; esta es una caracteristica
de los nifios de los primeros grados de educacion primaria. La lectura de los
cuentos con contenido matematico que se utilizd en el presente trabajo de
investigacion se desarrollé6 de manera activa; es gediara una lectura dirigida de
los mismos para poder entrenar a los estudiantes en la comprension de textos, lo
cual les facilita el desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas y todo lo

gue ella implica.

En la teoria del aprendizaje por destmiento desarrollada por Bruner, el
método del descubrimiento guiado implica dar al aprendiz las oportunidades para
involucrarse de manera activa y construir su propio aprendizaje a través de la
accion directa; y su finalidad es impulsar un desarrolldadehabilidades que
posibilitan el aprender a aprender y con el cual se busca que los estudiantes
construyan por si mismos el aprendizaje. El aprendizaje ocurre por la
reorganizacion de las estructuras cognitivas como consecuencia de procesos
adaptativos lamedio, a partir de la asimilacion de experiencias y acomodacion de
las mismas de acuerdo con el equipaje previo de las estructuras cognitivas de los

aprendices. (Reafio, op. cit., p. 144)
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La lectura es una actividad que si se realiza adecuadamente alestaibrir
todo aquello que est4d inmerso en el texto leido, es decir, que si se lee
correctamente, alcanzando los tres niveles de la comprensién de lectura seré para el
estudiante muy facil comprender los conceptos de la matematica puesto que ella no
es m& que un elaborado sistema de cddigos en el que una palabra es representada
por un simbolo (+ = mas), si el estudiante es capaz de leer textos literarios y
comprenderlos adecuadamente, la lectura de textos matematicos no le serd tan
compleja. En pocas pdleas, si esestudiante lee bien puede descubrir lo necesario
en un texto matematico, pero para lograrlo es necesario partir de lo que le es mas

facil y asi llegar a lo mas complejo.

El eje fundamental de esta teoria es la construccion del conocimiento
medante la inmersion del estudiante en situaciones de aprendizaje
problematicas, concebidas para retar la capacidad del aprendiz en la
resolucion de problemas disefiados de tal forma, que el estudiante aprenda

descubriendo. (idem)

Para aprender es ademas sace tener en cuenta la percepcion de la
realidad. En matematica la percepcion que tiene el estudiante respecto de sus
aprendizajes y del ambiente en que se dan no es muy favorable puesto que al oir la
palabra matematica, retumba en la mente el estevealtgd curso dificil,
complicado, incomprensible y perfecto que no admite error; es por ello necesario
cambiar la percepcion que el estudiante tiene respecto de la hora de matemética.

La percepcion es fundamental, pues luego de percibida una determinada
redidad es necesario procesar la informaciéon recibida para poder representarla.
Luego, a continuacién, se presenta un fragmento del trabajo realizado para aclarar

esta teoria por la Dra. Rosa Reafio (2016):

32



Segun Bruner, hay dos tipos de determinantes eertepcion: Formales: las
propiedades de las estimulaciones y del aparato receptor. Funcionales: las
necesidades, emociones, actitudes, valores y experiencias del perceptor.
Ademas de los estimulos recibidos por los sentidos, hay otros factores que
influyen en la percepcion: las experiencias previas, las motivaciones, las
defensas afectivas y las emociones del perceptor. Bruner trata de las variables
intermediarias que se sitian entre la experiencia previa y las necesidades del
perceptor y su respuesta pgriiea: son las hipotesis del sujeto. Ejemplo:
cuando determinamos las cualidades que acompafian las sustancias blancas y

a las no blancas. (p. 145

2.3.1.4. La Pedagogia Liberadora de Paulo Freire.

La Pedagogia Liberadora de Paulo Freire es uno dgtrses mas reaies
en lo que esta referidd @mabajo en las escuelas. En esta teoria se pretende romper
el estereotipo de lo que Freire denomina una Educacion Bancaria, haciendo
referencia con estos términos a la caracteristica mas notoria del medagpgico
tradicional en la que se presenta al estudiante como un depdsito vacio al que el
docente llena con una acumulacion de conocimientos mecanicos, repetitivos y hasta
cierto punto dogmaticos mediante métodos cerrados en los que la palabra del
maestraes una ley que el estudiante debe aceptar sin discusion. Para Freire, la clave
del éxito en el aprendizaje radica en la critica de la razén pura, en la busqueda de
los origenes del conocimiento y en la pedagogia de la pregunta mas que en la

pedagogia delrespuesta.

En la busqueda de desarrollar el pensamiento de los seres humanos, los

esfuerzos se dirigen hacia una educacién liberadora que los oriente a una
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mejor comprension entre ellos mismos, a expresar sus ideas, opiniones y
reflexiones consideradasomo importantes para la solucion de diversos
problemas, en fin, se persigue la incorporacion activa de los ciudadanos en el
devenir de su sociedad como promotor e:
implica el desarrollo del conocimiento critico. La formacion de

conocimiento critico le permite a la gente cuestionar la naturaleza de su
situacion historica y socidlpara leer su mundocon el propésito de actuar

como sujetos en la creacion de una sociedad democratica. (Reafio. Op Cit, p.

123)
2.3.2. Bases Teorica

2.3.2.1. El Proyecto Kovalevskaya y otros trabajos realizados por Margarita

Marin en la Universidad de Castillai La Mancha

Este proyecto es un estudio que se realizé en la Universidad de Castilla La
Mancha durante los afios 2003 al 2005 bajaldaominacion de Investigacion
matematico literaria en el aula de primaria. Es el principal estudio que se ha
desarrollado teniendo como punto de partida la utilizacion de los recursos literarios

para el fortalecimiento de los aprendizajes en el area wlarride matematica.

De otro lado, Margarita Marin Rodriguez, docente titular de Didactica de la
Matematica de la Universidad De Castilla La Mancha, le otorga una gran
importancia al recurso didactico de los cuentos en el aula de primaria. Ella escribe
enl a revista Sigma en su NA 31 wun art2cul
cuent oo, en el gue presenta | as principa

enseflanza de la matematica. En el articulo citado la autora aporta entre otros

aspectos los sigeintes:
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Innegablemente la narracion de un cuento provoca la atencion de nifios y
mayores. Su atraccion radica por una parte en su propia estructura y por otra
en que enlaza directamente con los sentimientos del oyente. Bajo estas
premisas, analizaremos ernteegrticulo las razones para utilizar los cuentos
como herramienta didactica en las aulas de Infantil, con el fin de ensefiar los
conceptos matematicos y asi facilitar a los nifios la comprension y

asimilacion de los mismos. (Marin, 2007, p. 11).

La profesoa Marin ademas de lo anteriormente destacado indica que el hecho
de leer un cuento puede desencadenar una serie de efectos benéficos para el logro
de los aprendizajes en la matematica ya que ella considera que este recurso es
importantisimo en el desarrolte las capacidades o competencias de comprension
gue permiten la matematizacion de situaciones a las que podra enfrentar y

solucionar matematicamente. Ella afirma:

El efecto que puede producir un cuento en el aprendizaje de la matematica en
los niflos deeducacion primaria radica en la caracteristica que los cuentos
tienen de transmitir mensajes consciente e inconscientemente, pues al oir un
cuento aprendemos mientras lo escuchamos o cuando lo recordamos; de ahi
gue esta herramienta también aporta a laxgsos metacognitivos. Bajo
nuestro punto de vista, un cuento te ensefia aunque tu no quieras aprender, ya
que, seg%n Bettelheim (1999: 12) o[
mensajes al consciente, preconsciente e inconsciente, sea cual sea el nivel d

funcionamiento de cada uno en aquel I N s

Hay que destacar que las ideas expuestas por Marin son refrendadas por lo

gue otros autores han aportado; por ejemplo, Pelegrin, citado por Marin (2007, p.
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11), en el articulo que se viene revisandporta al valor de los cuentos como
recurso did8§ctico cuando menciona: A E|I ni
dura adquisici-n de su pensamient o, di al o
didlogo al que se hace referencia puede ser un dial@goaato en la lectura de un
cuento lo que por lo general no se logra tras la lectura de un texto matematico con
toda la terminologia que este Ultimo contiene.

En la matemética es necesario lograr que los estudiantes desarrollen un
adecuado nivel de abst@n que les permita plantear y ejecutar sin dificultad lo
gue sea necesario para la solucibn de situaciones que requieran de los
procedimientos matematicos, frente a esto se puede decir que el cuento tiene un

potencial muy importante para el desarrolldadeactividades de aprendizaje.

Esta potencia pedagdgica del cuento se debe a su estructura setineatial

con unos personajes reconocibles, y una forma linguistica que la memoria
retiene sin demasiado esfuerzoén Adems§:
y la capacidad de abstraccion, tan importantes en la actividad intelectual; la

primera es herramienta basica en la génesis de la Literatura y la segunda en

las Matematicas, sin ser excluyentes mutuamente. (Marin, 2007, p. 12)

Como se advierte en laimhacion anterior, un cuento puede bien adecuarse a
la ensefianza de cualquier materia, incluida la matematica; no obstante, en nuestro
pais esa cualidad ha sido dejada de lado, al punto de que en el Perq, salvo algunas
excepciones, los docentes se muesimarédulos ante el hecho de que es posible
utilizar la literatura infantil en la ensefianza de la matematica. En otras latitudes del
planeta este hecho esta siendo estudiado reiteradamente en la busqueda de una
mejora de los procesos de ensefianza y amagedie esta area tan complicada, de

ahi que se pueden determinar ciertas caracteristicas que avalan al cuento como
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herramienta de trabajo en el desarrollo de las competencias y capacidades referidas

a la matemética. En referencia a lo aqui expuesto N2O0V) afirma:

Por tanto, en las aulas de Infantii el cuento seria un elemento
AGLUTINADOR de contenidos de diversas areas y en concreto, respecto a
los topicos matematicos que debemos trabajar, la utilizacién del cuento tiene

unas claras ventajas:

A #entan los aspectos matematicos en CONTEXTO.

A Nos permiten hacer | as CONEXI ONES ma

A  Ayudan a desarrollar | as COMPETENCI A

A - Provocan una alta MOTIVACIEN en | os
2.3.2.2. La Literatura en Rusia,Alemaniay Brasil.

La literatura en Rusia,Alemania y Brasil por su parte aporta
significativamente al topico de la presente investigacion; en dichos paises también
se han notado las dificultades para que los estudiantes, en especial los del nivel
primario, se acerquen a ltsxtos matematicos seguros de entenderlos; es por ello
gue entre las posibles causas de esta dificultad se han barajado diversas hipotesis
siendo la mas aceptada la que indica que puede deberse a lo dificil y poca atractiva
lectura que presentan los textmatematicos; por ello se han venido realizando
diferentes trabajos que tratan de darle un tratamiento mas ladico, atractivo y mas
informal al area de matematica en lo referido a su lectura, tal es asi la produccion
literaria del aleman Hans Magnus Enzmargier en la que destaca en este caliipo
Diablo de los Numeros(1997), del ruso Grigory Oster (2009) quien escriliib

gran libro de las matematicas del Ogro Ferozy El segundo libro de las
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matematicas del Ogro Ferozambos traducidos en Espafa y utilza@n ese pais

con aprobacion de su Ministerio de Educacigren Brasi] la produccion del

escritor Julio César de Mello Zousa, conocido por su seuddénimo Malba Tahan,
publicé en 1938 su obr@denominadaO Homem que CalculavéEl Hombre que

calculaba) en ella presenta situaciones matematicas que son restettasdo

como punto de partida el razonamiento l6gico y un conocimiento tedrico bastante

amplio acerca de las operaciones matematicas tal y como se demuestra en el
capitulo 3 en @ que el protagoista (Beremisylebe repartir 35 camellos entre tres

herederos de modo tal que cumpla la voluntad del padre deido®s de otorgar

Y, del total al mayory/s al segundo hijo y/s al menor obteniendo una ganancia por

haber resuelto el dilemaEn este cajpulo, se demuestra la habilidad del
protagonista para utilizar sus conocimientos previos de la matematica en la
resolucion de la situaciomo obstanteen el texto permanecersigenteun vaciq

obteniendol a i nformaci-n te-rica aqgue |l elvaiildont
practica al momento de solucionar las diversas situaciones matematicas que se
presentan a lo largo de toda la historia. Este ultimo trabajo es considerado
fundamentalpara el presente estudiaebido a que el lenguaje utilizado en él dista

mucho de ser O6cuadriculadod como,esn un | i
mas, guarda cierta similitud con la redaccion propuesta en la obra de Grigory Oster

en sus ALIi bros de | a , Maes @nofneisituaciondse | Ogr
matematicas explitas que el lector debe resolver para comprender lo que el

protagonista hace a lo largo de la historia

Sin embargojo referido en los parrafos anteriores, el presente estudio no
busca que los textos utilizados dirijamicamentelos esfuerzos de los estudiantes

a la resolucion de situaciones matematicas propuestas a lo largo del texto, sino que
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busca principalmente acertegal conocimiento tedrico de la matematica, es decir
busca que el estudiante a través de una lectura tigargadinAmica se acerque a

los fundamentos tedricos que en los libros de texto del &rea le son de dificil
comprensiordebido allenguaje complejo que se suele utilizarellos,cargado de
terminologia técnica especifica del areaestructurade los centos utilizados para

el presente estudio no presenta operaciones explicitas en el mismo texto para ser
resueltas o, que bien son resueltas por los personajes, sino que se limitan a la
presentacion de los conocimientos teoricos basicos de la matematical que
estudiante puede utilizar luego en la resolucion de ejercicios propuestos y/o
situaciones de soluciéon matematica (problemas); no obstante, es bueno hacer notar
gue los cuentos aqui propuestos, de autoria propia del investigador, presentan un
contenidomatematico que debe ser inferido por los lectores, lo que responde a la
necesidad de desarrollar en los mismbsivel inferencial de la comprension de
textosy asi podeutilizar la informacion de un text@e la cual el estudiante ya se

ha apropiado detlamente con la lectura analitica y muchas veces compartida de

los textos utilizadgs en la solucion de las diversas situaciones que se le presenten

Para el presente estudio se considera que la utilizacion de un lenguaje
diferente, mas dinamico y menoarpmetrado que el de un libro de texto clasico
del &rea de matematica, es de mayor utilidad para los estudiahtegel primario
cuando se Equiere iniciar en la lectura inferencial de textos matews;la idea
general del trabajo fue presentar fformacion mateméatica oculta en una lectura
recreativa que en apariencia no tiene nada que ver con la matematica, con la Unica
intencibn de que los estudiantes comprendan el origen de normas y reglas
matematicas universalgsies, dicho sea de paso, es deailidad de los actuales

sistemas educativos que se han limitado a la ensefianza mecanica de la matematica,
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descuidando en muchos aspectos la explicacion de la génesis de dichos conceptos.
Se considera por tanto mas til en el presente estudio utilizaedaecion como la

Si gui-<eHemmanas, dijo la divisibn-, cuando necesitemos que mama nos
atienda primero, debemos ponernos los vestidos, y mientras mas rapido
necesitemos salir, hay que ponernos mas vestidos encima, asi mama nos vera mas
viejas y s atendera primero, ¢Estamos de acudr@®i?contestaron todas y asi lo

hicieron. Los vestidos que habian encontrado tenian un nombre muy especial; en el

ropero de mam8 Mate hab?2a wun |l etrero que

vestidos eranlosp&mnt esi s, |l os corchetes y | as |
operaciones combinada con signos de agrupacion deben ser resueltas siempre
siguiendo el orden que va desde las que se encuentran mas interiores hacia las mas
exterioreso. Epondeaagaunecestddadpquedtisne los estaiantes del
nivel primario de comprender de alguna manera, por qué es que existe, por ejemplo,
esta regla para la solucion de operaciones combinadas con signos de agrupacion; la
imaginacion de los nifios ha sido mashveces olvidada por quienes les ensefan
matematicaal punto que se les obliga a pensar como adultos en mincsjaredo

de lado aquella afirmacion que indica que todos los adultos guardan un nifio en su

interior.

2.3.3.El aprendizaje desde diferenteperspectivas

Para la psicopedagogia es el proceso por medio del cual la persona se apropia
del conocimiento, en sus distintas dimensiones: conceptos, procedimientos,
actitudes y valores. Si bien es cierto que el aprendizaje es el apropiamiento de algo,
cabe destacar que este apropiamiento es dirigido siempre por alguien que conoce o

ya sabe lo que pretendemos aprender; para los nifios son los adultos quienes guian
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ese proceso de aprendizaje y son por ello los responsables de que muestren

determinados temosdrente a la matematica.

Cuando en una clase se pregunté a los estudiantes por qué decian que
matematica era dificil, su respuesta fue: Mi mama dice que es dificil, mis tios no
saben, mi hermana mayor no la entiende, etc. Frente a esto se cree que el
aprendizaje de la matematica también se da por imitacion, lo que el nifio ve y oye
es | o que ®I hace o asume como propio.
metaféricamente, este nifio aprende por 6smosis, imitando y haciendo todo aquello
que observaendo adul t os, sobre todo de |l os adul

(Marin, 2007, p. 12)

Knowles et al (2001, p. 15), como se cita en Garcia (2011), en el articulo

titulado AAprendi zaj eo, presenta el sigui

7

€ se basan en | aHadi®yfSchyahr paraexprésar qikalg n ® ,
aprendizaje es en esencia un cambio producido por la experiencia, pero
distinguen entre: El aprendizaje como producto, que pone en relieve el
resultado final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje. Eliapjend

como proceso, que destaca lo que sucede en el curso de la experiencia de
aprendizaje para posteriormente obtener un producto de lo aprendido. El
aprendizaje como funcién, que realza ciertos aspectos criticos del
aprendizaje, como la motivacidon, laetencién, la transferencia que
presumiblemente hacen posibles cambios de conducta en el aprendizaje

humano.
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En las distintas definiciones hay algunos puntos de coincidencia, en especial
en aquéllas que hablan sobre un cambio de conducta y como regidtddo

experiencia.

a. Estrategias que posibilitan el aprendizaje de la matematica

Existen muchas y muy variadas estrategias que posibilitan el aprendizaje de la
matematica; las mas destacadas son aquellas basadas en la manipulacién, el juego y
la dramatizadin de situaciones mateméticas. La lectura de textos literarios de corte
narrativo también es una estrategia que posibilita el aprendizaje de la matematica
tal y como lo demostraran Marin et al, (2005) al desarrollar el Proyecto
Kovaleveskaya, no obstante utilizacion de este recurso no ha sido optimizado
quiza por el estereotipo reinante de que la matematica requiere de literatura
centrada en la ciencia pura que es la matematica dejando de lado lo coloquial y

ameno de otra literatura que podria facilébaprendizaje para los estudiantes.

Al pretender utilizar los cuentos con contenido matematico, es necesario
definir este recurso ya que de otro modo se podria perder el rumbo al momento de
embarcarse en el vasto océano de la didactica de la matemsitpra; €lo que a

continuacion se abordara el tema con la finalidad de clarificarlo.
b. Cuentos con contenido matematico

Para Marta Fernandez Cerrada (2014), la utilizacion de cuentos en la
enseflanza de la matematica y por lo tanto en el resultante aperdbzagta
materia no es para nada una disyuntiva, pues ella considera que un cuento en si
mismo permite el ordenamiento légico de la informacion que se recibe del él. Ella

afirma:
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A pesar de la comun creencia de que las letras y las ciencias se instruyen y
aprenden como si de dos compartimientos estancos y separados se tratara, esa
aparente distancia no es real, de hecho la palabra cuento proviene del término

latino computus, cuenta. Entre las acepciones de la palabra contar se

encuentra laudesoresdeaiveumdadero o fal
computar | as cosas haci ®ndol as homog®ne
seg¥n | as reglas-5de |l a aritm®ticad. (p.

Ademas de lo anteriormente mencionado, Anderson Imbert (1992), citado por

FernandeLerrada (2014), afirma:

Etimolégicamente cuento deriva de contar, forma esta de computare (contar

con sentido num®ri co; calcul ar) . La pa
no parece mas vieja que la de contar en la acepcion de narrar, es posible que

del enumerar objetos se pasara al relato de sucesos reales o fingidos; el

c- mputo se hizo cuentoo (p. 5)

De lo dicho lineas arriba se puede considerar pertinente que el cuento como
herramienta en la ensefianza de la matematica va mas alla de lo que com&éamente
cree, en el medio en que se desarrollan las actividades de ensefianza y aprendizaje
en el Perl se ha dejado de lado el valor matematico que posee un cuento. Si bien es
cierta la afirmacién de Imbert, entonces puede ser posible que se revierta la marcha
del aprendizaje de la matematica; si el cbmputo se hizo cuento, entonces el cuento

puede hacerse coémputo.

Beatriz Carrillo (2009), ademas, se refiere al hecho de manejar un lenguaje
menos formal como una estrategia en la superacion de las dificultades en el

aprendizaje de la matematica en los siguientes términos:
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Otra de las caracteristicas basicas de las matematicas consiste en utilizar un
lenguaje formal muy distinto al lenguaje natural que se usa habitualmente.
Por eso, el uso del lenguaje natural u caden contextos mateméaticos, a
veces produce conflictos de interpretacién. Existe un contraste entre la
flexibilidad seméantica del lenguaje ordinario y la precision del simbolismo

matematico.

En el uso del lenguaje ordinario y en el matematico, se padmenanifiesto
esas diferencias que pueden dar lugar a conflictos de interpretacion y uso

correcto. (p- 3)

Por su parte el escritor peruano Cronwell Jara Jiménez en su libro El Arte de
Cazar Dragone§2003) presenta un metodo muy didactico de comoehaara
producir un cuento infantil, dicho aporte remite al escritor a la redaéci® g i c a 6
de la cual se puede decir que si la narracion consigue atrapar la atencion del lector
desde el inicio sera facil mantenerla a lo largo de toda la historia aleoya i
necesariaesaltar que lgroduccion de textos responde a una intencion gela
presente estudio no es la de lograr que el nifio identifique las partes de un cuento
ni tampoco que produzca un cuento sino que lo utilice para extraer de €l un
contenia tedrico de la matematica que le ayude a enfrentarse a esta materia de
una manera mas sencilla que utilizando Unicamente los libros dedet¢niendo
de él algunos elementos relacionados con las situaciones matematicas a las cuales
le toque enfrentarseen tal sentido, el criterio tomado por el autor al crear los
cuentos utilizados en el desarrollo del presente trabajo fue la intencionalidad del
texto, dicha intencién fue mas bien didactica respecto de la ensefianza de la
matematica y por ello no resparda la estructura planteada por Cronwell Jara

sino que entre otros aspecto se ampara ante a la afirmacion del cineasta francés
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Jean Loc Godarde queiuna historia debe tener un comienzo un medio y un fin,

pero no necesariamente en ese avdea Frase09 de setiembre de 2017, p.22)
2.3.4. Comprension de lectura en el 3° grado de Educacion Primaria

El desarrollo de la comprension de lectura en el tercer grado de educacion
primaria apunta al logro de la capacidad de comprender textos en los tres niveles,
vale decir que el nifio de tercer grado de Educacién Primaria debe estar en
condiciones de comprender textos literalmente, es decir obteniendo informacién
explicita en el texto; debe ser capaz de inferir la informacion implicita en el mismo,
es decir deb&entificar la informacion que se transmite a modo de mensaje en el
texto escrito que lee, y, por ultimo, debe ser capaz de asumir una postura a favor o
en contra del mensaje identificado, lo que en matematica se traduce en el hecho de
reconocer los datosle una situacion matematica (nivel literal), identificar el
algoritmo matematico por utilizar (nivel inferencial) y plantear el ejercicio

necesario para solucionar la situacion (nivel critico o de reflexion).

El Ministerio de Educacion de Peru, es IRuta del Aprendizaje 2015jue
fueron utilizadas para el desarrollo de la presente investigac@msidera al

respecto

Comprender un texto escrito es esencialmente darle un significado. Por ello,
un aspecto fundamental de la competencia lectora es el ntwhejontenido
informativo. Asi, para el desarrollo cabal de la competencia de comprension
escrita, es requisito identificar informacion en los textos, reorganizarla e
inferir l o gue est8§8 impl2citoe. Los
sino que la anstruyen; es decir, en los textos se elaboran ideas, puntos de

vista, actitudes y valores. En los textos se crean las identidades del autor y
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lector, y con los textos también se influye en el mundo. Por eso, comprender
criticamente es inferir la ideologdkel autor para tomar una postura personal
al respecto, sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista.

(MINEDU, 2015, p. 62)

La cita anterior deja entrever que en el tercer grado se da mayor importancia a
los niveles de reflexion y criticap obstante hay que recalcar que para el logro de
los niveles de la comprension de lectura es necesario seguir un orden légico, pues
para identificar un mensaje implicito es necesario primero identificar la
informacion explicita dentro de la que se puedduir el contexto. Una vez
identificado el mensaje se puede recién adoptar una posicion a favor o en contra del
mismo; en una palabra, el nifio de tercer grado de educacion primaria debe manejar

adecuadamente los tres niveles de la comprension de lectura.

2.3.5. Rutas del Aprendizaje 2015

En este punto es necesario abordar el aporte que para el desarrollo del
presente trabajo de investigacion ofrecieron las Rutas del Aprendizaje 2015
planteadas por el Ministerio de Educacion. Al realizar la revision de los fasciculos
correspondientes se pudhotar la relaciéon existente entre el desarrollo de las
capacidades de matematica con la competencia de comunicacion denominada
comprension de textos escritos. Esta relacion se nota claramente cuando al leer lo
referido a la competencia Comprension detdsxescritos se hace referencia a las
capacidades mateméaticas que se propone debe desarrollar el docente en los
estudiantes del 3° grado de educacion primaria; en la competencia de
Comunicacién denominada Comprende textos escritos, se nombran textualmente

| as capacidades de nSe apropia del Si St
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diversos textos escritos, Organiza informacién de diversos textos escritos, Infiere el
significado de los textos escritos, Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto

desus textos escritoso (MINEDU, Op. Cit,

Por su parte, respecto del area curricular de matematica, las capacidades del
area de matemaética dicen lo mismo, pero con una terminologia un tanto diferente,

pues en la capacidad N° 1 Matematiza situacicglesstudiante debe ser capaz de:

Identificar caracteristicas, datos, condiciones y variables del problema que
permitan construir un sistema de caracteristicas matematicas (modelo
matematico), de tal forma que reproduzca o imite el comportamiento de la

reaidad.

Usar el modelo obtenido estableciendo conexiones con nuevas situaciones en
las que puede ser aplicable, permite reconocer el significado y la

funcionalidad del modelo en situaciones similares a las estudiadas.

Contrastar, valorar y verificar la N@dez del modelo. (MNEDU, 2015, p. 25)

La capacidad N° 2, Comunica y representa ideas matematicas, a su vez
apunta a la utilizacion del nivel inferencial de la comprension de lectura para poder

comunicar procesos Yy/o resultados, explicandolos pues diohzetencia:

Es la capacidad de comprender el significado de las ideas matematicas y
expresarlas de forma oral y escrita usando el lenguaje matematico y diversas
formas de representacion con material concreto, gréfico, tablas y simbolos, y
transitando de una represarife a otra.

La comunicacion es la forma de expresar y representar informacién con

contenido matematico, asi como la manera en que se interpreta (Niss,2002).

Las ideas matematicas adquieren significado cuando se usan diferentes
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representaciones y se epaa de transitar de una representacion a otra, de tal
forma que se comprende la idea matematica y la funcibn que cumple en

diferentes situaciones. (MINEDU, Op. Cit. p. 26)

Por su parte la capacidad N° 3, Elabora y usa estrategias, supone un
desarrollo magprofundo del nivel criterial dado que para elaborar una estrategia se
debe haber identificado con absoluta claridad la idea del autor del texto mateméatico

para saber qué es exactamente lo que se debe hacer. De ella se dice:

Es la capacidad de planificajeeutar y valorar una secuencia organizada de
estrategias y diversos recursos, entre ellos las tecnologias de informacion y
comunicacion, empleandolos de manera flexible y eficaz en el planteamiento
y la resolucion de problemas. Esto implica ser capaZat®m®ar un plan de
solucién, monitorear su ejecucion, pudiendo incluso reformular el plan en el
mismo proceso con la finalidad de resolver el problema. Asimismo, implica
revisar todo el proceso de resolucion, reconociendo si las estrategias y
herramientagueron usadas de manera apropiada y optima.

Las estrategias se definen como actividades conscientes e intencionales que
guian el proceso de resolucion de problemas; estas pueden combinar la
seleccion y ejecucion tanto de procedimientos matematicos como de
estrategias heuristicas, de manera pertinente y adecuada al problema

planteado. (MINEDU, Op. Cit. p. 2829)

Por su parte la capacidad N° 4, Razona y argumenta generando ideas
matematicas, es aquella en la que el estudiante alcanza el punto mas altel del n
critico de la comprensiéon de lectura, pues para opinar es necesario haber logrado

una identificacion plena de los argumentos presentados en un texto de tal manera
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gue al someterlos a prueba empirica (solucidon de una situacion mateméatica, por
ejemplo)se pueda opinar a favor o en contra del mensaje propuesto en el texto. En
este nivel el estudiante est8 en | a capa
solucionable o no si por ejemplo faltan o sobran datos. La capacidad N° 4 es
aquella que le permiti@! est udi ante |l ograr | o siguient
plantear supuestos, conjeturas e hipotesis. Observe los fenbmenos y establezca
diferentes relaciones matematicas. Elabore conclusiones a partir de sus
experiencias. Defienda sus argumentos futee otros sobre la base de sus

conclusioneso (MINEDU, Op. Cit. p. 30)

Como se puede notar, la comprension de lectura es importante para el logro de las
capacidades matematicas que todo estudiante debe desarrollar. Para poder profundizar
en la lectura ddas rutas del aprendizaje y a la vez verificar las afirmaciones aqui
vertidas se recomienda a los lectores leer los fasciculos de Rutas del Aprendizaje del

MINEDU, 2015.

Ademas de todo lo viedo hasta ahora se pude tener en consideracion el aporte de
FerrandoLazaroCarretery EvaristoCorreaCalderon (s/f, p. 1) cuando afirman
A A n teestudiaruntexto paracomentarloJo maslogico esentenderleensu conjunto
y entodasy cadaunadesusp ar t e s 0 . Los aut ores citados
importanciade la comprension de lectura como un punto de partida inevitable para
cualquier tarea que implique reconocer mediante la inferencia los mensajes que los
autores de diferentes tipos de textos literagogren hacer llegar a sus lectores; los
cuentos soneixtos literarios y por ello deben ser leidos, analizados y comentados como
talesy, si estos tiene contenido matematico la comprension de los mismos requiere de

su entendimiento pleno, tanto en su forma como en su.fondo
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De otro lado, al hacer referencib@aento con contenido matematico, se debe
hablar también de quien produce o crea dichos cuentos, al respecto de la creacion

literaria, Lazaro y Correa (op. cit.) afirman

El autor, al escribir, va componiendo; es decir, va colocando las partes de un todo
en un orden tal que puedan construir ese todo tal y como su creador lo concibe.

Hasta el texto mas pequefio posee una composicion o estructura precisa. (p.3)

Lo citado hace referencia a que al momento de producir un texto literario del tipo
cuento, se debespetar unaerie de caracteristicaseviamenteleteminada, es deciy
en el cuento deben estar presentes todo los elementos que este debe poseer, los mismos
gue son: los personajes, el lugar, los sucesektiempo, y,todos ellos claramente
definidosen la estructura basica de inicio nudo y desenlace. Al tratarse de cuentos con
contenido matematicel todo que el creador del texto concibe debe girar en torno a un
tema especifico de la matematica aunque en la estructura del texto no aparezcan
explicites las operacionematematicagn si mismas, pues lo que busca un cuento con
contenido matematico es dinamizar la lectura en las clases de mated&jtodo de
6cuadricularladéd en el mi smo ni vel gue un
lado el ator del cuento puede obedecer a la redaccion clasica del cuento al escribirlo
utilizando frases como O6hab?2a wuna vezo;
comenzar su redaccion al mas puro estilo de César Vallejo en Paco Yunque o Abraham
Valdelomar en eCaballero Carmelo, El Camino al Sol, Los Ojos de Judas, entre otros
ejemplos. El autor del presente trabajo se basa en los ejemplos citados al momento de

escribir sus cuentos dado que no lo inicia con las clasicas frases del cuento infantil.
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2 4. Definicién de términos béasicos

Entre los conceptos que se manejaran en el presente trabajo pueden destacar
los siguientes:
Aprendizaje: De acuerdo con el Nuevo glosario de términos para Docentes,
Directivos y Asesores Académicos de Educacion Basicacoswsideran los
siguientes tipos de aprendizaje en general:
Aprendizajes esperadosLos aprendizajes esperados son indicadores de logro que,
en términos de la temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo
gue se espera de cada alumno @minos de saber, saber hacer y saber ser;
ademas, le dan concrecion al trabajo docente al hacer constatable lo que los
estudiantes logran, y constituyen un referente para la planificacion y la evaluacion
en el aula. Los aprendizajes esperados graduangsregmente los conocimientos,
las habilidades, las actitudes y los valores que los alumnos deben alcanzar para
acceder a conocimientos cada vez mas complejos, al logro de los Estandares
Curriculares y al desarrollo de competencias. (Acuerdo 592, SER2CArpp. 14,
D.O.F., 19 ago. 2011).
Aprendizaje significativo: Tipo de aprendizaje que incorpora, a la estructura
mental del alumno, los nuevos contenidos curriculares, y qam patormar parte
de su memoriacomprensiva. El aprendizaje significativmpera mediante el
establecimiento de relaciones no arbitrarias entre los conocimientos previos del
alumno y el nuevo conocimiento. Este proceso exige que el contenido sea
potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista l6gico como psicoldgico,
y que el alumno esté motivado. Asegurar que los aprendizajes escolares respondan
efectivamente a estas caracteristicas, se considera en la actualidad principio de

Il ntervenci-n educativa con un enfoque hac
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Los coneptos anteriormente citados, nos dan cuenta de que el Proyecto
Educativo Nacional (Rutas del Aprendizaje) también estd en funcion del modelo
mexicano, por lo que es menester incorporar estos conceptos para una mejor

comprension del término aprendizaje.

Aprendizaje de la mateméticaEl aprendizaje infantil de la matematica asi como
cualquier otro aprendizaje se basa en lo que al estudiante le interesa, dentro de los
intereses infantiles, los juegos, los dibujos y los cuentos son un insumo
importantisimo paral desarrollo de todas las actividades de aprendizaje, partiendo
de ello se dira que el aprendizaje de la matematica es el desarrollo de habilidades
gque le permitan al individuo comprender, expresar y sentir su mundo

matematicamente.

El cuento.

El cuentoes un tipo de texto narrativo ficticio que tiene como elementos a los
personajes, el tema, la historia, el lugar, el ambiente y eventualmente un narrador;
Su estructura es simple, pues Unicamente tiene tres partes: el inicio, el nudo y el
desenlace, y biasmmente es de dos tipos, el cuento popular y el cuento literario.
Con la finalidad de optimizar la utilidad del cuento como recurso didactico y
estrategia metodoldgica en el estudio por realizar, se presentara una clasificacion
extra del cuento en funcidde su contenido; esto permitira hablar de los cuentos

con contenido matematico.

Cuentos con contenido matematicoSe entiende como tales a todos aquellos
textos narrativos ficticios cuyos personajes y contenido son nimeros, operaciones y
conceptos mateniébs en general que le permiten al estudiante utilizarlos como

referente de consulta en sus labores de aprendizaje de la matematica. A pesar de su
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lenguaje dinamico y poco formal, el contenido cientifico que poseen debe estar
acorde con la bibliografia espializada del area en mencion. Es indispensable que
reinan estas cualidades para poder ser utilizados en el aprendizaje de la matemética

(Ver apéndice N©3, 04, 0506y 07).

Situaciones matematicas:Se define como tales a todas aquellas situaciones
cotidianas, reales o ficticias que para lograr una solucion requieren de estrategias
gue se basan en el uso de conocimientos matematicos, tales como las operaciones y

sus respectivas propiedades, la clasificacion de los nUmeros, entre otros.

Las situaciones nt@maticas son aquellas que se conocen como problemas
matematicos, se preferira utilizar en este estudio el término situaciones matematicas
antes que problemas matematicos dado que el simple hecho de oir la palabra
problema en la clase de matematicas comoualquier otro contexto produce una
predisposicion al temor y al fracaso, pues no todos esperan enfrentar un problema

y salir bien parados; es por ello que se utilizara el término situaciones matematicas.

53



CAPITULO 1l

MARCO METODOLOGICO
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3.1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.1. Descripcion del perfil de lalnstitucion Educativa o Red Educativa
(Ubicacién geografica, infraestructura, acceso, poblacion escolar,alsd,

fortalezas y debilidades)

El Centro deReforzamiento y Nivelacion San Miguel Arcangel se ubica en la
ciudad de Cajamarca; no cuenta con local propio por lo que durante el afio 2016
realizé sus labores en el Jr. Tarapaca N° 833, en el Centro Histdrico de Cajamarca.
Se puede acceder a él a pienydiferentes medios de transporte terrestre urbano; los
buses y combis que realizan labores de transporte publico dejan a los pasajeros a 2
cuadras del ,smo;los taxis bicicletas o motocicletas llegan a la puerta principal al

transitar por la cuadra 8Id¥. Tarapaca.

El local en el que se brinda el servicio esta construido con adobe y piso
machihembrado de madera, lo que permite a los estudiantes tener una temperatura
media que mantiene el calor durante los dias frios y evita la sofocacion en los dias
soleados. Las ventanas son amplias y la altura del aula es de 3.10 m. lo que asegura

una adecuada ventilacion durante el desarrollo de labores.

La poblacion escolar a la que atiende estad conformada por estudiantes de las
diferentes I.E de la ciudad de Capnea que solicitan los servicios que ofrece en
reforzamiento y nivelacion en las diferentes areas curriculares del nivel primario asi

como en el diagndstico y tratamiento de las dificultades de aprendizaje.

Los docentes que laboran en dicho Centro de Rafiaento y Nivelacion, son
docentes con una amplia trayectoria profesional y se encuentran en actividad, en
diferentes |.E, tanto publicas como privadas, algunos de los cuales cuentan ya con

grado académico de Mg. Se cuenta ademas con una profesionalcelogis
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Educativa y docentes especialistas en artes plasticas y danza para desarrollar talleres

vacacionales.

Entre sus fortalezas se puede mencionar que el trabajo docente se efectia con
grupos pequefios de maximo 10 estudiantes por grupo, lo que aségrabajo
personalizado; esta abocado al desarrollo de la atencion y la concentracién, lo que
justifica la formacion de grupos heterogéneos, trabajando en cada grupo estudiantes
de diferente grado e IL.E; la atencion se desarrolla en horarios que sa ajuata
disponibilidad de tiempo de los usuarios. Para el desarrollo de la presente
investigacion se hizo una excepcion especial al trabajar con un grupo de 30

estudiantes, que por su disponibilidad de tiempo se agruparon en dos turnos.

Una desventaja quegsenta este Centro de Reforzamiento y Nivelacion podria
ser quea | ser privado y parte de | a Empresa
Arc8ngel 0, el el evado costo de sus servic

dificil de costear.

3.1.2. Breve resefa histoérica de la institucion educativa o red educativa.

E Centro de Reforzamiento y Ni vel aci
Cajamarca comienza a brindar su servicio en favor de la nifiez de Cajamarca en el
afio 2005, sin tener un nombre espeaj con la participacion de 02 docentes, los
hermanos Carlos Alberto y Rosa de los Milagros Sarabia Orihuela. Oficialmente se
funda junto con |l a Empresa de Servicios Ec

ano 2011, formalizando asi sus actividades.

Actualmente cuenta con docentes que ofrecen el servicio de Reforzamiento y
Nivelacién para el nivel Primario, Talleres de idioma extranjero, Inglés, Taller de

Marinera y talleres de Artes plasticas (Dibujo y pintura) y masica. Cuenta también
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con una psicopedjoga que ofrece el servicio de Diagnostico y Tratamiento en
dificultades del Aprendizaje, en estrecha coordinacion con los docentes que brindan

el servicio de Reforzamiento y Nivelacion.

En un afan de servir de la mejor manera a sus usuarios, el Centro de
Reforzamiento y Nivelaci-n ASan Miguel Ar
reducidos de estudiantes, maximo 10 nifios por grupo, de tal manera que pretende

otorgar una atencién personalizada a los estudiantes.

3.1.3. Caracteristicas demograficas y so@sondmicas

Los usuarios que atiende el Centro de
Mi guel Arc8ngel o de Cajamarca son ni fYos e
6 grados de educacion primaria, todos ellos provienen de familias de diversa
condicién socioeconomica pues provienen de familias con padres profesionales,

técnicos, comerciantes formales y comerciantes ambulantes.

Los ingresos de los padres de familia usuarios del servicio que ofrece el Centro
de Reforzamiento y Nie¢badie-r €afiGaar Magsel |
rango entre S/. 1500.00 y S/. 3000.00 mensuales, por lo que pueden asumir el costo
de los talleres que es de S/. 20.00 por hora de trabajo, los que al multiplicarse por las
24 horas que se dictan al mes es de S/. 480.08uales. Existen periodos en que
esta institucion ofrece promociones con descuentos de hasta el 50% del costo

mensual por estudiante.

3.1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Al ser una institucion del area urbana de la ciudad de Cajamarca, obddece
pluriculturalidad local, buscando en el desarrollo de sus actividades estandarizar

conductas destinadas a la practica de valores socialmente aceptados como el respeto
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a las diferencias culturales. El ambiente en el que se desarrollan las actividades
cuenta con una buena iluminacién y ventilacion, con la presencia de plantas
ornamentales que acercan al estudiante al trato directo con la naturaleza; el ambiente
del que proceden los estudiantes es diverso respecto de las condiciones
socioecondmicas de sdamilias, estan los que viven en el casco urbano, como los
gue viven en la periferia de la ciudad, lo que exige de la institucion atender la
necesidad de mostrar a los estudiantes las diferencias del contexto social para la

aceptacion de las diferenciael fortalecimiento del respeto mutuo.

3.2. Hipotesis de investigacion

La aplicacion delprograma de talleres de cuento bres@n contenido
matematico influye significativamente en el aprendizaje de la matematica de los
ni fos de educaci-n primaria del Centro

Mi guel Arc8ngel o de Cajamarca durante el
3.3. Variables de investigacion

Variable independiente: Cuentos con contenido matematico

Variable dependiente: Aprendizaje en el area de matematica.
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3.4. Matriz de operacionalizacion de variables

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL DIMENSION INDICADOR L':ESI-\II—'I?E)J
Cuentos con contenido matematicoSon Los cuentos con contenido matematico pueden Cognitiva Comprende el mensaje de |Iq Lista de Cotejo.
aquellos textos narrativos ficticios cuyos evaluarse cognitivamente mediante la comprension cuentos que lee.
personajes y contenido son nimeros, lectura; en el aspecto afectivo observando lauactle Ficha de
operaciones y conceptos matematicos en los lectores frente a la utilidad del texto escrito; y en Opina luego de inferir los mensajq Comprension de
general que Ipermiten al estudiante utilizarlo§ aspecto procedimental se observara el uso de los de los cuentos que lee Lectura.
como referentes de consulta en sus labores ¢ mismos en las actividades de aprendizaje. _ _ . .
aprendizaje de la matematica. Afectiva Muestra interés por la lectura ¢ Cuestionario de

V. cuentos. encuesta.

Independiente Solicita la lectura de cuentos.

Cuentos con Procedimental Utiliza los cuentos como referent

contenido de consulta en sus procesos |

matematico aprendizaje

Relee los cuentos para busq
informacion que le es dutl par
lograr sus aprendizajes.
Establece el valor matematico de |
cuento
Aprendizaje de la Matematica: Adquisicion Se puede definir al aprendizaje de la matematica co| Matematiza Plantea relaciones entre los datos,| Cuestionario
del conocimiento de la matematica por mediq la condicion que permite a un estudiante materaati | situeciones problemas de una etap| (Prueba de
del estudio, el ejercicio o la experiencia. situaciones, comunicar y representar ideas expresandolos en modelos ( entraday salida
matematicas, elaborar y usar estrategias en la solucién aditiva con cantidades (
(MINEDU, 2015. p, 8). resolucion de situaciones que requieren de la hasta tres cifras. Lista de Cotejo.
matematica para su solucion, y finalmente permite
razonar y argumentar generando ideas matematicas Ordena nimeros de mane

V. Dependiente ascendente glescendente.

Aprendizaje de Plantea relaciones entre los datos

la matemaética problemas que combinen accion

de agregari quitar, comparar,
combinar e igualar expresandolos
un modelo de solucién aditiva cq
cantidades hasta de tres cifras.
Comunica y Describe la comparacion y el ordg

representa ideas

de nimeros de hasta tres cifras er

recta numérica y en el tabler
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matematicas

posicional, con soporte concreto.

Resuelve operaciones y situacion
de adicion, sustraccion
multiplicacion, division y
potenciacion.

Elabora y usa
estrategias

Propone una secuencia de acciol
orientadas a experimentar o resoly
un problema

Resuelve operaciones combinadasg

Razonay
argumenta
generando ideas
matematicas

Explica procedimientos y resultadq
propios o de otros con apoyq
concreto o grafico.

Interpreta resultados y resuel
ejercicios de Razonamiento c(
operadores matematicos.
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3.5. Poblacion y muestra

La técnica del muestreo que se utilizé fue la de muegtiemabilistico por

conglomerados, segun Valderrama (2013).

Si se desea obtener una muestra de 800 viviendas de una ciudad, el muestreo
aleatorio simple implicara enviar a los encuestadores a 800 lugares distintos

de la ciudad, lo cual representaria un atisto.

Un muestreo por conglomerados consistiria en seleccionar aleatoriamente 20
zonas (conjunto de manzanas) de la ciudad, luego seleccionar 10 manzanas de
cada zona y por ultimo seleccionar 3 viviendas de cada manzana. En este
caso, se ha aplicado umuestreo por conglomerados en tres etapas o fases. (p.

192)

En el caso de la presente investigaciorirabajé con una muestra de 30
estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria de la ciudad de Cajamarca,
quienes se reunieron en el Centro de Reforamt o y Ni vel aci - n
Arc8ngel 0. Para ello se procedi - de |
ofrecen el servicio en Educacion Primaria se seleccionaron 10, en las que el
investigador habia laborado anteriormente; de las 10 se seleccionaron
aleatoriamente 05, de cada una de ellas se seleccion6 una seccion de tercer grado de
Educacion Primaria; este grado es elegido pues marca la transicion de un ciclo a
otro en la educacion primaria; en él, los contenidos del area de matematica
adquieren un mar grado de complejidad al pasar de la adicién y la sustraccion a
la multiplicacion y la division; y finalmente de cada seccidon elegida, se
seleccionaron 06 estudiantes realizandose asi un muestreo por conglomerados de 4

etapas.
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3.6.

3.7.

3.8.

Poblacion: 115 Nifios y Nifias de 3° grado de Educacién Primaria de diferentes

Instituciones Educativas de Cajamarca

d

Muestra: 30 estudiantes wusuarios del Centro
Mi guel Arc8ngel 0 de Cajamarca gqualacur san
muestra equivale a un 26.08% de la poblacion accesible.

Es necesario hacer notar que al momento de la ejecucion de los talleres, un
grupo de 06 estudiantes renuncié a formar parte de la muestra, pues no asistieron
desde el primer momento, por lo eqda muestra de estudio se redujo a 24
estudiantes, los mismos que representan el 20.87% de la poblacion accesible.

Unidad de analisis

Estudiantes de Educ. Primaria usuarios del Centro de Reforzamiento y
Nivelaci-n fAiSan Miguel Arc8ngel 0.

Unidad de Observacion

Estudiantes de 3° grado de Educ. Primaria usuarios del Centro de
Reforzamiento y Nivelaci-n fASan Miguel Ar
Métodos de investigacion

Se utilizé el método experimentalado quese manipuld deliberadamente a la
variable indepenénte para observar sus efectos en otra dependiente mediante la
experimentacion

Para efectos de realizacion se trabajé con los estudiantes que formaron parte
de la muestra mediante la planificacion y desarrollo de tallemdos que primo el
uso del cueto con contenido matematico para determinar si estos son efectivos en
el logro de aprendizajes referidos al area de matematica por los nifios de educaciéon

primaria.

62



3.9. Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo cuasi experimental poeqiesarrollo
con grupos intactos, constituidos antes de la experiment&sartilizé un grupo
experimental al que se le aplicé la variable independiente, pero sin un grupo control
con el cual comparar los resultados obtenidos. Los resultados son validos solo para
la muestra de estudio, y por ultimo, el investigador no tuvo coslisdluto de su
variable independiente, pues fuera del aula de clases no se pudo mantener un

control riguroso de la misma.

3.10. Disefio de la investigacion

El disefio utilizado fue de series equivalentes de tiempo, en el que se
alternaron actividades cola no aplicacion de la variable independiente y la

aplicacion de la misma. Dicho disefio se diagrama del siguiente modo:
Xo O1 X1 O2 Xo O3 X1 O4 Xo Os X1 Os Xo O7 X1 Og Xo Og X1 010
Donde:
X1 = Aplicacion de la Variable Independiente
Xo = No aplicacion de la Variable Independiente
On = Observacion y medicion.
3.11. Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacién

Las técnicas que fueron utilizadas durante el desarrollo del presente trabajo de
investigacion fueron: la observaciéistematica y la encuesta, cada una de ellas con

los instrumentos correspondientes, como se detalla a continuacion.

Técnica: Observacion; instrumento: Liska Cotejo. (Ver apéndice P2
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Técnica: Encuesta; instrumento: Cuestionario de Encu€stestonarbs de pre

test y pos teqfVer apéndice N° 01)
3.12. Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacion

Los resultados del pre test se midieron y se compararon con los resultados del
postest luego de aplicada la estrategia basada en la utitizdeiGCuentos con
contenido matematico. La prueba de entrada fue tomada al inicio de cada uno de los
talleres programados; es decir, el cuestionario de entrada esta dividido en 05 partes
las que se aplicaron una a la vez, del mismo modo, el postest lailimisma
estrategia. Esto se hizo con la finalidad de que la prueba de entrada y salida por su
extension no produzca un efecto contrario a lo que se espera en lo referido a la

aceptacion de las mismas por parte de los estudiantes que conforman la muestra.

Cabe destacar que por el disefio de investigacion, se utilizé después del
pretest la variable independiente, con la consiguiente observacion de las respuestas
y toma de datos en base a los resultados obtenidos en cada taller; la utilizacion de
los cuentos@n contenido matematico seleccionados para el experimento, asi como
los temas por reforzar y/o lograr con la muestra, responden a una lista de
contenidos que buscan el desarrollo de competencias en el area de matematica, Los
contenidos seleccionados para éxperimentacion fueron Comparacion de
nameros con la utilizacion de los signos correspondientes, descomposicion de
nameros en valor posicional y notacion desarrollada, ejecucion de operaciones
combinadas (con y sin signos de agrupacion), operadoresnatatos y solucion
de problemas (llamados en adelante situaciones matematicas), ya que son estos los
temas en los que presentan mayor dificultad los estudiantes del 3° grado de

educacion primaria.
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El procedimiento estadistico empleado fue el denominado T de Student para
muesgras relacionadas, pues se pagbdicar al experimentcealizadg puesto ques

semejante akjemplo planteado por Gamarra, Pujay, Rivera y Wong (2015):

Un profesor de una intficion educativa planea experimentar un nuevo
método de ensefianza en la matematica, el profesor decide realizar este
experimento para evaluar la eficacia de dicho método durante un bimestre
para lo cual elige al azar 12 estudiantes de la misma institedidcativa y

del mismo grado de estudio, luego aplica una prueba antes del experimento y

despu®s del experimentoé (p, 268)

Como se aprecia en el ejemplo citado, este procedimiento es aplicable a lo
gue se realizo en el presente estudio, por cuanto la iedie datos se realizé en
un pre y un post test los cuales al ser comparados o cotejados arrojaron resultados

estadisticamente significativos.

Con la finalidad de realizar un trabajo estadistico consistente, se trabajo
utilizando el software SPSS para \ttiws version 22 con ayuda de la hoja de

calculo Exel 2013.

3.13. Validez y confiabilidad

Con la finalidad de otorgarle a los instrumentos las condiciones de validos y
confiables, se les sometid6 a un Juicio de Expertos siguiendo la técnica de
Agregados Idividuales (Valderrama, 2013), donde cada experto revisé
individualmentelos instrumentg tanto principal (lista de Cotejo) como auxiliares
(cuestionarios)y el investigador calculd la media aritmética de los resultados de la
evaluacion. Con esta medida tendencia central por cada item se pudo determinar

la validez del instrumento.
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La prueba Piloto fue aplicadala lista de cotejo como instrumento principal,
a pesar degue los instrumentoauxiliaresfueron tomados de fuentes confiables
tales como los moédulos de aprendizaje que pone al alcance de los docentes el
Ministerio de Educacién y que guardan relacion directa con los indicadores de
evaluacion, los mismos que a su vez responden a los indicaderes
operacionalizacion de las variabléss resultados de la aplicacion del analisis de
la prueba piloto sometida al Alfa de Cronbactyos valores van de 0 aflie de

0,749 locualcalifica al instrument@rincipalcomo altamente confiable
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION
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4.1.Resultados por dimensiones de las variables de estudio

Para comprender este capitulo, es necesario explicar cdmo se realizo el
trabajo con la muestra, describir entre otros aspectos que la realizacién de los
talleres de reforzamiento del &rea de matemética planificados para la fase de
ejecucion del presentetadio respondié necesariamente a la disponibilidad de
tiempo tanto de los estudiantes de la muestra como del investigador asi como a
los contenidos propuestos desde la concepcidén del proyecto de investigacion,
gue fueron los siguientes: Comparacion de mosienaturales; resolucién de
situaciones (problemas); operaciones combinadas; operadores matematicos y
descomposicion numeérica. Cada taller tuvo una duracion de 04 horas
cronolégicas distribuidas de 02 en 02 durante 02 dias a la semana (martes y
jueves). | este tiempo las actividades se desarrollaron segun el siguiente
criterio: La primera hora destinada a la evaluacion diagnéstica de la muestra en
el contenido correspondiente; la segunda hora destinada a la lectura dirigida de
los cuentos con contenido teanatico creados para cada taller; la tercera, hora al
reforzamiento del contenido matematico con ayuda del cuento leido, y la ultima
hora a la evaluacion de salida del taller correspondiente.

Los talleres fueron evaluados secuencialmente de tal maneraogse
aplicé el pre test en un solo momento sino en cinco momentos diferentes; esto
responde a la amplitud de los contenidos por ser evaluados y que, al trabajarse
con estudiantes de tercer grado de Educacion Primaria, el hecho de presentarles
un cuestinario de matematica con mas de 20 items de cinco contenidos
diferentes para ser resueltos en 60 minutos suponia un esfuerzo agotador para

nifios y nifias de 08 afios de edad, es por ello que los items del pretest y el postest
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fueron distribuidos en 05 cuestarios los que recolectaban informacion
necesaria para cada uno de los indicadores propuestos.

Los resultados obtenidos en los cuestionarios de entrada y salida de cada
uno de los talleres fuergmromediados al contrastar los resultados observados en
la primera y Ultima aplicacion de los instrumentos sin la aplicacion de la variable
independiente y con la aplicacibn de la misma correspondientemente
respondiendo al andlisis del disefio de investigacion utilizado; dichos resultados
a su veZueronrecolectados en listas de cotejo de pretest y postest, las mismas
gue registraron la informacion por cada estudiante en relacion al cumplimiento
de los indicadores respectivos para cada dimension de la variable en estudio:
Aprendizaje de la Matematicaslaimensiones consideradas para la finalidad de
la investigacion fueron las sugeridas por el MINEDU en las Rutas del
Aprendizaje 2015 para el area de matematica y se nombran a continuacion:
Matematiza situaciones; Comunica y representa ideas matematiebsraEy
usa estrategias; y Razona y argumenta generando ideas matematicas. Las listas
de cotejo caespondientes al pretest y pest con los respectivos resultados
muestran un incremento de un 12.96% a un 49.08%. Cerca del 50% de los
estudiantes de la rmegtra de estudio logré6 esta mejoria respecto de su
aprendizaje de la mateméatica. Dichas listas de cadejo presentadas a
continuaciony, para comprenderlas se facilifareviamente la leyenda

respectiva
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Leyenda:

Indicador 1: Plantea
relaciones entrios datos, en
problemas de una etapa,
expresandolos en modelos ¢
solucién aditiva con
cantidades de hasta tres
cifras.

Indicador 2: Ordena
ndimeros de manera
ascendente y descendente.

Indicador 3: Plantea
relaciones entre los datos er
problemas que combinen
acciones de agregarmuitar,
comparar, combinar e iguala
expresandolos en un modelc
de solucion ditiva con
cantidades hasta de tres
cifras.

Indicador 4: Describe la
comparacion y el orden de
numeros de hasta tres cifras
en la recta numérica y en el
tablero posicional, con
soporte concreto.

Indicador 5: Resuelve
operaciones y situaciones de
adicion, sustraccion,
multiplicacion, division y
potenciacion.

Indicador 6: Propone una
secuencia de acciones
orientadas a experimentar o
resolver un problema
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Indicador 7: Resuelve
operaciones combinadas.

Indicador 8: Explica
procedimientos y resultados
propios o de otros con apoyo
concreto o grafico.

Indicador 9: Interpreta
resultados y resuelve
ejercicios deazonamiento
con operadores matematicos



Cuadro N° 01: Lista de Cotejo de Pretest

—E&ta—dg—@e&eg&dg—?—W f : iepte—Aprendizaje-deda-matematica (ROSTEST)
Lista de Cotéjo de la Variable dependiente: Aprendizaje de la matematica (PRETEST)

Dimensiones/Categorial Matematiza situaciones Comunica y representa ideas matemati| Elabora y us&strategias| Razona y argumenta generand
ideas matematicas
Aspectos Observables | - - - . . . .

3 3 3 3 3 3 3 3

S S S S S g§s S S S

23 | By |E2g |23 23 23 25 283 23
N° | Apellidos y nombres Si | NO | SI|NO| Si|NO| SI NO Si NO SI [ NO | SI [ NO [ SI | NO | SI | NO Observaciones
01 X X X X X X X X X
02 X X X X X X X X X
03 X X X X X X X X X
04 X X X X X X X X X
05 X X X X X X X X X
06 X X X X X X X X X
07 X X X X X X X X X
08 X X X X X X X X X
09 X X X X X X X X X
10 X X X X X X X X X
11 X X X X X X X X X
12 X X X X X X X X X
13 X X X X X X X X X
14 X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X
16 X X X X X X X X X
17 X X X X X X X X X
18 X X X X X X X X X
19 X X X X X X X X X
20 X X X X X X X X X
21 X X X X X X X X X
22 X X X X X X X X X
23 X X X X X X X X X
24 X X X X X X X X X
TOTAL 00| 24 07| 17 02| 22 09 15 01 23 07 | 17 00 | 24 03 | 21 00 | 24

Fuente: Cuestionarios de Pretest
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Dimensiones/Categoria| Matematiza situaciones Comunica y representa ideas Elabora y usa Razona y argumenta generandd
matematicas estrategias ideas matematicas
Aspectos Observables | _ = = = . . . . .

S S S S S S S S S

S S S S 8 8 8 8 8

Eg |Eg |Eg |ES s £8 5 E8 | E3

. . . _ . , _ _ Observaciones

N° | Apellidos y nombres SI | NO | SI | NO|SI|NO|SI NO SI NO SI [ NO | SI [ NO | SI | NO | SI | NO
01 X X X X X X X X X
02 X X X X X X X X X
03 X X X X X X X X X
04 X X X X X X X X X
05 X X X X X X X X X
06 X X X X X X X X X
07 X X X X X X X X X
08 X X X X X X X X X
09 X X X X X X X X X
10 X X X X X X X X X
11 X X X X X X X X X
12 X X X X X X X X X
13 X X X X X X X X X
14 X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X
16 X X X X X X X X X
17 X X X X X X X X X
18 X X X X X X X X X
19 X X X X X X X X X
20 X X X X X X X X X
21 X X X X X X X X X
22 X X X X X X X X X
23 X X X X X X X X X
24 X X X X X X X X X
TOTAL 20| 04 (18| 06 | 20| 04 | 12 12 06 18 13 | 11 04 | 20 10| 14 | 03| 21

Fuente: Cuestionarios de Postest

Cuadro N° 02: Lista de Cotejo de Postest
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A continuacion se presentan los resultados encontrados para cada una de
las dimensiones evaluadas de la variable dependiente: Aprendizaje de la
Matematica, tanto en la prueba de entramtaacen la prueba de salida. Para ello
se presentan las tablas de frecuencia correspondientes a cada uno de los
indicadores determinados en la operacionalizacién de las variables con el
respectivo analisis de los resultados obtenidos.

Tabla N° 01

Plantearelaciones entre datos, en problemas de una etapa expresandolos en modelo:

solucion aditiva con cantidades de hasta tres cifras

Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 24 100,0 100,0 100,0
Postest
Valido No 4 16,7 16,7 16,7
Si 20 83,3 83,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest

Andlisis y discusion

Tal como seprecia en la tabla anterien lo referido a la capacidad de relacionar
los datos en un problema dadpea su vez corresponda la dimension Matematiza
situaciones al inicio de los talleres, los estudiantes marsin una tendencia ya
hipotetisada durante la descripcién del problema de investigacion que fuera tratado en el
presente estudio. Los estudiantegsentaban una capacidad nylara establecer
relaciones entre lodatosen los problemas que se leggantan, lo que demuestra que
eran incapaces de matematizar situaciones en este aspecto. En el pretest, ninguno de los
estudiantes de la muestra pudanpéar la operacién necesaria para dar solucion a una
determinada situacibn mateméatica (problefoajjue expresa un 100% de estudiantes

con un NO como respuesta al indicaétantea relaciones entre datos, en problemas
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de una etapa expresandolos en modelds solucién aditiva con cantidades de hasta

tres cifras, pero tras utilizar la estrategia desarrollada en los talleres con la utilizacion
de los cuentos cortos con contenido matematico, la diferencia que mostraron en este
aspectofue muy notoria, pues unamplia mayoria que representa el 83.3% de la
muestra obtuvo como respuesta un Si al indicador en cuestién y solo un 16.7%
permanecié en el NO tal como se muestra en la tabd@tiormente presentadans
resultados descritos en este acapite permitefiroar las conclusiones a las cuales se
lleg6 en el proyecto Kovalevskaya en Espafia puesto que, se logré6 mejorar la actitud de
los estudiantes por medio de una mejor motivacion la misma qyeEfoenente eal

taller correspondiente.

Tabla N° 02
Ordena nimeros de manera ascendente y descendente
Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 17 70,8 70,8 70,8
Si 7 29,2 29,2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Valido No 6 25,0 25,0 25,0
Si 18 75,0 75,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listade Cotejode Pretest yPostest

Andlisis y discusion

La tabla 02muestra a su vez los resultados obtenidos al evaluar el indicador
ordena numeros de manera ascendente y descendertembién correspondiente a la
dimensidon Matematiza situaciones. En este indicador es posible notar un incremento en
el nimero de estudiantes que alcanzaron el Si como respuesta al indicador, pasando de
un 29.2% a un 75%, mientras que aquellos que permeaorcen un NO como

respuesta sufrieron una disminucién también notoria de un 70.8%54jnél y como
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se muestra en la tabla presentad@a. Este cambio sugiere que para el desarrollo de
habilidades de comparacion y orden de niumeros naturalesrdtegist aplicada en el
presente estudio es también adecu8daonfirma el logro de la Dra. Marin en cuaato

gue los estudiantes se mostraron mas predispuestos a la asimilacion de conceptos
referidos a la observacion para llevar a cabo la comparacibargen de los nimeros

dados.

Tabla N° 03
Plantea relaciones entre los datos en problemas que combinen acciones de agregal
quitar, comparar, combinar e igualar expresandolos en un modelo de solucién aditive

con cantidades de hasta tres cifras.

Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 22 91,7 91,7 91,7
Si 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Valido No 4 16,7 16,7 16,7
Si 20 83,3 83,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo @eetest y Postest

Andlisis y Discusion.

Tras evaluar el indicadd®lantea relaciones entre los datos en problemas que
combinen acciones de agregar- quitar, comparar, combinar e igualar
expresandolos en un modelo de solucién aditiva con cantidades de hdsta cifras,
perteneciente también a la dimensiébn matematiza situaciones, se pudo determinar la
existencia de similitudes con el primer indicador analizado en el presente capitulo. La
diferencia existente entre la evaluacion del primer indicador y edmtieegs que para el
analisisen este indicador se utilizé la ayuda del material concreto (Material base 10); no
obstante, el resultado obtenido en el pretest apenas se diferencié con respecto al 100%

de fracaso que se obtuvo en el primer indicador, puesegetr6 un 91.7% de
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participantes con fracaso en el cumplimiento del indicador y solo un 8.3% con éxito en
su cumplimiento, pero luego de la aplicacion de la estrategia desarrollada en los talleres
correspondientes se pudo lograr un cambio bastanteafdleopara los estudiantes en
cuanto al indicador que se viene analizando, pues del 8.3% de éxito inicial se pudo
lograr un 83.3% y se redujo el fracaso del 91.7% al 16.7%; esto nos muestra una
paridad con el resultado del indicador analizado inicialmemtia eresente dimensipn

tal como se muestra en la tabla N°. @®s hallazgos identificados permiten una
inclinacién a favor de los hallazgos resultantes del proyecto Kovalevskaya en lo referido
a la utilizacion de los recursos literarios y las estratefgesmula de tipo heuristico como

elemento motivador y mejorador de la actitud frente al area de matematica.

El Andlisis deestos tres indicadores permaérmar que la estrategia planteada

permite desarrollar en los estudiantes la capacidad de matersdtiaaiones

Tabla N° 04

Describe la comparacion y ebrden de nimeros de hasta #&s cifras en la recta numérica

y en el tablero posicional con soporte concreto

Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 15 62,5 62,5 62,5
Si 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Valido No 12 50,0 50,0 50,0
Si 12 50,0 50,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest
Andlisis y discusion

El indicador que analizamos a continuaciéouycs resultados se registran en la
tabla 04 Describe la comparacion y el orden de niameros de hasta tres cifras en la

recta numérica y en el tablero posicional con soporte concretpertenece a la
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dimensién Comunica y representa ideas matematicas; esesdido se pudo detectar

en un momento inicial la dificultad que en este aspecto tenian el 62.5% de la muestra
frente a un 37.5% que demostraron ser capaces de describir el proceso de la
comparacion de nimeros comunicandola oralmente. Tras aplicar tegiattzasada en

la utilizacion de cuentos cortos con contenido mateméatico, se logré también un cambio
significativo en este aspecto, pues se redujo el porcentaje de fracaso en el cumplimiento
de este indicador al 50% Yy por afiadidura se elevo el porceletajzito al 50% de la
muestra, lo que significa una mejoria mostrando un avance de 12.5 puntos porcentuales

con relacion al inicio de la experiencia

El aspecto aqui analizado enlaza dos areas curriculares, el area de matematica por
el contenido en si mismoy por el hecho de comunicar y representar ideas apunta
también al desarrollo del area de comunicacion inted¢pal resultados mantienen la
tendencia de aceptabilidad de los hallazgos del proyecto Kovaleve#kaya bien, la
comunicacion de ideas en reatatica puede hacerse utilizando el lenguaje oral como el
escrito permitiendo al estudiante desarrollar sus habilidades desde el enfoque

comunicativo textual a la vez que el razonamiento l6gico y la demostracion.

Tabla N° 05
Resuelve operaciones situaciones de adicién, sustraccion, multiplicacion y
potenciacion.
Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje Porcentaje validc acumulado
Valido No 23 95,8 95,8 95,8
Si 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Valido No 18 75,0 75,0 75,0
Si 6 25,0 25,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest
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Andlisis y discusion

En lo referido a la resolucién de operaciones y situaciones, los estudiantes
mostraron inicialmente una marcada dificultad para enfrentarsgier@icios y
situaciones en los cuales debian operar utilizando las propiedades de las operaciones
matematicas. Por lo tanto, fteral indicador analizado en la tabl, los resultados del
pretest determinaron que un 95.8% de la muestra fue incap@saleer operaciones
con las 4 operaciones, utilizando las propiedades de las mismas, y solo un 4,2% podia
hacerlo sin mayor dificultad. Esta situacion llevé a cuestionar un fenémeno paralelo: al
preguntar a los estudiantes de la muestra acerca del paduditicultad para resolver

ejercicios y situaciones utilizando las propiedades de las operaciones matematicas, las

respuestas de | os estudiantes fueron entre
profesor dice que no use® etsadearflzocad,l , A miu emaemnmy
Ano entddckceldo hhaicer 0 y Ano s®O0. Estas respl

opiniones de las personas mayores respecto del area de matematica y su efecto en el
modo de pensar y actuar de los nifilos de educacidmga. Las respuestas dadas por

|l os estudiantes denotan estereotipos asoci
Sin embargo, al utilizar la estrategia planificada para el desarrollo de la presente
investigacion, se pudo alcanzar alguna meja&pecto de la situacion inicial, pues se
redujo el porcentaje de fracaso en el cumplimiento del indicador hasta un 75% y por
ende se aumento el indice de éxito hasta un 25%, lo que permite asegurar que el trabajo
con la estrategia propuesta puede deseneadena ruptura de los estereotipos
asociados al area de matematica; no obstante el trabajo debe llevarse a cabo en una
estrecha comunicacion con los actores educativos (docentes y padres de familia) para
lograr un resultado mas 6ptimo, a la vez, quesehpio para el desarrollo de la estrategia

debe ser mayor respecto del utilizado en el presente estudi@l desarrollo del
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proyecto Kovalevskaya, el tiempo utilizado fue mucho mayor y los resultados fueron
por ello mas contundentes, pero similarmenteifgigiivos, en virtud de ello se puede

confirmar la efectividad de la estrategia.

Tabla N° 06
Propone una secuencia de acciones orientadas a experimentar o resolver un probler
Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Vélido No 17 70,8 70,8 70,8
Si 7 29,2 29,2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Vélido No 11 45,8 45,8 45,8
Si 13 54,2 54,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest

Andlisis y discusion

El siguiente indicador poanalizar corresponde a la dimension Elabora y usa
estrategias. Dicho indicador, @sg/resultados se muestran en la tdllaapunta a la
capacidad que poseen los estudiantes de proponer una secuencia de acciones orientadas
a experimentar o resolver problasa Al inicio de las actividades, los estudiantes de la
muestra en un 70.8% presentaron dificultad al momento de lanzar propuestas para la
resolucion de un problema; en la mayoria de los casos el alumno simplemente callaba o
no hacia nada frente a un ejei@ propuesto, quiza por el temor a equivocarse. Estos
estudiantes preferian esperar para transcribir en sus fichas de refuerzo lo que otro grupo
hacia sin mayor dificultad; este uUltimo grupo representa al 29.2% que inicialmente
lanzaba propuestas parastaucion del problema planteado o bien resolvia el problema

sin el miedo al error, pues asumian una filosofia aprendida en su |.E. de origen:

Afequi vocarse no es mal o, mal o es no corregi
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Tras haber aplicado la estrategia desarrollada en el presamd® eseé logré una
mejoria muy aceptable en este aspecto, pues el grado de cumplimiento del indicador
evaluado se elevo del 29.2% inicial a un 54.2% lo que representa una mejora en 25
puntos porcentuales respecto de la situacién inicial, y a la vez oukck estrategia es

efectiva para desarrollar esta capacidad en los estudiantes de educacién primaria.

Tabla N° 07
Resuelve operaciones combinadas
Porcentaje

Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 24 100,0 100,0 100,0
Postest
Valido No 20 83,3 83,3 83,3

Si 4 16,7 16,7 100,0

Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest
Andlisis y discusion

En la misma dimension se evalud el indicador Resuelve operaciones combinadas,
puesto que sdesarrollo requiere de la elaboracion y utilizacion de estrategias; frente a
este contenido especifico se pudo notar una ausencia general del conocimiento de la
estrategia para la correcta resoluciéon de operaciones combinadas. Esto se debié a que
los estudhntes al inicio de las actividades resolvian las operaciones sin identificar la
jerarquia que poseen las operaciones matematicas en ejercicios de este tipo; sumaban
antes de multiplicar o dividir, quizd porque solo sabian o recordaban que las
operacionesombinadas se leen y por lo general se ejecutan de izquierda a derecha. El
100% de estudiantes mostré esta dificultad al inicio del taller, mientras que tras la
realizacion del taller experimental se logré una leve mejoria al respecto cambiando de
un 0% aun 16.7% de éxito en el cumplimiento del indicador en analisis. Se puede
afirmar entonces, que la estrategia funciona, sin embargo, para optimizar sus resultados,

esta estrategia debe ser utilizada durante un tiempo mas prolongado.
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Tabla N° 08

Explica procedimientos y resultados propios o de otros con apoyo concret@aéfico.

Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Valido No 22 91,7 91,7 91,7
Si 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Postest
Vélido No 14 58,3 58,3 58,3
Si 10 41,7 41,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest
Analisis y discusion

Para evaluar la dimension Razona y argumenta generando ideas matematicas, se
tomo en consideracion el indicad®xplica procedimientos y resultados propios o de
otros con apoyo concreto o graficoEl uso del material apoyé levemente a los
estudiantes al momento de dar cumplimiento al indicador en cuestion, puesto que no
cumplieron con lo esperado como se muestrimemnesitados presentes en la tabia
El 91.7% de la muestra fracasé en el intento inicial y solo un 8.3% lograba hacerlo al
inicio de la experimentacion de la estrategia propuesta; pero luego de utilizarla, se pudo
notar un incremento a favor del cumplimienttel indicador en 33.4 puntos
porcentuales, lo que significa un 41.7% de cumplimiento del indicador, posterior a la
aplicacion de los talleres de reforzamiento con la utilizacion de cuentos cortos con
contenido matematico.

Lo aqui analizado, permite demastgue la estrategia propuesta es favorable para
el aprendizaje de la matematica con nifios de educacién primaria, no obstante, los
resultados pueden mejorar en directa proporciéon con el tiempo de aplicacion de la
estrategia, puesto que si en una hora dieammdn de la misma se logra un crecimiento
de 33.4 puntos porcentuales es muy probable que con algo mas de tiempo se pueda

lograr un porcentaje mayor.
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Tabla N° 09

Interpreta resultados y resuelve ejercicios de razonamiento con operadores matemaétic

Porcentaje
Pretest Frecuencia Porcentaje  Porcentaje validc acumulado
Vélido No 24 100,0 100,0 100,0
Postest
Vélido No 21 87,5 87,5 87,5
Si 3 12,5 12,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

Fuente: Listas de Cotejo de Pretest y Postest

El dltimo indicador evaluado, que también corresponde a la dimensién Razona y
argumenta generando ideas matematicas, presenta una situacion idéntica a algunos de
los casos presentados anteriormente. Dado que al inicio de las actividades programadas
se pudonotar que en el pretest el 100% de los estudiantes no daba cumplimiento al
indicador Interpreta resultados y resuelve ejercicios de razonamiento con
operadores matematicoses probable que en este caso se debiera a que el contenido
evaluado en el indicadoexige de los estudiantes un desarrollo mayor de las
capacidades cognitivas que poseen respecto de su edad y grado de estudios. No obstante
tras la utilizacion de la estrategia propuesta, hubo un incremento favorable en el
cumplimiento del indicador pragsto en 12.5 puntos porcentuales; es decir, de 0% se
logr6 un 12.5% de cumplimiento con el indicador propuesto; es un porcentaje
relativamente bajo pero hay que considerar aspectos como el tiempo de duraciéon de los

talleres con utilizacion de cuentos a®tton contenido matematico.

Tras haber analizado los 9 indicadgpespuestos para el presente estuidas9
tablas de frecuencia que muestran los resultados de la investigacion aqui presentados, se
puede determinar que la utilizacién de cuentos codnsontenido mateméatico influye
significativamente en el aprendizaje de la matematica al trabajar con ni@dsaeion

primarig lo cual confirma con respecto a los resultados alcanzados en los estudiantes
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los hallazgos de la Dra. Margarita Marin y sus colaboradores en el Proyecto
Kovalevskaya Sin embargo, es necesario profundizar mas en el analisis de los
resutados, y es por ello que a continuacion se presentan los resultados de haber
apareado los resultados de pre y postest para realizar la comparacion de medias

correspondiente.

1. Resultados totales de las variables de estudio.

Al realizar la comparaciéon deeadias correspondientes a cada pareja de datos, con
ayuda del software estadistico SPSS para Windows, se pudieron obtener los siguientes
resultados totales para la variable de estudio Aprendizaje de la matematica antes y
después de la aplicacion de los @sds con la utilizacion de cuentos cortos con

contenido matematico.
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Tabla N° 10Comparacion de Medidas
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24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24 24

Valido

Perdidos 0

1,83 1,29 1,75 1,08 1,83 1,38 1,50 1,04 1,25 1,29 1,54 1,00 1,17 1,08 1,42 1,00 1,13

1,00

Media

0,078 0,058 0,103 0,000 0,069

0,000

0,090 0,095 0,104

0,042

0,095 0,090 0,058 0,078 0,101 0,104

0,078

Error estandar de la media0,000

2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,50 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

1,00

Mediana

Moda

0,381 0464 0442 0,282 0,381 0,495 0,511 0,204 0,442 0,464 0,509 0,000 0381 0282 0,504 0,000 0,338

0,000

Desviacion estandar

0,216 0196 0,080 0,145 0,245 0,261 0,042 0,196 0,216 0,259 0,000 0,145 0,080 0,254 0,000 0,114

0,145

0,000

Varianza

Minimo

Méaximo

1,00 2,00 1,00 1,25 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

25

Percentiles

1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,50 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

50

2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,75 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00
Fuente: Listas de Cotgpd3testst

1,00
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a. Existen multiples modos. Se muestra el valor m
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4.2.Prueba de hipoétesis

Para realizar la prueba de hipétesis correspondiente, se trabajé con la
prueba denominada T de Student para muestras relacionadas, apareadas o
dependientes. Con ayuda del software informatico SPSS para Windows, se
pudieron obtener las siguientes tablas desuestran la influencia que tiene la

utilizacién de cuentos cortos con contenido matematicel aprendizaje de esta

area.
Tabla N°11
Estadisticas de muestras emparejadas
Desviacion Media de error
Media N estandar estandar
Parl A 1,00 24 0,000 0,000
B 1,83 24 0,381 0,078
Par2 A 1,29 24 0,464 0,095
B 1,75 24 0,442 0,090
Par3 A 1,08 24 0,282 0,058
B 1,83 24 0,381 0,078
Par4 A 1,38 24 0,495 0,101
B 1,50 24 0,511 0,104
Par5 A 1,04 24 0,204 0,042
B 1,25 24 0,442 0,090
Par6 A 1,29 24 0,464 0,095
B 1,54 24 0,509 0,104
Par7 A 1,00 24 0,000 0,000
B 1,17 24 0,381 0,078
Par8 A 1,08 24 0,282 0,058
B 1,42 24 0,504 0,103
Par9 A 1,00 24 0,000 0,000
B 1,13 24 0,338 0,069

FuenteTabla N° 10

Leyenda:

Par 1: Indicador 1 Par 4:Indicador 4 Par 7: Indicador 7 a: Pretest
Par 2: Indicador 2 Par 5: Indicador 5 Par 8: Indicador 8 b: Postest
Par 3: Indicador 3 Par 6: Indicador 6 Par 9: Indicador 9
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Tabla N°12

Correlaciones de muestras emparejadas

N Correlacién Sig.

Parl bya 24

Par2 bya 24 0,370 0,075
Par3 bya 24 0,270 0,203
Par4 bya 24 0,602 0,002
Par5 bya 24 0,120 0,575
Par6 bya 24 0,590 0,002
Par7 bya 24

Par8 bya 24 0,357 0,087
Par9 bya 24

Fuente: Tabla N° 11

Leyenda:

Par 1:Indicador 1 Par 4: Indicador 4 Par 7: Indicador 7 a: Pretest
Par 2: Indicador 2 Par 5: Indicador 5 Par 8: Indicador 8 b: Postest
Par 3: Indicador 3 Par 6: Indicador 6 Par 9: Indicador 9
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Tabla N° 13

Prueba de muestragmparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de confianza de |

Desviacion Media de error diferencia
Media estandar estandar Inferior Superior t Gl Sig. (bilateral)

Parl bya 0,833 0,381 0,078 0,994 0,673 10,724 23 0,000
Par2 bya 0,458 0,509 0,104 0,673 0,243 4,412 23 0,000
Par3 bya 0,750 0,532 0,109 0,974 0,526 6,912 23 0,000
Par4 bya 0,125 0,448 0,092 0,314 0,064 1,366 23 0,185
Par5 bya 0,208 0,509 0,104 0,423 0,007 2,005 23 0,057
Par6 bya 0,250 0,442 0,090 0,437 0,063 2,769 23 0,011
Par7 bya 0,167 0,381 0,078 0,327 0,006 2,145 23 0,043
Par8 bya 0,333 0,482 0,098 0,537 0,130 3,391 23 0,003
Par9 bya 0,125 0,338 0,069 0,268 0,018 1,813 23 0,083
FuenteTabla N° 10 y Tabla N° 11

Leyenda:

Par 1l:Indicador 1  Par 4: Indicador 4 Par 7: Indicador 7 a: Pretest
Par 2: Indicador 2 Par 5: Indicador 5 Par 8: Indicador 8 b: Postest
Par 3: Indicador 3 Par 6: Indicador 6 Par 9: Indicador 9

Los resultados presentados en las tablas antegorggmanla hipotesis de investigacioha aplicacion del programa de
talleres de cuento cortacon contenido matematico influye significativamente en el aprendizaje de la matematica de los nifios de

educaci -n primaria del Centro deguBéeféAdrez8&mgehdbodg Nayamactcandit

87



Conclusiones
Conclusion General:
Existe una influencia significativa de la aplicacién del programa de talleres de

cuentos breves con contenido mateméatico en el aprendizajemdgdmatica de los
nifios de educacion primaria, tal como se muestra en el trabajo realizado con los
estudiantes del Centro de Reforzamiento vy
Cajamarca durante el afio 2016, puesto que los resultados expresan una mejoria e
general que va de un 12.96% a un 49.08%. Cerca del 50% de los estudiantes de la
muestra de estudio logro esta mejoria respecto derendizaje de la matematica, lo
gue se explica en las conclusiones especificas 1Asi3mismo la prueba T de
student plicada a los resultados confirman la hipotesis de investigacion por cuanto
los resultados de la significatividad bilateral sin inferiores a los valores esperados

para T como se aprecia en la tabla N° 13.

Conclusiones especificas:

1. Se logré determinar quexistio un bajo nivel de logro en el aprendizaje de la
matematica de los nifios de Educacion Primaria en el Centro de Reforzamiento y
Nivelaci - n ASan Mi guel Arc8ngel 0 de Caj
programa de talleres de cuentos breves con calatematematico, tal como se
expresa en las tablas de pretest, que muestran en promedio un 87.3% de fracaso y
Unicamente un 12.7% de éxito.

2. Se pudo disefar y aplicar un programa de talleres de cuentos breves con contenido
matematico en la ensefianza de mateaé& nifios de Educacion Primaria en el
Centro de Reforzamiento y Nivelaci-n fiSan

3. Tras evaluar el nivel de logro en el aprendizaje de la matematica de los nifios del

Centro de Reforzamiento 'y Ndeadmarca, - n NS e
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después de la aplicacion del programa de talleres de cuentos breves con contenido
matematico, se pudo determinar que es posible mejorar el nivel de logro de los
estudiantes en esta area con ayuda de los cuentos cortos con contenido matematico
El promedio de éxito latenido luego de la experiences del 49.08%, lo que

expresa una diferencia respecto de la situacion inicial de 38.22%.
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Sugerencias

Frente a los hallazgos del presente estudio reflejados en las conclusiones anteriormente
enunci@as se sugiere a los docenyedemas actores educativosiguiente:

Sugerencia principal:

Llevar a cabo la aplicacion del programa de talleres de cuentos breves con
contenido matematico para mejorar el aprendizaje de la mateméatica de los nifios de
educacién primaria tal como se muestra en el trabajo realizado con los estudiantes
usuarios del Centro de Reforzamiento y N
Cajamarca durante el afio 2016; no obstante, este procedimiento puede ser mejorado

constantementpara optimizar los resultados.
Sugerencias Especificas:

1. Los docentes debesvaluar permanentemente el nivel de logro en el aprendizaje de
la matematica de los nifios de Educacion Primaria antes de la aplicacion del
programa de talleres de cuentos breves con contenido matematico para poder
diagnosticar adecuadamente las condigoge las que se encuentran los estudiantes
respecto de esta area curricular.

2. Se debe capacitar a los docentes para que pubskiiar y aplicar prograsale
talleres de cuentos breves con contenido matematico para optimizar la ensefianza de
matematica a n#s de Educacion Primaria en las diferentes I.E. de Cajamarca.

3. Se debeevaluar constantemente el nivel de logro en el aprendizaje de la matematica
de los nifios de educacién primaria, después de la aplicacién del programa de talleres
de cuentos breves conrtenido matematico para poder proponer planes de mejora
continua que lleven a las I.LE. a brindar un mejor servicio en favor de la nifiez

cajamarquina y nacional.
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Apéndice 01
Cuestionarios de la prueba de entrada
Cuestionariol

Apellidos y Nombres: Fecha:

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la mateméatica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de numeros con la utilizacién de los signos correspondientes

1. Ordena los siguigas numeros en orden ascendenteild@scido en el 6valo el
signo > o< segun corresponda a la indicacion dada.

323; 450; 999: 675; 289; 989

e & & © @

2. Ordena los siguientes nimeros en orden descendeni@essin en el ovalo el
signo > O< segun corresponda a la indicacion dada.

233; 457; 979: 775; 389; 898

o & @ © @

3. Observa las siguientes comparaciones de nimeros, fijatkuso de los signos <y >,
¢ estan correctamente utilizados? Explica por qué.

3456 > 4562

3456 < 4562
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4. Ordena las formando series diferentes y explica el criterio utilizado

* ***

a)

b)
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Cuestionario Il

Apellidos y Nombres: Fecha:

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Descomposicion de nimeros en valor posicional y notacion desarrollada

1. Resuelve la siguiente situacion:
Pedro es un nifio muy habil en mateméaticzognunicacionel dia de sus cumpleafos,
su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tamastaron en el centro
comercial;€él recibié 3D 5U y 1C; adicionalmente su mama le dio 6U y 9D ¢ Cuanto
dinero recibié Pedro para sus zapatillas?

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en la recta numérica.

9U 5C 4D 5C 4D 3U

560

540 441 547 544 545 546 54 3

v

A

3. Resuelve la siguiente situacion:
¢,Cuantas decenas, centenas y unidades tiene el nimero 40 000?

4. Explica como se realiza la descomposicion por notacién desarrollasha de
namero.
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Cuestionario 1l

Apellidos y Nombres: Fecha:

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la mateméatica respecto al
siguiente contenido:

Ejecucion de operaciones combinadas (consyn signos de agrupacion)

1. Resuelve la siguiente situacion:
Maria sali6 de paseo con susigas de la escuela y su docenRara hacer mas
divertido el paseo, la profesora propuso gianicaminando y todas aceptar8alieron
de su escuela a las 8:00 amegorrieron un primer tramo de 3 Km; descansaron un
momerno y continuaron por 2500 m méed; llegar a donde querian, vieron que el lugar
estaba en mal estado y regresaron ¥ Km, en ese lugar se detuvieron a almorzar y luego
retornaron a la escuela paraeaus padres los recogieran. ¢A qué distancia de su punto
de partida inicial se quedaron a almorzar antes de regresar?

2. Resuelve las siguientes operaciones:

22: =

63: =
12x13 =

360 :6 =

43 + 251 16 =
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Resuelve las siguientes operaciones combinadas:

(223 + [197 (1{177 16})]

54 + 671 (367 [10x 3]) x 2

3. Si: a$b=(a+b)(ba)Calcula:

12$ 24 =
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Cuestionario IV

Apellidos y Nombres: Fecha:

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la mateméatica respecto al
siguiente contenido:

Operadores matematicos

1. Sii m% n =M+ n"; Calcula:

6% 2=

2. si. @9 =Xy . = 2X. Calcula
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Resuelve operaciones combinadas

3. Si. X@ Y=X+Yi3 HX G=H G+4 yM3¢ N=MxN. Calcula

B@ 73 (9% 6)

4. Explica como resolviste los ejercicios anteriores.
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Cuestionario V

Apellidos y Nombres: Fecha:

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Solucion de problemas (llamados en adelante situaciones matematicas)

1. Mi gato consume 2 bolsas de Friskie al mes; y cada bolsa contiene 1250 g.
¢ Cuénbs gramos de Friskie consume mi gato al mes?

2. La sefiora Juana tiene un presupuesto que le permite gastar diariamente S/.
21.00. Si hoy gasté S/. 5.00 en verduras, S/. 2.00 en condimento y S/. 3.50 en
jugo. ¢Cuanto ahorré de su presupuesto daléste
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3. ¢Como resolverias la siguiente situacion?
El profesor Carlos repartira 3 caramelos de menta, 2 toffe, 1 chupetin y 4
bombones a cada uno de sus estudiantes; si tiene 30 estudiantes a su cargo.
¢ Cuéntas unidades de cada golosina necesitarafesor?

4. Explica el procedimiento que utilizaste en el ejercicio anterior.
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Apéndice 02
Lista de Cotejo de la Variable Dependiente

Observacioneg

Variable dependiente: Aprendizaje de la matematica
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Apéndice03

Cuento con contenido mtematico

Los actos de Tableriny el Grande
(Carlos Alberto Sarabia Orihuela)

Bajo la colorida carpa den circo que se habia levantado cerca del estadio donde
jugaban las operaciones mateméaticas, muchos nimeros de muchas cifras se divertian
viendo volar sobre una red hecha de rombos a los imponentes trapecios y a las esferas
saltando por aros de fuego ya& lhermosakineas rectas formando prismapigamides,
sobreespirales, conos y cilindros. Cuando abandonaron la pista aparecio en ella de la
nada un segmento de recta que por su traje negro con blanco parecia una varita magica,
era precisamente el magdel circo.

ANYamer os y Jiocpmenza diciendidiedt a noche frente
haré lo que nadieesha atrevido a hacer antgs e Gran Tablerinyvoy a cortar en
pedazos a un nYmer o quien Vvivirsg§ m@mewera cont
Taleriny decia mientrasacaba de su maleta una caja que tenia la particularidad de
crecer o reducirse segun el tamal& nimero que se metiera en ella

Bien, ahora necesito un voluntario, todos los numeros estaban asustados,
ninguno queria ser cortado pedazos y armandose de valb28 salid a la pista del
circo; todos aplaudieron el valor del 23 y Taligrio metio en su caja magicadae en
un abrir y cerrar de ojos se habia ya partido en dos mitades, dejando al 2 a un lado y al 3
en otro lugar. Caalcajon de la caja magica de Tableriny tenia unas letras encima, pues
luego ellas le ayudarian a armar a su voluntario poniendo sus partes en el lugar correcto.
AfaHe | ogrado paridij @l e l2h®rmaaamos.8u diudeel 23e s ! 0

tiene 2Dy 3 U, aLo he descompuesto en el val or
aplaudieron, l uego Tableriny dijo: AfRequi er
e invitd al Cero a bajar al escenartel. Cero al acercarse se preguntaba cual seria su

paticipacion en el acto del mag&stepr esent - |l a segunda parte ¢

con ayuda del sabio Cero, uniré las partes de nuestro voluntarioegaegarlo a su

est ado TDablerigyisaca dedos cajones al 2 y al 3 y coloco al Cero a la derecha

dela cifra 2 y sacando una cruz hecha de una cuerda muy especial até con ella a los
tres, dijo unas palabras§ gi cas y | u e gla crgzrcontla-que lo% habia + 3 0.
atado brill6 como el sol de mediodia y cuando todos pudieron abrir los ojos vi@®n al

unido de nuevo yla&ero en su lugaen medio del publico.

¢,Como lo hiciste? Preguntaron todpsomo en el pais de la mateméatica no hay
secretos T abl er icayn ado llantado ndétadion desarrollada, primero separé
las cifras del 23 en el oed posicional con ayuda de mi caja magica, luego uni al cero
con la cifra 2 que estaba en el cajéon marcado con la D de decenas para formar un
namero diferente 20y f i nal ment e un2 todo con | a cruz
aparecié completo el 23 Alguien mas quiere que lo descomponga y lo vuelva a
ar ma M&bos otros numerosajaron a la pista en orden, porgsabian que a
Tableriny el Grande le gustaba el ordeél lesarmé y armé a muchos otros poniendo
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como su ayudante al Cero y sus refleppges mientras masjbs se hallaba una cifrald
cajon marcado con U (de Unidades) mas ceros necesitaba para regresar el nimero a su
estado original.

Finalmente todos los nimeros vieron que a cualquiera de ellos Tableriny el
Grande podia descomponerlas sausarles dafiy asi pasaron una magica temporada
en el circo Desde esdia Gero siempre acompafio a Tableriny en el escenario como su
mas fiel colaboradojunto a sumagica caja para cortar nimeros.
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Apéndice N° 04

Cuento con contenido matematico

Signus y el P4jaro Comparador
(Carlos Alberto Sarabia Crihuela)

El sabio Signus, inventor de los signos matematicabiacreadolos signos +: ; X; +
e = y todos en el pais de taatematica sabian como usarlsisi embargptenian dificultadal
utilizar uno de estos signos para separar dos nimeros e indicar cuél de ellos erg pueggor
veces eran un poco confusos y algunos menores se hacian pasar por mayores.

Cuando Signuse dio cuenta de esta situacion, entré en el jardin de su casa y comenzé a
pensar en como solucionar este lio que a todos a#tii@@n el pais de la matematiébestaba
dando de comer a un pajarillo que habia aterrizasio ladadejandole caer granos de trigo con
ambasmanos a los lados del pajarillen ese instante se dio cuenta de que el pequefio comia
primero del lado en el que ponia mas granos y cuando no quedaba ninguno comia del otro lado.
Se le ocurrié un plan y comenz&ambiar el lado en el que ponia mas granitos y el pajarillo
igualmente cambiaba de ladarp comer siempre primero por donde habia mas y luego por
donde habia menos.

¢Como haces para comer siempre primero por el lado en el que te pongo mas granos?
le pregunt6é Synus al ave Pues soy un Pajaro Comparagdoespondié y mi pico siempre se
abre a dode hay mayor cantidad de comidgY si te pongo la misma cantidad en ambos lados?
T Me quedaria con la boca abiertdijo el comparador.

Entonces Signuautvo una idea, entré en su laboratorio y sac6 de ahi al signo igual, lo
llevo al jardin y le dijo al comparadorMira amiguito, tengo este signo al que uso para decir
gue dos antidades o numeros son igualgPuedes ensefarle a reconocer y diferenciar
cartidades mayores y menoresgPor qué noP, dijo el comparadoi, pero comano soy muy
paciente para ensefiar dejEs que tu signo descubra possio lo que debe hacérY ¢Como
sera eso? preguntd Signus; Muy facil 1 dijo el pajargi Este signo tiee el tamafio de mi
pico, peguémoslo en él y asi aprendera. Signus pesgigradigual en el pico delamparador y
este se fue volando.aBaron muchos dias y el Pajaro Comparador volviardlj de Signus,
guien al verlo sintié un temblor en elierpo y pasoé: jOjala el igual haya aprendido algoeste
viaje! - jHola Signus!i salud6 el comparadoii Este invento tuyo es un buen estudiante, lo
aprendi6 todo tan bien y tan rapido que casi olvido que lo tenia pegado a mi¢gfcieres
decir que aprendié eomparar? Preguntale ti mismb, respondio el aveSignus despegé al
signoigual del pico del comparador y este le dijo:

- Es facil comparamidonde hay mas el pico del ave se aprg que conozco a todos los
nameros de este pais, puedo atsa@arados de mis extremos anmtbe esta el nimero mayor y
por lo anto uno mis otros extremosandd e est § el menor o0

- Caramba, dijo Signus;es momento de que todos tengan la soluaiéembrollo de la
comparacionlflamé a todos los nimeros dmlis y todos #garon a su cas8ignus les presenté

este ANuevo Il gual o que ten2a |l a particularidad
numeros diferentes.ofios vieron su utilidad y felicitarcm Signus y al P4jaro Comparadgt.
Cerqg que como ya sabemass e | m8s respetado de todos en el

necesario que le demos un nombre a cada una de las nuevas posidiogesl gara evitar
confusionesComo los humanos leen la matematica genexatende izquierda a derecha, qué
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les parece si hacemos esto: Cuando los extremos izquierdos del igual se separen y se unan los
derechos (.) el signo se | lamar8 MAYOR QUE vy ¢
izquierdos () el S i g Nodos aceptaton yaaplaudie§@igius NADR QU E 0
su parte anoté el nombre y la forma de los nuevos signos inventados con ayuda del Pajaro
Comparador.

Desde ese dia el Pajaro Comparador se quedo6 a vivir con Signus y todos en el pais de la

matematica dejaron de tener dificultades para compzmatidades diferentes gracias a los
nuevos signos invéados por ellos
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Apéndice N° 05
Cuento concontenido matematico
Las traviesas hijas de dofia Matemética
(Carlos Alberto Sarabia Orihuela)

Dofia matematica es una sefiora que tiene 6 hijas, las geeonade 2 en 2, ellas, a
pesar de ser mellizas siempre se esténiradiciendo en lo que haces;una aumenta, la otra
disminuye ellas son la adicién que nacio junto a la sustraccioén, la multiplicacién que nacié con
la division y la potenciacién con stermana la radicacion.

Lo peculiar de estas hijas de dofia Matgue es como le gusta que le llamees que
cada vez que se retnen, su mama las atiende de la mas grande a la mas pequefa, de tal manera
gue cuando se reunen la adicién, la sustracci@ mudltiplicacién, dofia Matematica atiende
primero a la multiplicacion y deja para el final a sus hijas menores, ella dice que lo hace asi
porgue las mayores deben ir a trabajar ragides tiene jefes muy estrictos.

Lo mismo pasa cuando se reanemldtiplicacion, la division, con la potenciacién o la
radicacion, Dofia Mate atiende primero gtdenciacion y a la radicacidbuego sigue con la
multiplicacién y la division, y si por casualidad estan la adicion y la sustraccion, estas deben
esperar hda el final para ser atendidasempre en el orden en que llegaron a casa, es decir de
izquierda a derecha.

Un dia la sustraccion llamé a éermana la adicion y le dijo: Hermana, ya estoy
cansada de que mama siempre nos deje al final en la horanderatsy la verdad, no sé qué
hacer pero quiero que esta situacion cambieue mama nos atienda primeraa adicion le
contesto- Tienes razon, siempre atiende primero a las mayores, pero ¢,qué podemos hacer? No
podemos hacernos viejas en un insta

No habia terminado de hablar cuando se dieron cuenta de que el ropero de su mama
estaba abieot y decidieron echar un vistazat mirar dentrp encontraron unos vestidos muy
bonitos formados de dos piezasl@aino y decidieron probarseldsa adiciénse puso uno de
los vestidos y le pidi6 a la sustraccién que vaya a hablar con dofia Mate para que la distrajera y
no las viera llegar juntas, y asi lo hizo.

La sustraccion llegé y la saludé dicienddiola mami, ¢,qué hay para comer hey?e
preparado ehiche de lenguado, le contesté y luego afadi®Te atenderé primero puéss
hermanas aun no han llegadéracias - dijo la sustraccion, pero en ese momento entré la
adicién que se habia puesto uno de los vestdadofia Matey la saludéDofia maté vio a su
hija con el vestido y tras un breve momento miré a la sustragciérijo: -Hija debes esperar,
una de tus hermanas mayores ha llegado y debo atenderla ptilnemue pasé fue que con el
vestido la adicion se veia diferente mwrgrida a una de sus hermanas maygre®fia Mate
la atendié primeroCuando salig, atendié a la sustraccion que sali6 de inmediato tras su
hermana que la esperaba afuera.

- iFuncioné!- dijo la adiciébn emocionadapero la sustraccion le dije:Conmigoque
soy tu melliza, pero veamos qué pasa dodleguen las hermanas mayoreserY efecto asi lo
hicieron pero esta vez la sust@én también se puso un vestidg.resultado fue el mismo, la
multiplicacion y la division no podian creer que su madrabestatendiendo primero a las
menores, incluso antes que a la potenciacion y a la radicacion (que pocas veces vienan por cas
y casi nunca en tercer grad@). salir, les preguntaron: ¢ Como lo lograron y de donde sacaron
esa ropa®as menores les contaradb a sus hermanas y juntéecidieron hacer otras pruebas;
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la multiplicacion y la division se pusieron un vestido cada una mientras que las menores se
pusieron otro encima del que ya tenian puesto y se presentaron nuevamente ante su madre, y
izas! Mama Mge volvio a atender primero a las menores.

- ¢ Qué pas@reguntdla division a la multiplicacioly estale dijo: - Creo que maméa
las ve mayores porque con dostitess encima parecen mas viejagEntonces cambiaron de
vestido y esta vez ellas se pusierdos vestidos y dejaron a las menores con uno Eblo
resultado fue que las atendieron primero a ellas dejando a la adicion y la sustraccion para el
final, luego se reunieron y llegaron a un acuerdblermanasi, dijo la division -, cuando
necesitemos g mama nos atienda primero, debemos ponernos los vestidos, y mientras mas
rapido necesitemos salir, hay que ponernos mas vestidos encima, asi mama nos vera mas viejas
y nos atendera primero, ¢Estamos de acuér@&?ontestaron todas y asi lo hicieron.

Los vestidos que habian encontraénian un nombre muy especial; en el ropero de
mama Matehabia un letrero que decia Si gnos d e . EAtgsrvaspdasc eran noé
paréntesis, los corchetes y las llaves.

Finalmentelas hijas de la Sefiora matematieadieron cuenta de quergaalir primero
de la casa & a trabajar o jugar necesitaban de los signos de agrupaciés mientras mas
signos las vestian, mayores se veian y su madre las atendia primero. Este amiguito o amiguita es
el origen de las operaciones combinadas con signos de agrupacion, una travesura de las hijas de
dofia Matematica.
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Apéndice N° 06
Cuento concontenido matematico
El Carnaval de las Operaciones
(Carlos Alberto Sarabia Orihuela)

Sucedi6é un buen dia en que las hijas de dofia Mate daliarescuela y el trabajan
conversando de lo pesados que eran sus dias en las actividades que reldizalcan y la
sustraccion comentaban que los nifios de la escuela les estaban perdiendo el interés y que casi ya
no las eperaban con las mismas ganas camhonicio; por su parte la multiplicacion y la
divisién decian que los jovenes chabian olvidad®us propiedades, las cuatem Utiles para
facilitar su desarrollo mientras que la potenciaciéon y la radicacién pensaban en que ya muy
pocos les podian encontrar alguna utiligages la mayoria de los que las utilizaban ya no eran
ninos.

- Creo que nosonvendrian unas vacacioneglijo la multiplicacién-. Definitivamente
tienes razon, dijo la radicacion. B adicion yla sustraccion preguntaron:Pero ¢a donde
irlamos?La divisién les hablé en ese momento de un lugar en el que por esos diasrabaeleb
una fiesa llena de color y alegria endae ponerse disfraces y mascaras es lo mas divertido
¢,Donde queda ese lugar? ¢ Cémo se llama@guntd la sustraccioy la division les dijo: El
lugar se llama Cajamarca Yy la fiesta de la que les hexbku carnaval, y se celebra por estos
dias entre febrero y marzo, ¢ quieren ir? Porque yo si quigfayamos, dijo la potenciacion
y todas alistaron las maletas y luego de pedirle permiso a su mama salieron en el primer avidon
gue salié llevandolasdisfrutar de sus vacaciones.

Cuando llegaron a Cajamarca, las operaciones fueron recibidas con mucha alegria junto
con todos losuristas que visitaron la ciudadna banda de musicasterpretaba pegajosas
melodias con la musica del carnaval salir delaeropuerto vieron como las personas iban al
centro de la ciudad con hermosos disfraces llenos de cqlpddwera imposile saber de quien
se trataba debidolas mascaras que llevaban. Fue entonces que a lalimadtipn se le ocurrié
una idease uniian a uno de los grupos a los que llamaban patrullas y comparsas para poder
ponerse un disfraz y de ese modo vivir una fiesta de incognito.

Al ponerse los disfraces también seipum mascaras de distinto tipo; lo curiael
caso es que las operacionas su afan de no ser reconocidas se pusieron incluso los vestidos de
su madre, dofia Mat Sin embargo habia muchas pemsas que lograban reconocerlasiau
debajo de sus mascarasies conocian de sobra a las operaciones al punto que al verlas desfilar
enre las patrullas y comparsas decia iMiren qué bonitos disfraces se han puesto las
operaciones matematicas! Y muchos vieron que incluso al combinarse los disfraces les
guedaban muy biepero era facil reconocerlas tras sus mascaras.

Al terminar el dedfe, las operaciones se reunieron y tras darse cuenta de que el mundo
de los humanos las conocia a la perfeccién, al pdmtpie eran capaces de reconocerlas aun
estando disfrazias, decidieron llevdps disfraces al pais de las matematicas. Cuandardag
a su paisprganizarorun desfile de disfraces del carnaval que a todos les gusté. El grary Cero,
Signus el inventor de signos matematicas verlas las llamarary luego de felicitarlas por los
disfraces y mascaras que utilizaban les dijerdesos disfraces son maravillosos y seglin nos
han contado, los humanos pudieron reconogerlincluso jugaron con ustede$ensando en
ello, dijo Signus:- Puedo decir questedes han inventado unos nuevos signos matematicos que
incluso pueden representapevaciones combinadas, asi que hemos decidido llamar a sus
disfraces Operadores Matematicos, pues ellos las representan a todas ustedes estando solas
combinadas, gstan de acuerdo? Las operaciones aceptaron muy conperégashabia hecho
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algo que jamapensarongs por eso que los operadores matematicos se presentan como caritas
felices, signos de numeral, reldAmpagos y muchas otras formas creativas que las operaciones en
cada afo presentan en la nueva fiesta del Carnaval Matenidsipmadaen el Caraval de
Cajamarca atualfueron las operaciones matematicas en sus vacaciones.
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Apéndice N° 07
Cuento con contenido matematico
El viaje al pais de las letras
(Carlos Alberto Sarabia Orihuela)

Pasadas las fiestas del carnaval en el pais de la materagitajss de dofia Mate
conversaban acerca de como seria visitar otros lugares, en especial aquellos en los que no
tuvieran que estar viendo nimertsadicion se preguntaba como seria la vida en el pais de las
letras. La potenciacion le conté que en uoasn paso cerca de la frontera que separaba este
pais del suyo y dijo haber visto que las letras se reunian casi como ellas para formar no
operaciones sino palabras, y, que al igual que a la adicion le interesaba mucho saber cémo lo
hacian y para qué.

En ese momento, su madre que las habia estado escuchesiddijo que dofia
Comunicacion era muy amiga suyacuando eran jovenes habian asisjiditas a la misma
escuela yse conocian muy bien.

- Vayan con tranquilidad a visitar ese hermoso paigsdijo dofia Mate a sus hijas, y
saluden de mi pagta mi vieja amiga dofia ComuorCel permiso de su mama, las operaciones
salieron en el primer avion que las llevaria del pais de la matemética al pais de las letras.
Cuando aterriz6 el avidtas operacionebajaron y las letras habian ya formado para recibirlas
|l as siguiemBtiesnnveal dhsa D:p e il pasi de e IetrasAlasihap@rs o .
estado esperando desde hace mucho tiempes dofia Comu les habia hablado sienagpsus
hijas las letras dwelas hijas de su amiga dofia Mate.

Dofla comunicacion y sus hijas las letras del alfabeto las recibieron con una gisen son
y las llevaron a su casa donde las alajgsara que no tuvieran que pagathetel y antes de
salir hablaron de las funcioneagjcada una de ellas cumplia en el pais de la mateméatica y por
gué estaban ahi. Las operaciones les contaron de su fiesta de carnaval y a las letras del alfabeto
les parecié que seria una buena idea tener una fiesta similar en su pais y les pidieron a las
operaciones gue les ensefiaran sus disfraces. LAlksadijo que seria muy interesante probar
a disfrazar de palabras a las operaciones y como a nuestras amigas les gusta mucho la idea de
disfrazarse aceptaron de buena gana la idea/le la

Fue asi comluego de mucho pensar terminaron por confeccionar no uno sino muchos
disfraces para cada operacion y los que mejor les quedaron a cada una de ellas fueron los
siguientes:

La adicion se disfraz6 de las palabras: Suma, regalo, adicionar, aumentar, y, efGlir,
ganar, adquirir, adherir, adosar, recoger, subir y el signo de puntuacion llamado coma (,).

La sustraccion se disfraz6 de las palabras: Resta, consumir, comer, perder, sustraer, dar,
prestar, quitar, robar, diferencia, gastar, regald, mashgrs que, retird, separar y gasto.

La multiplicacién utilizé las palabras: Multiplicar, producto, de y multiplo.

La division por su parte se puso las palabras: Compartir, repartir, dividir, distribuir, separar en
partes iguales, cortar y fraccionar.

La potenciacionuso las palabras: Potencia, cuadrado y cubo.

La radicacién uso6 siempre dos palabras, la primera fue la palabra raiz, porque le gusté mucho y
la acompafid de: cuadrada, cubica, cuarta, quinta, sexta, y asi con otras cantidades que le
perecieran ecesarias.
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Las palabras quisieron visitar el pais de sus amigas las operacionesly kegaron
comenzaron a jugar disfrazarspal agruparse ponian a pensar a todos en el lugar en el que se
encontraban. Cuando las letras formaron palabras y las apea@e pusieron sus disfraces
nuevos aparecierorentre los dos paises y en ese momento dofia Mate y dofiallégaron
para ve cuanto se divertian sus hij@smbas vieron que las chicas habian inventado una nueva
manera derabajar en equipduando loshumanos las vieron asi pensaron en que esa situacion
seria muy interesante de resojvagunos llamaron a esta agrupacion de palabras dentro de las
gue se encontraban disfrazadas lasragiones problemas matematicosps por su partelas
siguieron lamado situacione.o curioso de esto es que los humanos debemos reconocer a las
operaciones detras de su disfraz de palabras para poder encontrar una solucién a los problemas o
situaciones matematicas.

Como veran amiguitoseste es el origen de los llados problemas en la mateméatica:
un juego entre las hijas de dofia Mate y dofia Comu, un juego divertido pensado para jugar
también con los humanos.
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Apéndice N° 08
Oficio a Directores de las |.E para la obtencion de la muestra
AATfo de | a cdMasodeée d@raua del

Cajamarca, 15 dalljo de 2016

Oficio Multiple N° 001i 20167 CASOi EST.EPG/UNC

Sr. (a): Prof.
Director de la I.E. I_Cajamarca

Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes

Es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo y a la vez solicitarle su
apoyo con la autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado de
educacién primaria, quienes participaran del trabajo de investigatitadai: Influencia del
cuento con contenido matematico en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de
Educaci-n Primaria del Centro de Reforzamiento
Cajamarca, 2016 cuyo detalle se explica en el resumen del pitoyadjunto al presente oficio.

Cabe informarlejue como parte del muestreo para la investigacién antes mencionada se
realiz6 un muestreo por conglomerado de las diferentes I.E. de la ciudad de Cajamarca
tomandose una muestra de 04 instituciones edusatleatro de las cuales se encuentra la
instituci-n que tan acertadamente dirige y dent
del desarrollo del trabajo de investigacion citado, los nifios que resulten seleccionados seran
beneficiarios de 01 mesedeforzamiento en el area de matematica mediante talleres que se
desarroll ar 8n en el Centro de Ref orzamiento
Cajamarcasin costo alguno y con todos los materiaéesepto la cartuchera equipada.

Sin otro particularque agradecerle por anticipado el apoyo al desarrollo de la
Investigacién Pedagdgica en nuestro meatie despido de Ud. augurandole éxito en la gestién
gue viene realizando.

Atentamente,

Prof. Carlos Alberto Sarabia Orihuela
Maestrante de la EPAQJNC
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Apéndice N° 09

Carta a los Padres de Familia de los integrantes de la muestra de estudio

Cajamarca 26 dggasto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motivo que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por
haber aceptadque su menor hijo (a): participe en el desarrollo
del trabajo de investigacion que vengo desarrollando y que seltitulancia del cuento con
contenido matematico en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de Educacion
Primar i a del Centro de Reforzamiento y Ni vel a
Cajamarca, 2016 cuya fase de aplicacion se desarrollara con la participacién de 24 nifios y
nifias de 3° grado de Educ. Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, lo
dias martes y jueves de 3:30 a 5:30 pm a partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de
setiembre, en que se desarrollaran talleres de reforzamiento en el area de matematica, en 05
contenidos especificoscomparacion de numeros; descomposicion micag operaciones
combinadas; operadores matematicos y resolucion de problemas. Dichos talleres se
desarrollarae n e | |l ocal del Centro de Reforzamiento vy
Jr. Tarapaca N° 833 en el Centro Histérico de Cajamarca.

Sin masque reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. deseandole toda clase de
parabienes en su quehacer diario.

Prof. Carlos Alberto Sarabia Orihuela
CPPe N° 0926732924
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Apéndice N° 10

Matriz de consistencia Metodolégica

Titulo: Influencia del cuento con contenido matematico en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de Educacion Primaria del Cemt de Ref or zamiento vy

Arc8ngel 6 Cajamarca 2016
Formulacién del| Objetivos Hipétesis Variables Dimensiones /| Indicadores Fuente o Instrument{ Metodologia Poblacion y
Problema categorias de Recoleccion de muestra
Datos
Pregunta General:| Objetivo General: | Hipotesis general:| Cuentos con| Cogntiva Comprende el mensaje de I{ + Prueba de entrad| Método: Hipotético| Poblacion: 120
¢Cudl es la] Determinar la contenido cuentos que lee. (Cuestionario) Deductivo Nifios de
influencia de la| influencia de la| La aplicacién del| matematico. | Afectiva Muestra interés por la lectura ¢ +Ficha de| Enfoque: Educacién
aplicacion de un| aplicacion del| programa de cuentos. comprension dg Cuanticualitativo Primaria de 05
programa de| programa de| talleres de cuento lectura. Tipo: Aplicada Instituciones
talleres de cuentq talleres de cuentoj con contenido + Encuesta  dg Disefio: cuasi| educativas de Ig
breve con| breves con| matematico Solicita la lectura de cuentos. | opinién experimental ciudad de
contenido contenia influye Establece el valor matematico d + Lista de Cotejo. Series equivalente] Cajamarca.
matematico en e| matematico en e| significativamente un cuento + Prueba de salidq de tiempo
aprendizaje de Id aprendizaje de Id en el aprendizajeg Procedimentall Utiliza los cuentos como fuent| (Cuestionario). Muestra:
matematica de log matematica de log de la matematicg de consulta en sus procesos P.E % O; X1 O, Xo | 24 Estudiantes
nifios de| nifios de educacién de los nifios de aprendizaje O3 Xz O4 Xo Os X3 | (06 por cada]
educacién primaria del Centro| educacién Os Xo O7 X4 Og Xo | ILE)  usuarios
primaria del| de Reforzamientg primaria del Oy X5 010 P.S del Centro de
Centro de| y Ni v el a ¢ Centro de Reforzamiento
Reforzamiento y| Mi gu el A| Reforzamiento y Técnica: Encuesta | y  Nivelacién
Ni vel aci { de Cajamarcg Ni vel aci Instrumento: ASan M
Mi guel A| durante el afig Mi guel A Cuestionario defl Ar c8ngel
de Cajamarca? 2016. de Cajamarcal encuesta
durante el afig Técnica:
2016. — _ _ Observacion
Aprendizaje | Matematiza Plantea relaciones entre Iq Instrumento:
de B la | situaciones. datos, en ptoblemas de un Lista de Cotejo /
matematica. etapa, expresandolos en model| Cuestionarios de Pri
de _ solucién  aditiva ~ cor test y pos test
cantidades de hasta tres cifras.
Ordena numeros de mane
ascendente glescendente.
Plantea relaciones entre los dat
en problemas que combing
acciones de agregal quitar,
comparar, combinar e igualg
expresandolos en un modelo (
solucién aditiva con cantidade
hasta de tres cifras.
Comunica y| Describe la comparaciéon y ¢
representa orden de nimeros de hasta tr
ideas cifras en la recta numérica y ¢
matematicas | el tablero posicional, con soport
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concreto.

Resuelve operaciones
situaciones de adicion
sustraccion, multiplicacion

division y potenciacion.

Elabora y usal
estrategias

Propone una secuencia (
acciones orientadas
experimentar o resolver uj
problema

Resuelve operacione|
combinadas

Razona y
argumenta
generando

Explica procedimientos
resultados propios o de otros c(
apoyo concreto o grafico.

ideas
matematicas

Interpreta resultados y resuel
ejercicios de Razonamiento cd
operadores matematicos.

Preguntas
Aucxiliares:

¢Cudl es el nive
en el aprendizajg
de la matematicg
tienen los nifios d€
educacién
primaria antes de
la aplicacion del

programa de
talleres de cuentq
breve con
contenido

matematico al
ingresar al Centrg
de Reforzamientd
y Nivel a

Miguel
Arc8ngel

¢ Como utilizar los|
cuentos con|
contenido
matematico parg
facilitar el

aprendizaje de Ig
matematica a los

nifios de
educacién
primaria del

Objetivos
espedicos:

Determinar el nivel
de logro en el
aprendizaje de Ig
matematica de lo
nifios de Educacio
Primaria  en el
Centro de
Reforzamiento |
Ni vel aci

Mi guel A
de Cajamarca ante
de la aplicacién del

programa de
talleres de cuento
breves con
contenido
matematico.

Disefiar y aplicar
un programa dg
talleres de cuento
breves con
contenido

matematico en Ig
ensefianza dg
matematica a nifio
de Educacion,
Primaria en el
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Centro de
Reforzamiento |
Ni vel aci
Miguel
Arc8ngel
¢Qué mejoras s
registran en el
aprendizaje de Ig
matemata tras la
utilizacién de un

programa de
talleres de cuentq
breve con
contenido

matematico en e

aprendizaje de Ig
matematica de log
nifios de
educacién

primaria del
Centro de

Reforzamiento |
Ni vel aci
Mi guel A
de Cajamarca?

Centro de
Reforzamiento vy
Ni vel aci
Mi guel A
de Cajamarca.
Evaluar elnivel de
logro en el
aprendizaje de Ig
matematica de log
nifios del Centro de
Reforzamiento vy
Ni vel aci

Mi guel A
de Cajamarca
después de g
aplicacion del
programa de
talleres de cuento
breves con
contenido
matematico.
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“Afo de |a consolidacidn del Mar de Grau®
Cajamarca, 15 de Julio de 2016

Oficio Mdltiple N* 001 — 2016 — CASO — EST.EPG/UNC

Sr. (a): Lic, Edgar Chévez Aliaga
Director de la I.E.P. "Alexander Von Humboldt" — Cajamarca

Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes

Me es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo y a la vez solicitarle
su apoyo con |a autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado
de educacion primaria, quienes participardn del trabajo de investigacion titulado: infiuencia del
cuento con contenido matemdtico en el aprendizaje de la Matemdtica de los nifios de
Educacién Primaria del Centro de Reforzamlento y Nivelacién “San Miguel Arcingel” de
Cajamarca, 2016, cuyo detalie se explica en el resumen del proyecto adjunto al presente oficio.

Cabe informarle, que como parte del muestreo para la investigacion antes mencionada
se realizé un muestreo por conglomerado de las diferentes L.E. de la cludad de Cajamarca
tomandose una muestra de 05 instituciones educativas dentro de las cuales se encuentra la
institucion que tan acertadamente dirige y dentro de ella el 3° grado seccidon “Unica”. En el
marco del desarrollo del trabajo de investigacién citado, los nifios que resulten seleccionados
seran beneficiarios de 01 mes de reforzamiento en el area de matematica mediante talleres que
se desarrollardn en el Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcéngel” de
Cajamarca sin costo alguno y con todos los materiales excepto la cartuchera equipada.

Sin otro particular que agradecerle por anticipado el apoyo al desarrollo de la
Investigacion Pedagdgica en nuestro medio me despido de Ud. augurandole éxito en la gestion
que viene realizando.

Atentamente,

RLCC0N RESIDNAL 14 g 1 Pl B [V

VEP ACEXANDED VOu Mt oL
CAIAMNAICA

rl‘ 1A '

WNTARIIO

AL DEX U
Fr :" -“ ‘..‘

Prof. Ca Alberto Sarabia Orihuela
Méestrante de la EPG - UNC
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“#iio de la consolidacidn del Mar de Grau®

Cajamarca, 15 de Julio de 2016

HECCION RF Gl DL ELie fom
TSN S0P R, 2 EDurCig | ‘.L e
Mo Vi ":-:"'"-"GI';_-;'“:-![ o , o
kg by

Oficio Multiple M" 001 — 2016 — CASD — EST.EPG/UNC | ChAmDE na
, RAMITE T——
sr. (a): Dr. Fernando Martin Vergara Abanto DOCUMENTARID |

Director de |a |.E.A. "Hna, Vietorino Elorz Goicoechea" — caj;mmf: Lpe —-E:'ii.______

8 b Fl"'\'.'l'l.'l = i A

Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes L

Me es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo v a la vez solicitarle
su apoyo con la autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado
de educacion primaria, quienes participardn del trabajo de investigacidn titulado: Influencia del
cuento con contenide matemdtico en el aprendizaje de la Matemdtica de los nifios de
Educacidn Primaria del Centro de Reforzamiento y MNivelacidn “San Miguel Arcdngel” de
Cajamarca, 2016, cuyo detalle se explica en el resumen del proyvecto adjunto al presente oficio.

Cabe informarle, que como parte del muestreo para la investigacién antes mencionada
se realizd un muestreo por conglomerado de las diferentes LE. de la ciudad de Cajamarca
tomandose una muestra de 05 instituciones educativas dentro de |as cuales se encuentra la
institucion que tan acertadamente dirige v dentro de ella &l 3* grado seccion “Unica®. En el
marco del desarrolio del trabajo de investigacion citado, los nifios que resulten seleccionados
seran beneficiarios de 01 mes de reforzamiento en el drea de matemnatica mediante talleres que
se desarrollaran en el Centro de Reforzamiento y Nivelacidn "San Miguel Arcingel” de
Cajamarca sin costo &lguna y con todos los materiales excepto la cartuchera equipada,

5in otro particular que agradecerle por anticipade el apoyo al desarrollo de la
Investigacién Pedagdgica en nuestro medio me despido de Ud. augurdndole éxito en la gestidn
que viene realizando.

Atentamente,

Prof. Carl berto Sarabla Orihuela
Mapstrante de la EPG - UNC
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“Ano de la consolidacién del Mar de Grau”

Cajamarca, 15 de Julio de 2016

Oficio Maltiple N° 001 ~ 2016 ~ CASO ~ EST.EPG/UNC

Sr. (a): Hna. Margarita Castilla Félix
Directora de la L.LE.E. “Santa Teresita” — Cajamarca

Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes

Me es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo y a la vez solicitarle
su apoyo con la autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado
de educacion primarla, quienes participaran del trabajo de investigacion titulado: Influendia del
cuento con contenido matematico en el aprendizaje de la Matematica de los niflos de
Educacion Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcdngel” de
Cajamarca, 2016, cuyo detalle se explica en el resumen del proyecto adjunto al presente oficio.

Cabe informarle, que como parte del muestreo para la investigacion antes mencionada
se realizo un muestreo por conglomerado de las diferentes LE. de la ciudad de Cajamarca
tomandose una muestra de 05 Instituciones educativas dentro de las cuales se encuentra la
Institucion que tan acertadamente dirige y dentro de ella el 3° grado seccion "E”, En el marco
del desarrollo del trabajo de investigacion citado, los nifics que resulten seleccionados seran
beneficiarios de 01 mes de reforzamiento en el drea de matematica mediante talleres que se
desarrollaran en el Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcdngel” de Cajamarca
sin costo alguno y con todos los materiales excepto la cartuchera equipada.

Sin otro particular que agradecerle por anticipado el apoyo al desarrollo de la
Investigacion Pedagigica en nuestro medio me despido de Ud. augurdndole éxito en la gestion
que viene realizando.

Atentamente,

=
Prof. Carl rto Sarabia Orihuela
Maestfante de la EPG - UNC

INSTHUCICN ECUCATAR ESTATS,
SENTA PERESITA

. MESA DE GONTROL |
Exp N | ’329 ) R
Recitigo 1%{ v ..?. //"
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"Afo de la consolidacion del Mar de Grau”
Cajamarca, 15 de Julio de 2016

Oficio Multiple N* 001 ~ 2016 — CASQ - EST.EPG/UNC

Sr. (a): Prof. Néstor Nafiez
Director de la .E.P. “Jesus Cautivo" — Cajamarca

Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes

Me es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo y a la vez solicitarle
su apoyo con la autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado
de educacion primaria, quienes participardn del trabajo de investigacion titulado: Influencia del
cuento con contenido matemdtico en el aprendizaje de la Matemética de los nifios de
Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel Arcéngel” de
Cajamarca, 2016, cuyo detalle se explica en el resumen del proyecto adjunto al presente oficio,

Cabe informarle, que como parte del muestreo para la investigacion antes mencionada
se realizé un muestreo por conglomerado de las diferentes I.E. de la ciudad de Cajamarca
tomandose una muestra de 05 instituciones educativas dentro de las cuales se encuentra la
institucion que tan acertadamente dirige y dentro de ella el 3° grado seccion “B”. En el marco
del desarrollo del trabajo de investigacion citado, los nifios que resuiten seleccionados serdn
beneficiarios de 01 mes de reforzamiento en el area de matemdtica mediante talleres que se
desarrollaran en el Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcingel” de Cajamarca
sin costo alguno y con todos les materiales excepto la cartuchera equipada.

Sin otro particular que agradecerle por anticipado el apoyo al desarrollo de la
Investigacion Pedagégica en nuestro medio me despido de Ud. augurdndole éxito en la gestion
que viene realizando.

Atentamente,

A

Prof. Carfos Alberto Sarabia Orihuela
Maestrante de la EPG - UNC
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“ARo de |la consolidacién del Mar de Grau®
Cajamarca, 15 de Julio de 2016

- oy gihtl
Oficio Miltiple N* 001 — 2016 — CASO — EST.EPG/UNC e T At
Sr. (a): Prof, Miguel Esteban Malaver Rabanal By 023- 2016

Director de [a .. 82008 "Santa Beatriz de Silva” ~ Cajamarca g, . 37 -03.4( gora: 3 Y2Om

: . Loz Bawera |
Asunto: Solicita apoyo con muestra de estudiantes Py L —

Me es grato dirigirme al despacho de su digno cargo para saludarlo y a la vez solicitarle
su apoyo con |a autorizacion para la toma de una muestra de seis estudiantes del tercer grado
de educacion primaria, quienes participaran del trabajo de investigacion titulado: Influencia del
cuento con contenido matemadtico en el aprendizaje de la Matemdtica de los nifios de
Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacén “San Miguel Arcangel” de
Cajamarca, 2016, cuyo detalle se explica en el resumen del proyecto adjunto al presente oficio.

Cabe informarle, que como parte del muestreo para la investigacion antes mencionada
se realizd un muestreo por conglomerado de las diferentes LE. de la cludad de Cajamarca
tomdndose una muestra de 05 instituciones educativas dentro de las cuales se encuentra la
institucion que tan acertadamente dirige y dentro de ella el 3° grado seccion “C", En el marco
del desarrollo del trabajo de investigacion citado, los nifios que resulten seleccionados seran
beneficiarios de 01 mes de reforzamiento en el drea de matematica mediante talleres que se
desarrollardn en el Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcéngel” de Cajamarca
sin costo alguno y con todos los materiales excepto la cartuchera equipada.

Sin otro particular que agradecerle por anticipado el apoyo al desarrollo de la
Investigacion Pedagdgica en nuestro medio me despido de Ud. augurandole éxito en la gestion
que viene realizando.

Atentamente,

Prof. Caé Alberto Sarabia Orihuela

Maestrante de la EPG - UNC
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Cajamarca 26 de Agosto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motivo que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Celadita Rodriguez, Mariela Esmeralda Angeli. participe en el
desarrollo del trabajo de investigacién que vengo desarrollando y que se titula Influenda del
cuento con contenido matemético en el aprendizaje de la Matemdtica de los nifios de
Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacdon “San Miguel Arcdngel” de
Cajamarca, 2016, cuya fase de aplicacion se desarrollard con la participacion de 30 nifios y nifias
de 3* grado de Educ. Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias
martes y jueves de 3:30 a 5:30 pm a partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de
setiembre, en que se desarrollaran talleres de reforzamiento en el drea de matematica, en 05
contenidos especificos los que son: comparacion de ndmeros; descomposicién numérica;
operaciones combinadas; operadores matematicos y resolucion de problemas. Dichos talleres
se desarrollardn en el local del Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcingel”,
Jr, Tarapaca N" 833 en el Centro Histérico de Cajamarca.

5in més que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. desedndole toda clase de
parabienes en su quehacer diario.

PPe N* 092673292
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Cajamarca 26 de Agosto de 2015

Sres, Padres de Familia

El motive que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Cerquin Sanchez, Edgar Jonathan. participe en el desarrollo
del trabajo de investigacion gue vengo desarrollando v que se titula Influencia del cuento con
contenido matematico en el aprendizaje de la Matemidtica de los nifios de Educacidn Primaria
del Centro de Reforzamiento y Niveladdn "San Miguel Arcdngel” de Cajamarca, 2016, cuya
fase de aplicacion se desarrollard con la participacién de 30 nifios v nifias de 3° grado de Edue.
Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias martes ¥ jueves de 3:30
a 330 pm a partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de setiembre, en que se
desarrellardn talleres de reforzamiento en el drea de matematica, en 05 contenidos especificos
los que son: comparacion de nGmeros; descomposicién numérica; operaciones combinadas:
operadores matermndticos y resolucién de problemas. Dichos talleres se desarrollardn en el local
del Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcdngel”, Jr. Tarapaci N* 833 en el
Centro Histdrico de Cajamarca.

5in mas que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. desedndole toda clase de
parabienes en su quehacer diario,

CPPe N° 0026732924
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Cajamarca 26 de Agosto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motivo que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Garcia Soberén, Jhaqueline Alibeth. participe en el desarrollo
del trabajo de investigacion que vengo desarrollando y que se titula Influencia del cuento con
contenido matemdtico en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de Educacion Primaria
del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel Arcéngel” de CajJamarca, 2016, cuya
fase de aplicacién se desarrollard con Iz participacion de 30 nifios y nifias de 3* grado de Educ.
Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias martes y jueves de 3:30
@ 5:30 pm a partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de setiembre, en que se
desarrollardn talleres de reforzamiento en el drea de matematica, en 05 contenidos especificos
los que son: comparacion de ndmeros; descomposicién numeérica; operaciones combinadas;
operadores matematicos y resolucion de problemas. Dichos talleres se desarrollardan en el local
del Centro de Reforzamiento y Nivelacion "San Miguel Arcangel”, Jr. Tarapacd N° 833 en el
Centro Historico de CajJamarca.

Sin mds que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. desedndole toda clase de
parabienes en su quehacer diario,

PPe N* 0926732924
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Cajamarca 26 de Agoesto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motivo que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Mendoza Atalaya, Jhony William. participe en el desarrollo del
trabajo de investigacion que vengo desarrollando y que se titula Influenda del cuento con
contenido matemitico en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de Educacién Primaria
del Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcingel” de Cajamarca, 2016, cuya
fase de aplicacion se desarrollard con la participacién de 30 nifios y nifias de 3° grado de Educ.
Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias martes y jueves de 3:30
a 5:30 pm a partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de setiembre, en gue se
desarrollardn talleres de reforzamiento en el drea de matematica, en 05 contenidos especificos
los que son: comparacion de nameros; descomposicion numérica; operaciones combinadas;
operadores matemdticos y resolucién de problemas. Dichoes talleres se desarrollardn en el local
del Centro de Reforzamiento y Nivelacidn “San Miguel Arcangel”, Jr. Tarapacd N° 833 en el
Centro Histérico de Cajamarca.

Sin mas que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud, desedndole toda clase de
parabienes en su quehacer diario.

"CPPe N° 0926732924
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Cajamarca 26 de Agosto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motive que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Sdnchez Juarez, Ruth Nieves. participe en el desarrollo del
trabajo de investigacion que vengo desarrollando v que se titula Influencla del cuento con
contenido matemético en el aprendizaje de la Matematica de los nifios de Educacidn Primaria
del Centro de Reforzamiento y Nivelacidn “San Miguel Arcangel” de Cajamarca, 2016, cuya
fase de aplicacién se desarrollard con la participacion de 30 nifios v nifias de 3* grado de Educ.
Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias martes v jueves de 3:30
@ 5:30 pm a partir del martes 30 de agosto haste el jusves 29 de setiembre, en que se
desarrollaran talleres de reforzamiento en el drea de matemdtica, en 05 contenidos especificos
los que son: comparacién de nimeros; descomposicién numdérica; operaciones combinadas;
operadores matematicos y resolucion de problemas. Dichos talleres se desarrollarén en el local
del Centro de Reforzamiento y Nivelacion “San Miguel Arcingel®, Ir. Tarapacd N® 833 en el
Centro Histdrico de Cajamarca.

$in mas que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. desedndole toda clase de
parabienes en su quehacer diarno.

Prof. Canlp : T
EPPe N° 0926732924
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Cajamarca 26 de Agosto de 2016

Sres. Padres de Familia

El motivo que me lleva a escribirles esta misiva es en primer lugar agradecerles por haber
aceptado que su menor hijo (a): Teantino Samdn, Yerson Joe. participe en el desarrolio del
trabajo de investigacion que vengo desarrollando y que se titula Influenda del cuento con
contenido matemdtico en el aprendizaje de la Matematica de los niflos de Educacion Primaria
del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel Arcdngel” de Cajamarca, 2016, cuya
fase de aplicacién se desarrollara con la participacion de 30 nifios y nifias de 3° grado de Educ,
Primaria durante 05 semanas, asistiendo 02 veces por cada una, los dias martes y jueves de 3:30
a 5:30 pm 2 partir del martes 30 de agosto hasta el jueves 29 de setiembre, en que se
desarrollaran talleres de reforzamiento en el rea de matematica, en 05 contenidos especificos
los que son. comparacién de nimeros; descomposicién numérica; operaciones combinadas;
operadores matematicos y resolucion de problemas. Dichos talleres se desarrollardn en el local
del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel Arcangel”, Jr. Tarapacd N° 833 en el
Centro Historico de Cajamarca.

Sih més que reiterarle mi agradecimiento, me despido de Ud. deseandole toda clase de
parabienes en su quehacer diario.
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Encuesta de opinién de los estudiantes frente a Ia utilizacion de cuentos con contenido
matemdtico para facilitar su aprendizaje

Apeliidos y Nombres: m f‘. "4 f.{/f GM«("A‘":K
I.E. de procedencia: S.Alhf—a J.’-ﬂnL"'(, -(.: 2 L¢'r1

Fecha:_a A=) =7 9~

J
2

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento que me ayudard
a saber cudl es tu opinion acerca de la utilizacion de los cuentos con contenido matemético para
la facilitacion de tus aprendizajes en esta area, Te pido contestar con sinceridad a cada pregunts
encerrando la alternativa que consideres que refleja mejor |a realidad para ti. Gracias,

Dimension afectiva.

1. Los cuentos presentados son interesantes,
a4
b. No
C.  Aveces

2. Es bueno recibir un cuento en cada dase de matemdética

2.
b. No
. Aveces

3. Loscuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en la clase de matemiética
a Si
b. No

=

4. Esnecesaria la utilizacion de cuentos en la clase de matemdtica
a &
b. No
.. Aveces

5. Lamatematica con cuentos es mas facil de aprender
a (51
b. No
c. Aveces
6. Los cuentos leidos en los talleres son fuentes de consults para tus tareas de matematica
a.
b. No
c. Aveces
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Encuesta de opinién de los estudiantes frente a la utilizacién de cuentos con contenido
matematico para facilitar su aprendizaje

Apellidos y Nombres: (A7 e, e LA TNtV

I.E. de procedencia: ML }: ‘44_-‘;:2
Fecha: Q l‘l :T() "‘Q.Q{G

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento que me ayudara
a saber cudl es tu opinion acerca de la utilizacion de los cuentos con contenido matematico para
la facllitacién de tus aprendizajes en estas drea, Te pido contestar con sinceridad a cada pregunta
encerrando iz alternativa que consideres que refleja mejor Ia realidad para 1, Gracias.

Dimension afectiva.

1. Los cuentos presentados son interesantes.
a St
b. No
Q A veces

2, Es bueno recibir un cuento en cada clase de matematica
@ si
b. No
. Aveces

3. Loscuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en Ia clase de matematica
a. Si
b. No
Q A veces

4. Es necesaria la utilizacion de cuentos en 1z clase de matematica
Si
b. No
c. Aveces

5. La matemitica con cuentos es mas facil de aprender
Si
b. No
. Aveces
6. Los cuentos leidos en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemdtica
a. Si
b. No

9 A veces
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Encuesta de opinidn de los estudiantes frente a la utilizacion de cuentos con contenida
matematico para facilitar su aprendizaje

Apellidos vy Nombres: By
LE. de procedencia: Dol paaTnen do il ha
Fecha:

Estimado estudiante, el presente cuestionaric de encuesta es un instrumento que me aywdard
a saber cudl es tu opinidn acerca de la utilizacidn de bos cuentos con contenido matemdatico para
la facilitacion de tus aprendizajes en esta drea. Te pide eontestar con sinoeridad a cada pregunta
encerrando la alternativa gue consideres que refleja mejor |a realidad para ti. Gracias,

Dimensidn afectiva.

1. Log cuentos presentados son interesantes.

. @

b. Mo
. A veces

£. % bueno recibir un cuento en cada dase de matematica
a. 5l
b. Mo

 (Bvecsd

3. Los cuentos son una forma divertida de recordar la aprendido en la clase de matemdtica

a.
b. Mo
t. A veces

4. Es necesaria la utilizacidn de cuentos en la dase de matematica
a Si
b. Nao

-

5. La matemditica con cuentos es mas facil de aprender

a 5l
b, Na
. Aveces
6. Los cuentos leides en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemética
@ &
b. Mo
c. { A veces)
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Encuesta de opinidn de los estudiantes frente a la utilizacion de cuentos con contenido
matematioo para facilitar su aprendizaje

Apellidos y Nombres: 'E-r‘lh'-f I.l-"-’I:.r 'H a1 '."-5' 1 l.'-_v = r:rf. r_':?ar‘.:-f“-' [

L.E. de procedencia: _ 5 Gl o Tf;.. Eyesile

Fecha: AU =)J = < ~) 5

Estimade estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento gue me ayudard
a saber cual es tu opinidn acerca de 1a utilizacién de los cuentos con contenide matematico para
Ia facilitacion de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar con sinceridad 3 cada pregunta
encerrando la alternativa gue consideres que refleja mejor la realidad para ti. Gracias,

Dimension afectiva,
1. Loscuentos presentados son interesantes.
E} 1]
b. Mo
. A wveces

4. Es bueno recibir un cuento en cada clase de matemstica

& si
b. Mo
&, A veces

3. Loscuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en 1a clase de mateméatics
@ si
b. No
. A veces

4. Esnecesaria |3 utilizacion de cuentos en la clase de matermatica
‘A W
b. No
{’E} & veces

3. La matemidtica con cuentos es mas ficil de aprender

G sl

b. Mo
L. A veces
6. Los cuentos leidos en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matematica

(@ i

L

B. Mo

. A veces
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Encuesta de opinion de los estudiantes frente a la utilizacion de cuentos con contenido
matematico para facilitar su aprendizaje

Apellidos y Nombres: 3 Al Amata L an ;jﬂ r"-r_j

=

I.E. de procedencia: ilt.m.,a? 8 onters fe Nalm

Facha:

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento que me ayudari
a saber cual es tu opinidn acerca de la utilizacion de bos cuentos con contenido matematico para
la facilitacion de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar con sinceridad 3 cads pregunta
encerrando la alternativa que consideres que refleja mejor |a realidad para ti. Gracias,

Dimension afectiva,

1. Loz ceentos presentades son interesan tes,

@ si
b, No
£ Awveces

2. s bueno recibir un cuento en cada dase de matemdtica

® s
b. No
. A wveces

3. Los cuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en 1a clase de matermdtica

@ si
b. Mo
L. Averces

4, Es necesaria la utilizacién de cuentos en la clase de matemdtics
@y si
b. Mo
L. Aveces

3. La matematica con cuentos es mds fidl de aprender

@@

b. Mo
£ Awveces
6. Los cuentos leldos en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemdtica
@ si
b. Mo
C. A wveces
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Encuesta de opinidn de los estudlantes frente a la utilizacién de cusntes con contenido

Apellidos y Nombres: MM&ML
L. de procedencia: 4amda Zononita

matemdtico para facilitar su aprendizaje

Fecha:o &[0 - 144

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuersta es un instrumento gque me ayudard
a saber cual es tu opinidn acerca de la wtifizacion de los cuentos con contenido matematico para
la facilitacian de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar con sinceridad a cada pregunta
encerrando la alternativa que consideres que refleja mejor la realidad para ti. Gracias.

Dimensidn afectiva.

1

Lo cuentos presentados son interesantes,

@ si
h, Mo
. A wveces

Es bueno recibir un cuents en cada clase de matemstica

@:,'r b |
b, No
. A wveces

Los cuentos son una forma divertida de recordar lo aprendide en la clase de matemdtica

@ s
b, Mo
€, & veces

Es necesaria la utilizacidn de cuentos en la dase de matematica

a 5l
h. HNo
[E]I & wecES

La matemdtica con cuentos es mads facil de aprender
@ si
b. No
. A VECes
Los cuentos leidos en log talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemdlica

@ si
b. MNa
L. A veces
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Encuesta de opinidén de los estudiantes frente a la utilizacidn de cuentos con contenide

matematico para facilitar su aprendizaje

ﬁpﬂlidusyhmﬁra:m,h f'ﬂ"; N&yﬁg Hﬂﬂ.ﬂj_u-'u"-'a

I.E. de procedencia:

Fecha: !ﬂﬂ " I;}—E ﬂ Iﬁ

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta s un instrumento que me ayudars
a saber cudl es tw epinicn acerca de la utilizacién de los cuentos con contenido matemético para
la facifitacion de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar con sincesidad a cada pregunta
encerrande la alternativa que consideres que refleja mejor |a realidad para ti. Gracias.

Dimension afectiva.

1

.

3

Loz cuentos presentados son interasantes,

a. (D
b, No
& A wveces

Es bueno recibir un cuento en cada clase de matemdtica

.
b. Mo
£ A veces

Los cuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en Iz clase de matematica

a. &

b. Ko
C. A veces

Es necesaria la utilizacién de cuentos en |a clase de matemdtica

a. 5i
b. MNo

E.

La matematica con cuentos o5 mds facll de aprender
a. GD
b. No
.. A veces
Los cuentos leldos en los talleres san fuentes de consulta para tus tareas de matematica

i
b. Mo
c. A wveces
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Encuesta de opinion de los estudiantes frente a la utilizacion de cuentos con contenido
matemdtico para facilitar su aprendizaje

Apellidos y Nombres: E g;{ﬁ f "",-'_'!a r‘&; i Exiﬂﬂ"ﬁfﬁ_ﬂ J

|.E. de procedencia: _oJp A L4 N .nu
Fecha: .;'.1-4- f i~ Eﬂ_g

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento gue me ayudara
a saber cual es tu opinitn acerca de la utilizacion de los cuentos con contenido matematico para
Ia fagilitacidn de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar ean sinceridad a cada pregunta
encarrande la alternativa gue consideres que refleja mejor la realidad para ti, Gracias.

Dimensidn afectiva,

1. Los cuentos presentados son interesanbes,

% Si
b. HNo
£ A veces

2. Es bueno recibir un cuento en cada dase de matematica
o S
b. Mo
c. Aveces

3. Loscuentos son und forma divertida de recordar lo aprendido en la clase de rmatemidtica
&, Si
b, Mo
. Aveces

4,  Es necesaria la utilizacidn de cuentos en la clase de matemdtica
. 5
b. HNo
. A wveces

5. La matenatica con cuentos es mids ficil de aprender

B S
b. HNo
€ A veces
6. Los cuentos leidos en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemdtica
|
b, Mo
t. AveCes
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Encuesta de opinion de los estudiantes frente a la utilizacidn de cuentos con contenido

matematico para fadilitar su aprendizaje

Apellidos y Nombres: _f"""n,t'.m' AN 1 lr, i’f; 4/?7)'
’ p -
L.E. de procedencia: :LG.{).U N [+ 'Jb LJUJA

Fecha;

AL LD 10l

Estimado estudiante, el presente cuestionario de encuesta es un instrumento que me ayudara
a saber cudl es tu opinion acerca de la utilizacion de los cuentos con contenide matematico para
la fadlitacion de tus aprendizajes en esta drea. Te pido contestar con sinceridad a cada pregunta
encerrando la alternativa que consideres que refleja mejor la realidad para 4. Gracias.

Dimension afectiva.

1

Los cuentos presentados son interesantes.

;(Si
b. No
. Aveces

Es bueno redbir un cuento en cada clase de matematica
)( Si
b, No

. Aveces

Los cuentos son una forma divertida de recordar lo aprendido en la clase de matematica
S
‘a. No
c. Aveces

Es necesaris la utilizacion de cuentos en la clase de matemética

Si
'‘h. No
c. Aveces

La matemdtica con cuentos es mas fadl de aprender
?i,, Si
b. No
c. Aveces
Los cuentos leidos en los talleres son fuentes de consulta para tus tareas de matemdtica
Si
No
¢ Aveces
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VALILALIGN DE LA PRUESA DE ENTHADA,

L . identiflcado
Con DNLN®....ee e » Con Grado Acad@mico g8 oo, }
UV ST U 1rre e e rmramsas b comese e oot st e s ettt s B

Hago constar que he leido y revisado los 099 items de la lista de cotejo de evaluacion del
aprendizaje de la matemdtica correspondiente a la Tesis de Magstria: “Influencia del cuento
won wwilenide metemalios en el aprendizaje de fa maiematica de ios niiis de Edulacion
Primaria del Centro de Reforzamiento y Mivelacién “San Miguel Arcdngel” de Cajamarca,
2016", del maestrista Carlos Alberto Sarabia Orlhuela

Los indicadores de la lista de cotejo estan distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza
situaciones (03 indicadores). Comunica v representa ideas matematicas (02 indicadores).
Elabora y usa estrategias (02 indicadores) v Razona ¥ argumenta generando ideas matematicas
(02 indicadores).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del cuento con contenido matemdatico en el
aprendizaje de la matemadtica de los nifios de Educacidn Primaria del Centro de Reforzamiento
¥ Miveiacion “San Miguel Arcinge” de Cajormarca, 20i6"

Luego de la evaluacion de cada indicador vy realizadas las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

| T PRUEBADESTTADA —
[ e S N" de Indicadores % de indicadores validos
revisados Vilidos
|
= - 100 % ]

Lugal y Fecha. Cajamaive, 11 de agosiu de 2016

Apellidos y Nombres del evaluator... ..o

...........................................

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUALION

Apellidos y Nombres del Evaluador

TR T e

Titute: “Influenda de! cuento con tontenido matomatico an of aprendizaje de la matemdatico
de los nifios de Educadén Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelaclén “San Miguel

Arcangel” de Cajamarca, 2016”

Autor: Sarabla Orihuela Carlos Alberto

Fedlia, 11 de agosiv de 2016

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia conla | Pertinencia con fa Pertinencia con
probiema, variabie y gimension/indicador | ios principios de
objetivos e dimensiones la redaccion
hipotesis de cientifica
investigacion (propiedad y
— | CO!‘_.;LM! ‘
st | Mo | o T mo st | NO s | No
B -
-
e 1 ]
l |
—

Fuente: Ricardo Cabanillas

.
i

FIRMA
DNI:
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VALIDALION DE LA PRUEHA DE ENTRADA

D e e mte e v 144 144 e 48 £ e 5 e eSS et ., Identificadeo
Con DI, + Con Grado ACEdemien e ... oo ses |
LITIVE SIAT U ot s ctsims st st e s e st et et s -

Hago constar que he leido y revisado los 19 items del Cuestionaric de Matemitica
cerrespondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de ja malemdtica de ios nifios de Eduacon Brivernia Gel Cenliw de Refon eanmeniuv
¥ Nivelacidn “San Miguel Arcingel” de Cajamarca, 2016, del maestrista Carlos Alberto Sarabia
Orihuela

Los items del cuestionario estdn distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza situaciones (D5
items). Comunica v reoresenta ideas matemdticas {05 items). Elabora v usa estrategias (05
items) y Razona y argumenta generando ideas matematicas {04 iterns),

El instrumento corresponde a la tesis: “Influendla del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matematica de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento
¥ Nivelacion “San Miguel Arcéngel” de Cajamarca, 2016"

Lurgu de la evaiuaion de vaua ilem v iealicadas las cormeccionmes respeL Livas, ius esulladus
son los siguienies:

| _PRUEBA DE ENTRADA o ]
N Items | N de items | % de items validos |
revisadas | vélidos | |
19 | TR 100% —

Lugan y Fiiia: Cajamarca, 11 de apuaiv de 2015

Apellidos y Nombres del evaluatdorn. ... s ssesss s oo

FIRMA DEL EVALUADOR
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Apellidos v Nembres del Evaluador

FILHA DE EVALUALICN

A B B 55 e o e MR AR R

Titelo: “Influencla del cusnts con contenida matemdsics an ol aprendizaie de 1 matemdtics
de los nifios de Educacidn Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacidn “San Miguel

Arcdngel” de Cajamarca, 2016"

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberta

Fewita, 11 de aguslo de 2016

N#

CRITERIOS DE EVALUACION

ST

Pertinencia con el [

probiermna,
abjetivos e

hipotesis de
investigacion

Pertinencia con la
variabie y
dimensicnes

Pertinencia con la

dimension/indicador

Pertinencia con |
ios principios de
la redaccidn
cientifica 1I
{propiedad v
| coherencia)

st |

HO

MO

s T mn

01

o2

03

04

05

T

cEB 2B

12

13

14

15
16

17

1B
19

I N

Fuente: Ricardo Cabanillas

FIRMA,
DMl
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VALIDALION UE LA PRUEBA UE ENTHADA

............................... identificado
- Con Grado Académico de..... ﬁd“"-ﬁ'_f ............................... .

B N BN R B8 B 8 ke e e A

Hago constar que he leido y revisado los 19 ftems del Cuestionario de Matematica
correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento con contenido matemdtico en el
dprendizaje de la malemdiica de fos niflos de Educacdion Primaria del Ceniro de Refor tamienio
¥ Nivelacidn “San Miguel Arcingel” de Cajamarca, 2016”, del maestrista Carlos Alberto Sarabia
Orihuela

Les ftems del cuestionario estén distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza situaciones s
items). Comunica v representa ideas matemadticas (05 items). Elabora ¥ usa estrategias (05
items) y Razona y argumenta generando ideas matematicas (04 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencla del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matematica de los nifios de Educacion Primaria del Centro de Reforzamiento
¥ Mivelacion "5an Miguel Arcangel” de Cajamarca, 2016"

Lusgo de ld evaiuacion de cade fiem y realicadas ids conewiones 1especiivas, ios resuliedos
son [os siguientes:

[ ] PRUEBA DE ENTRADA

| N* items | N” de items | % de items validos |
| revisados validos |
| 19 - 15 o 100% o _:'

FIRMA DEL EVALUADOR
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FILHA DE EVALUACION

Apellides y Nombres del Evaluadm«&gé?.uééﬁ‘uéwm..

Titulo: “Influencia del cuento con contenido matomatics on of aprandizaje de 12 matemitica
de los nifios de Educaclén Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel

Arcangel” de Cajamarca, 2016"
Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Fediia, 11 de agosiu de 2016

[ N CRITERIOS DE EVALUACION
I Pertinencia con el | Pertinencia conla | Pertinencia con fa Pertinencia con
probiema, variabie y dimension/indicador | los principios de
objetives e dimensiones la redaccién
hipétesis de cientifica
Investigacion (propiedad y
=31 I coherencia)
st ¢ N0 ! s T w0 I s T mo s | NO
01 { 1% o £ | ¢ |
02 ¢ X 1 £
03 I L1 £ £
04 < A I's £
05 « X < A 1
06 £ X X X
07 iz X v x
08 P x x X
09 P X X ¥
10 £ X L - X
11 A Y A *
12 ¥ X e 1
13 4 X £ 14
18§ | X A y i
IECH i T 3 o 0
| 16 il | ¢ e ¥ "3
| 17 < Y « i
18 ¥ X 7 v
19 1 i ) T & ‘ - =

Fuente: Ricardo Cabanillas

et

FIRMA
DN 2¢c0 798¢
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VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA

Yo.. RW\ Ae. Lo M 'm Rrea... 'S‘\!"*\‘u L. 0( )wela wnsy Identificado
Con DNIN*. 464338644 Con Grado Académico de. /"qu' 9 }'er ............... :
Universidad de ... 5. G 6., J.ZQI ' TR .‘.‘..'.‘.:L‘.\....I.(.S‘f;d. {.G C‘? A~ RN LG,

Hago constar que he leido y revisado los 19 items del Cuestionaric de Matematica
correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matemdtica de ios nifios de Educacion Primaria del Centro de Reforzamiento
y Nivelacién “San Miguel Arcangel” de Cajamarca, 2016”, del maestrista Carlos Alberto Sarabla
Orihuela

Los items del cuestionario estidn distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza situaciones (05
items), Comunica y representa ideas matemdticas (05 items), Elabora v usa estrategias (05
items) y Razona y argumenta generando ideas matematicas (04 items).

Elinstrumento corresponde a la tesis: “Influencia del cuento con contenido matemdtico en el
aprendizaje de la matemdtica de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento
y Nivelacién “San Miguel Arcangel” de Cajamarca, 2016"

Luego de ia evaluacion de cada item y realizadas las correcciones respectivas, {os resuitados
san los siguientes:

| PRUEBA DE ENTRADA ]
N" items ‘7 N* de items % de items validos
revisados vilides
19 19 100 % 1

Lugat y Fecha. Cajaimaica, 11 ue agusiv de 2016

Apellidos y Nombres del evaluador... S/APAS  ORIHVE . Rose ((ﬁ..m/.‘za...ﬂ:..(.‘?g.fm

7?,
SR ¥~ A e -

FIRMA DEL EVALUADOR
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Apellidos y Nombres del Evaluador.. 522484

FILHA DE EVALUACION

PR9E0 . Rare. e or Hilagran.

Tituto: “Influsndis de! cuento con contenide matamiatico en al aprendizaje de fa matemitica
de los nifios de Educadén Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel
Arcangel” de Cajamarca, 2016”

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Fechd. 11 de agosio de 2016

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia conla | Pertinencia con la Pertinencia con
| problema, variabie y dimension/indicador | los principios de
objetivos e dimensiones la redaccion
hipétesis de cientifica
Investigacion (propiedad y
7 1 ] T ne
S NO ! 81 ! NO < NO ! S L ND
01 % [ x [ x 1 & ]
02 N | X X x
03 x X x x
04 X & X X
0ns X X X x
06 X X x %
o7 % x A x
08 |« x % x
09 X X x *
10 x X x *
11 x X * x
12 < X X X
13 X X x ¥
14 X X % | X
.15 X, ). S5 L A D
16 » X % ¥ o
17 x ~x « x
18 X x X X
19 x - X ]

Fuente: Ricardo Cabanillas

[

FIRMA
DNI: 266336 %Yy
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VALILALION UE LA PRUEBA DE ENTRADA

Y., Mﬁ‘i{?ﬁ!‘f/xfﬁ;ﬂﬁ .« identificado

Con nmu'..ﬁf{{ﬁﬁfﬁ?ﬁ ......... , Con ¢ duﬁ.cadémlv:ude ﬁ:‘%r@ ........................... .,

Hage constar que he leido y revisado los 19 items del Cuestionzric de Matematica
correspondiente a la Tesis de Maestria: "Influencia del cuento con contenido matematico en el
apreidizaje de ia aiemaiica de fus nifos de Educadion Frimaria del Ceniro de Refor samienio
¥ Nivelacién “San Miguel Arcdngel” de Cajamarca, 2016, del maestrista Carlos Alberto Sarabia
Orihuela

Los items del cuestionario estan distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza situaciones (05
items). Comunica v representa ideas matemdticas (05 items). Elabora v usa estrategias (05
items) y Razona y argumenta generando ideas matemdticas {04 iterms).

Elinstrumente corresponde a la tesis: “Influendla del cuento con contenido matemdtico en el
aprendizaje de la matemdtica de los nifios de Educadién Primaria del Centro de Reforzamiento
¥ Nivelacidn “San Miguel Arciangel® de Cajamarca, 2016"

Luegu e fa evaivetion de catda tiemn g 1valizadas fes coneccones PEspEL Livas, ius resullados
son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA |

N” itemns MN™ de items | % de items validos
revisados | vilidos |

| o | o ]
19 118 | 100 %

. e a

Lugal ¥ Fecina, Cajainaiia, 11 de agosio de 2016

Apellidos y Nombres del evaluador... ﬁﬂfy‘ '5; res e Jﬁ?"'}:f I?‘T..-!I :L'E.'IJ.': .................... -
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; o~ -~
Apellidos y Nombres del Evaluadoréz“g%m, ‘f‘:ﬁ o

FILHA DE EVALUALION

Titule: “Influenda del cuents con contenide matomatics an of aprendizaje de la matomdtica
de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel
Arcangel” de Cajamarca, 2016”

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Fedhia. 11 de agusio de 2016

| w° CRITERIOS DE EVALUACION =
' Pertinencia con el TPentnencia conla | Pertinencia conla Pertinencia con
probiema, variapie y dimension/indicador | ios principios de
objetivos e dimensiones la redaccion
hipétesis de | cientifica
investigacion ' (propiedad y
| coherencia)
s | mo T s T wmo 3 NO g | wno
01 % X s *
02 < ) X X
03 ¥ ¥ £ X
04 X X X X
|05 v T X A i
06 < | X x|
07 X £ 1 X =
08 | « A "2 X
0 ! v | o X | &
16 | v | A X | ¥
1 < | A o y
12 ¥ X X ¥
13 < X X X
14 A ¥ X X
15 X | ¥ | | X | __ ¥
| 16 « X | X y
17 v r . _ X
18 ¢ ¥ =] ¥ i
19 ¢ ¥ ‘ £ 1 L

Fuente: Ricardo Cabanillas

o~

DNIi: p460 7702
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VALIDAUION DE LA PRUEBA DE ENTRADA

voJ;ryezz?A‘é'q’e;/ﬂﬁé'ﬂPff“m,- identificado
Con DNI Nzéqo?é?'f Con Grado Académico de....... /2T EL ..o,
Universidad de .42 conal W 7 P P o 1

Hago constar que he leido y revisado los 19 items del Cuestionario de Matematica
correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de ia maisnaiice de jus nifios de Education Frimaria dei Centro de Refor zamienio
y Nivelacién “San Miguel Arcangel” de Cajamarca, 2016“, del maestrista Carlos Alberto Sarabia
Orihuela

Los items del cuestionario estan distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza situaciones (05
items). Comunica v representa ideas matematicas (05 items). Elabora v usa estrategias (05
items) y Razona y argumenta generando ideas matematicas (04 items).

El instrumento corresponde 2 la tesis: “Influendia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matemdtica de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento
y Nivelacién “San Miguel Arcéngel” de Cajamarca, 2016”

Luegu de fa evaiustion de Lada fiem y realicadds fas COfELLLNES respeLlivas, oy 1esuilados
son los siguientes;

[ _ PRUEBADE ENTRADA A _ ]
N items N* de items % de items validos
revisados ‘ validos
19 ED 1 100%

Lugal y Fevia, Cajarmaria, 11 de agusiv de 2016

Apellidos y Nombres del evaluadork..Z"j—'é?...i/.‘;iu.é!?’ WI{;({/V([MIZ

FIRMADEL EVALUADOR
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FILHA DE EVALUALION

Apellidos y Nombres del Evaluador... /¢ jadla. Campes... Jerge Meloa..........

Titulo: “Influcnda del cuents zon contenide matomitico on of aprendizaje de la matematica
de los nifios de Educadén Primarla del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel
Arcangel” de Cajamarca, 2016”

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Fedha. 11 de agusio de 2016

N* - CRITERIOS DE EVALUACION
| Pertinencia con el j Pertinenciaconla | Pertinencia con la Pertinencia con
probiema, variavie y dimension/indicador | ios principios de
objetivos e dimensiones la redaccion
' hipotesis de cientifica
' investigacion (propledad y
| o coherencia)
st NO s | mo ss | mno st NO
01 ¥ X A A
02 (4 X £ <
03 4 X | X £
04 v | ¢ | £ | «
ns ¢ g o) ¥y | |
06 ¢ J g X
07 X X X A
08 £ Y X Y
09 Y ¥ X X e
10 4 X X = v
11 < ¥ X E s
12 X Y X X
13 ' £ A X
14 X X X X
15 [ X | | x bl ==
16 X v X X
17 v ¥ 4 % o
18 | 4 X _— X
9 | < | P, 1A, 21— =)

Fuente: Ricardo Cabanillas

DNIZ4 /—’ 69/

154



VALILALION DE LA PRUEEA DE ENTHADA

Con DNIN* 2564728 ¢ . , Con Eml:l?;a Ciacier,
Uneversidad de ._...M.ﬁgg. .Mﬂ..

Hago constar que he leido y revisado los 09 items de la lista de cotejo de evaluacién del
aprendizaje de la matemdtica correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento
L Lunienivdo malemaiivu en el aprendizeje de la maiemndiiva de fus niles de Educadion
Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacddn “San Miguel Arcingel” de Cajamarca,
2016", del maestrista Carlos Alberto Sarabia Orihuela

Los indicadores de la lista de cotejo estdn distribuidos en 04 dimensiones: MMatematiza
situaciones (03 indicadores), Comunica v reoresenta ideas matematicas (032 indicadores).
Elabora y usa estrategias (02 indicadores) y Razona v argumenta generando ideas matemadticas
(02 indicadares).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matemdtica de los niflos de Educacion Primaria del Centro de Reforzamiento

Luege de la evaluacion de cada indicador y realizadas las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA o -
N* indicadares N® de Indicadares | % de indicadores vilidos ‘
revisadaos Validos | |
I 09 | 100 % 1

Lugar y Fecia. Cajainaria, 11 de agusio de 2018
-
Apellidos ¥ Nombres del mluadnr.zﬁéé-ﬁ -ldg;é-"x é“”’a‘“’? .

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION

Apellidos y Nombres del Evamaaor_z/ﬁéd/é»é:f wéam’v W"

de los nll'los de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y vaeladdn "San Miguel
Arcangel” de Cajamarca, 2016"

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Fedha, 11 de agosio ae 2016

N’ CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinenciaconla | Pertinencia con la Pertinencia con
probiema, variabie y dimension/indicador | los principios de
objetivos e dimensiones la redaccién
hipotesis de clentifica
investigacion [propiedad y
coherencia)
st NO si_| No st | o st NO
of X ¥ £ = £
ot v A Rl X
23 { Fd X x
or | X X X 4
7 X ¢ <
ok % £ X £
23 4 £ ¥ £
e? ¥ ¥ < X —
L < < x X

—

Fuente: Ricardo Cabanillas

o

FIRMA
DNI: 2¢€6079&8D
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VALIDACION DE LA FRUEBA DE ENTRADA

Yo.. -'J"*'J.F Wl .frE.t ﬁr "Irv:?.qr'.n..:-._. S‘-"‘"L’f {{? -il-u .I!H ......................... identificado
Con DNIN°...2 6.6 33 € 2. .., Con Grado Académico de. "Tfml' bec
Universidad de ... 505 .. f—?ﬁ"'ﬁr._zj‘-'!.”*ﬁ—rﬁ"ﬁu't ............... gﬁ.\*?.:l.’“ﬂ "-:f?.

Hago constar que he leido y revisado los 09 items de la lista de cotejo de evaluacicn del
aprendizaje de la matemdtica correspondients a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento
wont wonienido malenative en el aprendizaje de fa matendiica de jos nifios de Educagion
Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacidn “San Miguel Arcdngel” de Cajamarca,
2016", del maestrista Carlos Alberto Sarabia Orihuela

Los indicadores de la lista de cotejo estan distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza
situaciones (03 indicadores). Comunica v representa ideas matemdticas (02 indicadores),
Elabora y usa estrategias (02 indicadores) y Razona y argumenta generando ideas matemdticas
(02 indicadores).

Elinstrumento corresponde a la tesis: “Influencia del cuento con contenido matematico en al
aprendizaje de la matematica de los niflos de Educacidn Primaria del Centro de Reforzamiento
¥ Miveladidn “San diiguel Arcangel” de Cajamarca, 2015"

Luego de la evaluacion de cada indicador y realizadas las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

. PRUEBA DE ENTRADA
N° indicadores MN° de Indicadores % de indicadores validos
revisados Vilidos

os 09 ' 4'11']: % )

Lugar y Fecha. Cajainnaca, 11 de agosto de 2016

Apellidos y Nombres del evaluador... SA7A8 :'.fj....EH.-'.ﬂE.:—.!A_.....Eﬁ*.—!.ﬁ.._.f.{.ﬁ:....ll.ly..'t._.ﬂlr.{.]..:mj.ﬁm..

D 7
fy’

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION

Apellidos y Nombres del Evaluador... 240484 ofioeed, Rose .J:.lz.../.%)......dL./fug.r-JJ

Titulo: “Influenda del cuento con contenido matematico en el aprendizaje de la matemética
de los nifios de Educacdén Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel
Arcéngel” de Cajamarca, 2016"

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto
Fecha: 11 de agosto de 2016

N CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia can el | Pertinencia con la I Pertinenciaconla | Pertinencia con
problema, vanable y dimension/indicador | los principios de
objetivos e dimensiones la redaccion
hipétesis de cientifica
Investigacién (propiedad y
coherencia)
sl NO st NO sl NO sl NO
o4 X fod X X
p2 s X X X
03 x ¢ ¥ v
oy X * % *
05 % X £ ¥
(214 % ¥ s y
07 X X X v
[vE4 X X ¥y ¥
06 X ¥ ¥ x
S i S o

Fuente: Ricardo Cabanillas

B .

FIRMA
ONI: 2463262y
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VALIDACION UE LA PRKUEBA UE EN|KADA

vo.,.%\;r Aoz %W gy IENtifiCA00

Con DNIN".. 26607262 ....... Con Grado Académico de%..
Univessidad de M.A M‘Ifﬂ’”&.‘.{é’f ........ S e

Hago constar que he leido y revisado los 09 items de la lista de cotejo de evaluacion del
aprendizaje de la matemdtica correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento
Lon Lonienivo malemativo en el apendicaje de ia inaiemdiica de los nifios de Education
Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel Arcingel” de Cajamarca,
2016", del maestrista Carlos Alberto Sarabia Orihuela

Los indicadores de la lista de cotejo estin distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza
situaciones (03 indicadores). Comunica v representa ideas matemdticas (02 Indicadores),
Elabora y usa estrategias (02 indicadores) y Razona y argumenta generando ideas matematicas
(02 indicadores).

Elinstrumento corresponde a fa tesis: “Influencia del cuento con contenido matemético en el
aprendizaje de la matematica de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento
y Niveiadion “San Miguei Arcdngel” de Cajamarca, 206"

Luego de [a evaluacion de cada indicador y realizadas las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

i ) PRUEBA DE ENTRADA |
| N* indicadores N° de Indicadores % de indicadores validos

| revisados Validos

- ) . —

| 09 09 | 100% |

-~

Lugar y Feviia, Cajarnaia, 11 ue agoaiu de 2016

Apeliidos y Nombres del waluador...&:ﬁg....ﬁ-a.:ﬂh ,Iar;f.l?.ﬁ.alx/

IRMA DEL EVALUADOR
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FILHA DE EVALUACION

Apellidos y Nombres del Evaluador.ﬁ@ify..wmmp ..

Thulo: "Influenda de! cuento con contenlde matomatico an af sprendizaje de la matematica
de los nifios de Educadén Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel
Arcangel” de Cajamarca, 2016”

Autor: Sarabia Orihuela Carlos Alberto

Feciia, 11 de agosio Je 2018

N® CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinenciaconla | Pertinencia con la Pertinencia con
problema, variavie y dimension/indicador | ios principios de
objetivos e dimensiones la redaccién
hipotesis de cientifica
investigacion (propiedad y
2 coherencia) |
st | no | s T wo ss T mo st | No |
ol 4 Y ' { | W ! _j
ot ¥ | X ¥ |
23 X 4 x| X
o4 X 4 ¥ g §
o5 X i X o ¥
o6 ¥ X il ¥
o # Y ¥ ¥ ¥
&3 ¥ ¥ 3 «
-z o £ < %
T . B e EESEIONY) Nk e | e B N
N i
- == | "

E—
Fuente: Ricardo Cabanillas

FIRMA

DNI: 2¢609702
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VALIVAUION UE LA PRUEBA DE ENTRADA

Yo.....LZ{.‘}f..(.(é’/&.’l....Zg_?.é...éﬂﬂf’-’:.. ........ , identificado

Con DNI N'uqérza?{,{-, Con Grado Académico de.....izecler :
Universidad de AR cleand.ds. Cajamares.. P o U

Hago constar que he leido y revisado los 09 items de Ia lista de cotejo de evaluacion del
aprendizaje de la matematica correspondiente a la Tesis de Maestria: “Influencia del cuento
wn wontenidu matemaiico en e aprendizaje de la maiemdativa de ius nifios de Educadion
Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién "San Miguel Arcéngel” de Cajamarca,
2016", del maestrista Carlos Alberto Sarabia Orihuela

Los indicadores de Ia lista de cotejo estan distribuidos en 04 dimensiones: Matematiza
situaciones (03 indicadores). Comunica v representa ideas matematicas (02 indicadores),
Elabora y usa estrategias (02 indicadores) y Razona y argumenta generando ideas matematicas
{02 indicadores),

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del cuento con contenido matematico en el
aprendizaje de la matematica de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento
y Niveladion “San Miguei Arcdnged” de Cajamarca, 2016"

Luego de la evaluacion de cada indicador y realizadas las correcciones respectivas, los
resuitados son los sigulentes:

pr— — SE—

o PRUEBA DE ENTRADA :
N® indicadores N* de Indicadores % de indicadores vdlidos
! revisados Validos
(09 | 09 100%

tugal y Fedhia. Cojamnaica, il de agosto de 2016

Apellidos y Nombres del evaluadorn.z:;:ﬁdﬁl.
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FICHA DE EVALUALION

Titule: “Influenda de! cuente con contenids matematico en ¢! aprendizsje de la matemética
de los nifios de Educacién Primaria del Centro de Reforzamiento y Nivelacién “San Miguel

Arcangel” de Cajamarca, 2016"

Autor: Sarabla Orihuela Carlos Alberto

et T

Feciia. 11 de agosiv e 2616

[ N CRITERIOS DE EVALUACION o
, Pertinencia con el | Pertinenciaconla | Pertinenca con la Pertinencia con
probiema, variabie y dimension/indicador | los principios de
objetives e dimensiones la redaccion
hipotesis de cientifica
investigacién (propledad y
| coherencia)
P S} NO | S T omo s | w0 | s | wo |
ef X £ X S RE
o1 £ £ N X
23 e X S X
7 Ao X X X o X
Toz | «x X o X
|26 :(( £ | ¥ :((
o ? X —
ey | X | -f - - L .
& < L. ¥ X _ X -
s i 1 |
. { |
2 = L -] '_ — L e ] e =]
| s |-

Fuente: ﬁc_ardo Cabanillas
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Cuestionario |

Apellidos y Nombres. iu CIM AXND S ZQ Loxnory Fecha:

El presente instrumento perm vcnﬁcar tu aprendizaje de la matemitica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de niimeros con la utilizacién de los signos correspondientes

1. Ordena los siguientes niimeros en orden ascendente escribiendo en el ovalo el
signo > ¢ < segun corresponda a la indicacién dada.

35, 450, - 675, 2Ry, 939
i?ﬁ_-_“(.é’ﬁ-ﬁ.?_s.-lﬁo @l

N 2. Ordena los siguientes niimeros en orden descendente escribiendo en el évalo el
signo > 6 < segun corresponda a la indicacion dada.

5 )
gl V:h 238 4% 9: 795, 3¢, .

'
av

1"

2:@D @D @D @D @D

3. Observa las sigulentes comparaciones de nimeros, fijate en el uso de los signos <y >,
{estdn correctamente utilizados? Explica por qué.

3456 > 4562

DY

3456 < 4562
[
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4. Ordena las formando series diferentes y explica el criterio utilizado

*  x
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Cuestionario |

Apellidos y Nombres: '?J'._m D N \TILTS Fecha: 0= 1—14
El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de niimeros con la utilizacién de los signos correspondientes

I. Ordena los siguientes nimeros en orden ascendente escribiendo en el évalo el
signo > ¢ < segun corresponda a la indicacién dada.

3)&{4%0; 999: 315; 2%6 989
WNEDL @D @D - @0 @90

. 2. Ordena los siguientes nimeros en orden descendente escribiendo en el 6valo el
5 ! signo > § < segun corresponda a la indicacion dada.

20, 47, 950 5, 30, 88
@D @D @ @U@ >

3. Observa las siguientes comparaciones de niimeros, fijate en el uso de los signos <y >,
éestan correctamente utilizados? Explica por qué.

> 4562

2 o7, y 345 rv ry__g

S

3456 <4562
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4. Ordena las formando series diferentes y explica el criterio utilizado

**'*

) ¢
L5 s Ay
S/ |

| [ g
[ )Q RO/ 8 QNN Bom X J)
. I A

S AesmArRiD
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Cuestionano |

2 A ,
Apellidos y Nombres: ﬁm,““ ['~’.3m 4 .{,1 2“ . poe  Fecha: D '/Da/1s

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de nimeros con la utilizacion de los signos correspondientes

1. Ordena los siguientes nimeros en orden ascendente escribiendo en el 6valo el
signo = 0 < segiin corresponda a la indicacion dada.

373; 450; 994 675; 289; 989

2. Ordena los siguientes nimeros en orden descendente escribiendo en el 6valo el
> signo > & < segin corresponda a la indicacion dada.

5 ‘ 233; 457, 979: 775, 389; 898

2D @D @D @D @

3. Observa las siguientes comparaciones de nimeros, fijate en el uso de los signos <y >,
¢estan correctamente utilizados? Explica por qué.

3456 >4562
‘“' A o Ate i S A%E oo Nvas, o4 s %) A BT

I 1 -

3456 <4562

/ i v » -
Gl foe peveasn 245Ul D
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4. Ordena las formando series diferentes v explica el eriterio utilizado

****

al .}IJ}\ ?\;'P ﬂ_j /\P%\

A 1.;‘1.';

-

5

S
DN NN

rd T |
P a e e il A O ooty loseo
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Cuestionario |

Apellidos y Nombres: #1910 a,«hﬂo Lo ach® Fecha: 0/~ 0@~2 0l ¢

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de nitmeros con la utilizacion de los signos correspondientes

1. Ordena los siguientes niimeros en orden ascendente escribiendo en el 6valo el
Signo > 0 < segln corresponda a la indicacion d;Z

323 456, 999- (,ffs; 289:

1 @D @D @D 5 @D @ 267

prt?’

2. Ordena los siguientes nimeros en orden descendente escribiendo en el dvalo el
signo > & < segun corresponda a la indicacién dada.

2;{; % 979: 775, 389; 898

i @D @DV @D @D @AY

3. Observa las siguientes comparaciones de nimeros, fijate en el uso de los signos <y >,
éestdn correctamente utilizados? Explica por qué.,

3456 > 4562

349¢ 25 amon®a QU042 ¢2

3456 <4562

2456 ) menes Quoy 2 672
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utilizado

4. Ordena las formando series diferentes y explica el criterio

9o Sulsnsocis

AN

23
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B

Cu«\estiomriol
Apellidos y Nombres: L‘-Qnou Joqun 7 Aufic Fecha: 7 -9 . qc v

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de niimeros con la utilizacién de los signos correspondientes

1. Ordena los siguientes nimeros en orden ascendente escribiendo en el dvalo el
signo > 6 < segun corresponda a la indicacion dada.

323; 450; 999: 675, 289, 989

0 D 124 D LD 5> D5 @

2. Ordena los siguientes niimeros ¢n orden descendente escribiendo en el évalo el
$igno > 0 < segun corresponda a la indicacion dada.

233,457, 979. 775, 389: 898
@D @D D @D @D

3. Observa las siguientes comparaciones de numeros, fijate en el uso de los signos <y >,
¢estan correctamente utilizados? Explica por qué.

3456 > 4562
o) 3450 Jn’)"n.[hi‘uzlzull Y569
3456 <4562
£ iy 3YSe W anuman o {342 Sa Maay,

o
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4. Ordena las formando series diferentes y explica el eriterio utilizado

****

<

) j
b) k ik A‘S'f}

- I
g 1/ ;r,\”a { (Aumi.un O ot 1 v oafan
<+ T -

L 2.5 3

A A o 0 G =} e la U 1y Doglan

Z

WU\
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Cuestionaria |

Apellidos y Nombres: Luama Do do e odura Goaull Fecha:0 10470

E] presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Comparacién de niimeroes con la utilizacién de los signos correspondientes

1. Ordena los siguientes nimeros en orden ascendente escribiendo en el évalo el
signo > 6 < seglin corresponda a la indicacion dada.

323, 450, 999: 675, 289, 989

2 @D @D @S @D @

2. Ordena los siguientes nimeros en orden descendente escribiendo en el ovalo el
signo = 4 < sepin corresponda a la indicacion dada.

5 J 233: 457; 979: 775: 389 698

1D 2 @D @D D @D

3. Observa las siguientes comparaciones de nimeros, fijate en el uso de los signos <y >,
£estan correctaments utilizados? Explica por guié.

3456 > 4562
MO antie Léi.m M %!“ QY5 pb mimet Moe ? dlﬂﬂ:ﬂ!-ﬂ
S h 146 £ YyoG g

Y
3456 < 4562

R Ty -{Pr;:m POT Quf INSE D) o7 oute 4L
N +
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4, Ordena las formando series diferentes y explica el criterio utilizado

****

S

e

;i i/k*iﬁw
;

b) ﬁ-ﬁi@i}

J
)

—puo” wmn  oatnchioticn

\1
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Cuestionario 1l
Apellidos y Nombres: &cu o G “; 08 Oann b Fecha: ¢ -
2010 ;

El presente instrumento permitira Verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

O
'
o
1

Descomposicion de niameros en valor posicional y notacién desarrollada

1. Resuelve |a siguiente situacién:
Pedro es un nifio muy hébil en matematica y comunicacién, el dia de sus cumpleafios,
su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tanto le gustaron en el centro
comercial, &l recibié 3D 5U y 1C; adicionalmente su mama le dio 6U y 9D ¢ Cudnto dinero

recibio Pedro para sus zapatillas?

f 4

35 ¢

36 o

73

~

)

) % 3
% I Re2A N 7 2 A4 Il

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en la recta numérica.

U 5C4D 5C4D3u

3. Resuelve la siguiente situacion:
(Cudntas decenas, centenas y unidades ticne ¢l nimero 40 0007

400 C
Ligo 0D -

S 2311
IRV ATV,

)
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4. Explica cémo se realiza la descomposicion por notacion desarrollada de un
numero.

N =

n'}: L) P .
[l’_t.'.l—_.ﬁ R % [ o { L

S/
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Cuanonano il
Apellidos v Nombres: Jmﬂ. L( ‘ Mafi Fecha:

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Descomposicion de niimeros en valor posicional y notacién desarrollada

1. Resuelve Ja siguiente situacion:
Pedro es un nifio muy hibil en matemdtica y comunicacion, el dia de sus cumpleaiios,
su padre le dio dinero para comprar las zapatiflas que tanto le gustaron en el centro
comercial, &l recibié 3D 5U y 1C; adicionalmente su mamd le dio 6U y 9D ¢Cudnto dinero
recibio Pedro para sus zapatillas?

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en la recta numérica.

Jopoudil aH B nnnh

5 /

3. Resuelve la siguiente situacion:

Cuantas decenas, centenas v unidades tiene el nimero 40 0007?
; .
fi 5
N? - i
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4. Explica como se realiza la descomposicidn por notacion desarrollada de un

178



Cuestionario Il

Avelidos y Nombres: £ nrusn Naris Do fufoun B, Fecha: 8/9/2016

El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido.
Descomposicién de nameros en valor posicional y notacién desarroliada

1. Resuelve la siguiente situacién:
Pedro es un nifio muy hdbil en matematica y comunicacién, el dia de sus cumpleafics,

su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tanto le gustaron en el centro
comercial, & recibié 30 5U y 1C; adicionzlmente su mamd le dio 6U y 9D ¢Cudnto dinero

recibid Pedro para sus zapatillas?

'
-

) .

(N

2. Representa |as siguientes cantidades con el material Base 10, dibujz lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en 1a recta numeérica.

5C40 3u

U sC4D

3. Resuelve la siguiente situacion
«Cudntas decenas, centenas y unidades tiene el niimero 40 0007

D oo
C 100 S
vV HD 000
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4. Explica como se realiza la descomposicion por notacién desarrollada de un
Aiman.

6 . )
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Cuestionario 1T
Apellidos y Nombres: P2 lrien ’Lﬂiﬂj‘ﬂ ﬂﬁf’ﬂ’i‘ldﬂ__@l’mha: {}é’_ o . lﬂjf{‘;

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matemdtica respecto al
siguiente contenido:

Descomposicion de ndmeros en valor posicional y notaciin desarrollada

1. Resuelve la sigulente situacion:
Pedro es un nific muy habil en matemética y comunicacién, el dia de sus cumpleanos,
su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tanta le gustaron en el centro
comercial, & recibid 30 5U y 1C; adicionalmente su mamd le die 6U v 90 ¢ Cuanto dinero
recibid Pedro para sus zapatillas?

v -

Y

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en la recta numérica,

SuUsCaD 504D 30U

o A0 441 542 545 546 547 S4B 560

3. Resuelve la siguiente situacion:
i Cuantas decenas, centenas v unidades tiene el ndmaro 40 0007

7

A
!'-'V {7
iy v
¥
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4. Exphca como se realiza la descomposicion por notacion desarrollada de un
nimero.

N —
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Cuestionario 11

! .
Apellidos y Nombres: ﬁgalggl Lo s e émﬂgFecha:

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Descomposicién de niimeros en valor posicional y notacién desarrollada

1. Resuelve la siguiente situacion:
Pedro s un nifio muy habll en matematica y comunicacion, el dia de sus cumpleadios,
su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tanto le gustaron en el centro
comercial, & recibié 3D 5U y 1C; adicionalmente su mama le dio 6U y 9D ¢ Cudnto dinero

recibid Pedro para sus zapatillas?
QP 2 DIV
Wl 7 -, )ﬁf‘
55 4 i/
(’ 6 ."|/“ _‘!7
e WV
¥y S0

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en [a recta numeérica.

oo D ap ) (3
=00 2iiy’g

3. Resuelve la siguiente situacion:
¢ Cuantas decenas, centenas y unidades tiene el nimero 40 000?
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4. Explica como sc realiza la descomposicion por notacion desarrollada de un
numero.

184



Cuestionario II
Apellidos y Nombres: 10 v

LFecha: OF -0 9216
El presente instrumento permitira verificar tu aprendizaje de la matemadtica respecto al
siguiente contenido:

Descomposicién de nlimeros en valor posicional y notacién desarrollada
1. Resuelve la siguiente situacion:
Pedro es un nifioc muy hébil en matematica y comunicacién, el dia de sus cumpleaiios,

su padre le dio dinero para comprar las zapatillas que tanto le gustaron en el centro

comercial, él recibié 3D 5U y 1C; adicionalmente su mama le dic 6U y 9D ¢ Cuanto dinero
recibié Pedro para sus zapatillas?

-

2 ju

FIE) (g
0g¢ t 5/'

2. Representa las siguientes cantidades con el material Base 10, dibuja lo representado y
luego ubica las cantidades en el lugar correspondiente en la recta numeérica.

SuU5C4aD

LT

fa g
e gl

QoA

3. Resuelve la siguiente situacion:
{Cuantas decenas, centenas y unidades tiene el namero 40 000?

e,
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4. Explica emo se realiza la descomposiciin por notacion desarrollada de un

NUMEro. /‘5
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Cuestionario [11

Apellidos y Nombres: _,J A A Fecha; 7/>— g (I B/
El presente instrumento perrmtfré)éﬂr icar tu aprenduzajc de la matemdtica respecto al
siguicnte contenido:

Ejecucién de operaciones combinadas (con y sin signos de agrupacion)

1. Resuelve la siguiente situacion:
Maria salié de paseo con sus amigas de la escuela y su docente, para hacer mas divertido
el paseo, |a profesora propuso que irflan caminando y todas aceptaron, salieron de su
escuela a las 8:00 am y recorrieron un primer tramo de 3 Km; descansaron un momento
Y continuaron por 2500 m mds, al llegar a donde querfan, vieron que el lugar estaba en
mal estado y regresaron % Km, en ese lugar se detuvieron a almorzar y luego retornaron
ala escuela para que sus padres los recogieran. ¢A qué distancia de su punto de partida

inicial se quedaron a almorzar antes de regresar?
3 \’/M {_ Y o> \S/’
=30 oM * % t p
Jooe F Q'Box) ) = Cju[/fs
\/ = Sop 0
5500 /’5

5(})0

2. Resuclve las siguientes operaciones:

2=2%25Y - H -

=9 x6 16 =216
2x13= 46 ¥ Q\/{O

360:6=¢5, X

43+25-16=-4
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Resuelve las siguientes operaciones combinadas:

(2%F + [19=(1{17-16})]

1
XY Yy iy 6y

10

54+ 67-(36-[10x3])x2 |
SHEGZ g -C1,¢3] X2

\

&1

3. 5i aSb=(a+b)(b-a)Calcula:

N
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Cuestionario I11
|
Apellidos y Nombres: _ ©.4,,,; L;"rf ey Fecha: /=75 -/ 44

El presente instrumento permitird verificar tu aprendlzaje de la matematica respecto al
sipuienie contenido:

Ejecucién de operaciones combinadas (con y sin signos de agrupacion)

1. Resuelve la siguientea situacidn:

Maria salid de paseo con sus amigas de la escuela y su docente, para hacer mds divertido
el pasea, la profesora propuso que irfan caminandeo y todas aceptaron, salieron de su
escuela a las 8:00 am y recorrieron un primer tramo de 3 Km; descansaron un momento
¥ centinuaron por 2500 m mas, al llegar a dende querian, vieron que el lugar estaba en
mal estado y regresaron ¥ Km, en ese lugar se detuvieron a almorzar y luego retornaron
a la escuela para que sus padres los recogieran. LA qué distancia de su punto de partida
inicial se quedaron & almaorzar antes de regresar?

2 X +9c00m
i i _’/ Km
D00 + 25 E‘EHHD

-\\ -'.-__,
1

iﬂs - 5p0 S5

2. Resuwelve las siguientes operaciones:

¥

43+25-16= g%
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esuclve las siguientes operaciones combinadas:

(2P + 19— (1§17 - 16}))

DL X344 7~ A
IR E I B -
12 118 -117 45

34 =117 -@

s

5+6T-(36-[10x3x2

177 ~ 36 - AN
\3#5 /<10 x3x 2
65 KLy

7T x9
50

3. 5iia$b=(a+b)(b-a)Calcula: f

12524= 37 va
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C,estionan'o 1

Apellidos y Nombres: fk,,,' ua Nawro ) ¢ 18 ,‘:ﬁ'w:(_,;__ Fecha: lé[@ngC’.

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

1.

Ejecucién de operaciones combinadas (con y sin signos de agrupacion)

Resuelve |a siguiente situacion:

Maria salié de paseo con sus amigas de la escuela y su docente, para hacer mas divertido
el paseo, Iz profesora propuso que irfan caminando y todas aceptaron, salieron de su
escuela a fas 8:00 am y recorrieron un primer tramo de 3 Km; descansaron un momento
y continuaron por 2500 m méds, al llegar a donde querian, vieron que el lugar estaba en
mal estado y regresaron % Km, en ese lugar se detuvieron a almorzary luego retornaron
ala escuela para que sus padres los recogieran. ¢{A qué distancia de su punto de partida
inicial se quedaron a almorzar antes de regresar?

; " et A
Y07 321800 4+ %00 < §60

= 5] I\} 0 e

Resuelve las siguientes operaciones:

2=_9¥2 -4 7

6=_G x> - )

Rx13=-44 %

360:6= & A

N\

43+25-16=_ 52
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Resuclve las siguientes operaciones combinadas:

(2% +[19-(1{17-16})]
1.5{'-.'-::11‘?:‘1:{11 ?_-I ?.»_"

3 A

PL | 'ﬂ’ -
,"_H i 45 T -
—t 3 5

)

§4+ﬁ?—{3ﬁ-[]ﬂ:{3]}|x1
ks 5 x
gr 2
,:,:i."ila q0

A
r
~
¥
4

"

T

—

-
L e
.

A

3. St aSb=(a+b)(b-a)Calcula:

12§24~ "
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Cuestionario 1T
Apellidos y Nombres: Pﬂ*ﬂﬂﬁ ! :&Mﬁ f{‘}llll-ﬂ.-lf_Jh'lFﬂchE.!

El presente instrumento permitird verificar tu aprendizaje de la matematica respecto al
siguiente contenido:

Ejecucitn de operaciones combinadas (con y sin signos de agrupacién)

1. Resuelve la siguiente situacidn:
hiarfa salid de paseo con sus amigas de |a escuela y su docente, para hacer més divertido
el paseo, la profesora propuse que irian caminande y todas aceptaron, salieron de su
escuela a las 8:00 am y recorrieron un primer tramo de 3 Km: descansaron un momento
¥ continuaron par 2500 m mds, al llegar a donde querian, vieron que el lugar estaba en
mal estadoy regresaron ¥ Km, en ese lugar se detuvieron a almaorzar y luego retornaron
a la escuela para que sus padres los recogieran. ¢A qué distancia de su punto de partida
inicial se quedaron a almorzar antes de regresar?

500049600~ 50O=50d,

M L 5

2. Resuelve las siguientes operaciones:

2= _32XT =uw <
&= LXGX6 -afl ﬂ;{ﬂ

|2x13~_{€§

?I:'\- -

360:6=_£ 1

43+25-16= = ¥
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Resuelve las siguientes operaciones combinadas:
2% = [19-(1{17-16})]

P4 T
e

20 “l6

G

54+ 67 - (36 - [10 x 3]) x 2
~/

(=304 2
11;-1’\/>

By g

_

3. Sii aSb=(a+b)(b-a)Calcula: ﬂ/@
12824 = 5i
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