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GLOSARIO

Capacidades: son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una
situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las

competencias, que son operaciones mas complejas (MINEDU, 2017).

Competencia: es la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propdsito especifico en una situacion determinada,

actuando de manera pertinente y con sentido ético (MINEDU, 2017).

Curriculo Nacional de la Educacion Basica: es uno de los instrumentos de la politica
educativa de la Educacion Bésica. Muestra la vision de la educacion que queremos para
los estudiantes de las tres modalidades de la Educacion Basica: Educacion Basica
Regular, Educacion Basica Especial y Educacion Basica Alternativa. Le da un sentido
comun al conjunto de esfuerzos que el Ministerio de Educacion del PerG realiza en la
mejora de los aprendizajes, desarrollo docente, mejora de la gestion, espacios educativos

e infraestructura (MINEDU, 2017).

Estandares de aprendizaje: son descripciones del desarrollo de la competencia en
niveles de creciente complejidad, desde el inicio hasta el fin de la Educacion Basica, de
acuerdo a la secuencia que sigue la mayoria de estudiantes que progresan en una
competencia determinada. Asimismo, definen el nivel que se espera puedan alcanzar

todos los estudiantes al finalizar los ciclos de la Educacién Basica (MINEDU, 2017).

Desempefios: son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los

niveles de desarrollo de las competencias (estandares de aprendizaje). llustran algunas
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actuaciones que los estudiantes demuestran cuando estan en proceso de alcanzar el nivel

esperado de la competencia o cuando han logrado este nivel (MINEDU, 2017).

Espacios educativos: son entornos que promueven el desarrollo de aprendizajes de los
estudiantes. Estos espacios facilitan las interrelaciones del estudiante con personas,
objetos, realidades o contextos, que le proporcionan experiencias e informacién valiosa
para lograr propdsitos especificos o resolver problemas con pertinencia y creatividad.
Estos espacios se disefian y organizan segun las concepciones acerca de como aprenden
los estudiantes, y se aprovechan segun las intenciones pedagogicas de los docentes y la

propia curiosidad de los estudiantes (MINEDU, 2017).

XVi



RESUMEN

La investigacion busco determinar la influencia de la aplicacién comparativa de
técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen) para
mejorar la comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”; COM0 un proceso consciente y responsable
que implica tomar conocimiento sobre potencialidades y limitaciones que conlleven a la
solida formacién de un lector competente en diversos contextos socioculturales acordes
con intereses y necesidades personales. El tipo de investigacion es aplicada, de nivel
exploratorio-descriptivo, de asociacion correlacional. La poblacion estd conformada por
doscientos cincuenta y seis (256) estudiantes distribuidas en ocho secciones. La muestra
se constituye por ciento veintisiete (127) escolares distribuidas en Grupo Experimental 1
con sesenta y cuatro (64) integrantes de las secciones A/B y Grupo Experimental 2 con
sesenta y tres (63) participantes de las secciones C/D. El Grupo Control esta integrado
por ciento wveintinueve (129) discentes. Se aplicaron como instrumentos para la
recopilacion de datos: Pre Test (Evaluacion Diagndstica), Prueba de Control (Evaluacion
de Proceso), Post Test (Evaluacion de Salida), Guia de Observacion y Registro Auxiliar
de Evaluacién. Los resultados permitieron comprobar que mas del 60% de estudiantes
del Grupo Experimental 1 y 2 que se ubican en inicio antes del tratamiento, disminuyé en
0% después de la aplicacién del estimulo; mientras que los resultados del Grupo Control
no son satisfactorios. Por lo tanto, la aplicacion comparativa de técnicas de comprension
de textos evidencia diferencias estadisticamente significativas para mejorar la
comprension lectora. Finalmente, la hipdtesis fue contrastada en la forma que ha sido

formulada primigeniamente.

PALABRAS CLAVE: Técnicas de comprension de textos, comprensién lectora
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ABSTRACT

The research looked for to determine the influence of comparative application of text
comprehension techniques (Underline/Summary and Underline/Summary) to improve
reading comprehension of third grade students of secondary education at "Santa Teresita"
E.l. EMB; as a conscious and responsible process that involves knowledge about
potentials and limitations that lead to the solid formation of a competent reader in
different sociocultural contexts according to personal needs and interests. This is an
applied research, with an exploratory-descriptive level, of correlational association. The
population was composed by two hundred and fifty-six (256) students distributed in eight
sections. The sample was made by one hundred twenty-seven (127) schoolchildren
distributed in Experimental Group 1 with sixty-four (64) students of the A/B sections and
Experimental Group 2 with sixty-three (63) students of the C/D sections. The Control
Group was composed by one hundred and twenty nine (129) schoolchildren. As
instruments to collect data there were applied: Pre Test (diagnostic assessment), Control
test (Process evaluation), Post test (Output evaluation), Observation Guide and Auxiliary
Evaluation Register. The results allowed to check that more than 60% of students of
Experimental Group 1 and 2 that are located in the beginning before the treatment,
decreased by 0% after the application of the stimulus; while the results of the Control
Group are not satisfactory. Therefore, the comparative application of text comprehension
techniques shows statistically significant differences to improve reading comprehension.

Finally, the hypothesis was contrasted in the form that was originally formulated.

KEYWORDS: Text comprehension techniques, reading comprehension
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INTRODUCCION

En el contexto educativo, el enfoque constructivista concibe el aprendizaje como una
elaboracién del conocimiento a través de actividades socialmente situadas en contextos
funcionales y significativos como producto de la interaccion social, de la cultura y del

nivel de madurez cognitivo logrado.

El enfoque comunicativo admite que el area curricular de Comunicacién es un
espacio para aprender a comunicarse a partir de diversas précticas sociales. Por ello, se
fundamenta en la Psicolinglistica para comprender como los procesos linguisticos y
cognitivos intervienen en la adquisicion y desarrollo del lenguaje; se cimienta en la
Sociolinguistica para orientar el estudio del lenguaje y su relacion con la sociedad, y
finalmente se basa en la Linguistica Textual para vislumbrar que el texto constituye la
unidad basica de comunicacion. En consecuencia, cada docente debe aprovechar estas
contribuciones con la finalidad de orientar las estrategias de ensefianza y de evaluacion

del aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2012).

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica precisa tres competencias para el area
curricular de Comunicacion: “Se comunica oralmente en su lengua materna, lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna y Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna” (MINEDU, 2017 pp. 69-79). Sin embargo, para efectos de esta
investigacion se priorizd la competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna; entendiéndose por un lado como una interaccion dinamica entre el lector,
el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura; y por otro, como un
proceso activo de construccion del sentido del texto que busca desarrollar la capacidad de

interpretacion y el establecimiento de una postura critica frente a ellos.
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No obstante, esta interaccion no siempre es sencilla y a veces se torna conflictiva;
ocasionando la existencia de un alto porcentaje de lectores que necesita buscar el continuo
mejoramiento de sus capacidades comunicativas y de manera particular, el manejo de su
competencia lectora para facilitar su acceso a la informacion teniendo en cuenta los
diversos contextos socioculturales. De este modo, el aprendizaje de la lectura se ve
influenciado tanto por factores externos como por la actividad interna de codificacion,

procesamiento textual e interpretacion de cada ser humano.

El estudio tiene como finalidad determinar de qué manera la aplicacion comparativa
de técnicas de comprension de textos influye en los procedimientos de autorregulacion
del proceso lector y en el desarrollo de las habilidades lectoras de las estudiantes en base
a su propia experiencia interpretativa y practica social, con el propdsito de mejorar la

comprension lectora de la poblacién en su @mbito de influencia.

En este sentido, la metodologia proporciona un tipo de investigacion aplicada, de
nivel exploratorio-descriptivo, de asociacion correlacional; de disefio cuasiexperimental,
de método hipotético-deductivo relacionado con la variable X: Técnicas de comprension
de textos (subrayado/sumillado aplicado al Grupo Experimental 1 y subrayado/resumen
administrado al Grupo Experimental 2) y la variable Y: Comprension lectora,
desagregadas en sus respectivas dimensiones e indicadores; en concordancia con el
problema de investigacion y los objetivos del estudio; y cuyos resultados — obtenidos al
establecer comparaciones entre las medianas muestrales de los dos grupos experimentales
y del grupo control — contribuyan a garantizar la eficacia en la lectura. Particularmente,
los efectos de los tratamientos aplicados fueron favorables para los dos grupos
experimentales; sin embargo, los resultados fueron lamentables para el grupo control

debido a que no recibio el estimulo (Lozano, 2018).
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La investigacion esta estructurada en cinco capitulos: EI primer capitulo, problema
de investigacion, contiene el planteamiento y formulacién del problema a través de un
analisis del contexto sociocultural como un acercamiento a la realidad académica de la
institucién educativa seleccionada. Asimismo, considera la justificacion; la delimitacion

y la presentacion del objetivo general y especificos.

El segundo capitulo, marco teodrico, expone el marco legal, muestra los
antecedentes como una breve resefia de los estudios relevantes que sirvieron como
referentes. Ademas, plantea el marco epistemoldgico; el marco tedrico-cientifico que

brinda la fundamentacion teorica y finalmente, presenta la definicion de términos basicos.

El tercer capitulo, marco metodoldgico, indica la caracterizacion y la
contextualizacion de la investigacion; presenta la hipotesis general y especificas; las
variables de investigacion desagregadas en sus respectivas dimensiones e indicadores; la
matriz de operacionalizacidn; precisa la poblacion y muestra; la unidad de analisis; los
métodos aplicados; el tipo, nivel y disefio de investigacion; propone las técnicas e
instrumentos de recopilacion, procesamiento y analisis de la informacion; concluyendo

con la validez y la confiabilidad de los instrumentos.

El cuarto capitulo, resultados y discusién, presenta los resultados por variables,
dimensiones e indicadores seleccionados para el estudio y los resultados que fueron

analizados, interpretados y organizados en funcién de alcanzar los objetivos propuestos.

Las conclusiones retnen las ideas fundamentales como resultado del estudio para
una pertinente toma de decisiones que contribuya a minimizar la problematica educativa

que se abordo en esta investigacion.

XXi



Las sugerencias brindan planteamientos que buscan ser consideradas para la
elaboracion de planes de mejora, que reduzcan el impacto adverso del uso inadecuado de
técnicas de comprension de textos y permitan mejorar la comprension lectora de las

estudiantes.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La comprension lectora es el tema de interés por el cual se han dedicado
perseverantes esfuerzos con la finalidad de mejorar desde diferentes perspectivas
esta problematica mundial. Por ello, el contexto escolar peruano no es ajeno a esta
dificil realidad, pues al interior de las instituciones educativas de Educacion Basica
Regular, se puede evidenciar que existe un alto porcentaje de lectores que no
comprende aquello que lee y/o no interpreta lo que quiere transmitir un autor a
través de su texto; verificando de esta manera la necesidad de seguir disefiando un

soporte sostenido y continuo con la finalidad de minimizar esta compleja situacion.

Cassany (2006), citado por el Ministerio de Educacion (2016), sostiene que la
innovacion tecnologica y la globalizacion, favorecen o dificultan una auténtica
lectura; pues, cada lector se enfrenta cotidianamente tanto a textos elaborados desde
su propia cultura, como a los creados en otras culturas; a formas de razonamiento
diferentes y por ende a una novedosa mirada del mundo. Por lo tanto, es posible
que un lector pueda informarse de algin hecho cultural relevante; pero, no podra
explicar todas las particularidades de la forma de sentir o de vivir de esa comunidad.
En este sentido, ¢Sera posible que un lector pueda comprender el pensamiento de

diversas culturas a partir de su conocimiento linguistico?

Responder de manera positiva a este cuestionamiento implica tener en cuenta
diversos aspectos. Sin embargo; se debe centrar especial atencion en la labor
docente, pues resulta indispensable que profesionales de la educacion asuman el

desafio de ensefiar a leer desde las aulas de clase, atendiendo a la gran diversidad



de informacion que brinda la practica de la lectura interactiva en concordancia con
las nuevas tecnologias que demandan el desarrollo de la competencia lectora para
enfrentar los retos del mundo moderno, buscando las condiciones necesarias que
permitan mejorar la comprension lectora durante la etapa escolar para que a partir
de su conocimiento linglistico puedan comprender el pensamiento del autor sin

importar de qué cultura provenga.

Cassany et al. (2006) precisa que la lectura intracultural facilita el proceso de
la comprensidn lectora entre el autor y los lectores de una misma cultura haciéndola
en cierta medida mas sencilla; debido a que, como integrantes de su comunidad,
comparten similares referentes culturales, poseen ciertos conocimientos que
facilitan su interpretacion sin mayor dificultad a partir de lo sabido y/o aportan al
texto su experiencia personal. Sin embargo, la lectura intercultural incrementa
dificultades en el desempefio lector; pues, al no compartir historia ni valores ni la
misma actitud ante la vida, evidencia mayor complejidad para interpretar lo dicho
por un autor con la finalidad de situarlo en el contexto apropiado. Por lo tanto, las
diferentes interpretaciones que se puede dar a un texto, dependeran de la cultura
desde la cual se lee; ya que, requiere un esquema de conocimiento propio de esa

cultura, que quizas se ignore.

En este sentido, comprender los textos escritos desde un enfoque intercultural
demanda la seleccidn de criterios que guien la ensefianza de la lectura de diversos
tipos de texto teniendo en cuenta los contextos socioculturales de cada institucion
educativa. Entonces, ;Como ensefiar a leer a través de un proceso dinamico? ;Como
hacer posible la comprension del mundo moderno vy la reflexion acerca de ello?

¢Como despertar el interés por la placentera practica letrada? ¢Cémo guiar el



acceso al saber y a la cultura? ;Como mejorar la comprension lectora de los
estudiantes? Las respuestas pueden ser diversas. Sin embargo, las estrategias
docentes son una buena alternativa de solucion para enfrentar con iniciativa y
emprendimiento esta problematica, pues permiten crear espacios educativos que
promueven el logro de aprendizajes y proporcionen experiencias significativas

acordes con los intereses y necesidades de cada lector.

Sino se conoce bien una cultura y se pretende leer sus textos, se corre el riesgo
de una inadecuada interpretacion o de un entendimiento superficial; pues, la lectura
puede acercar al lector a una determinada realidad, pero no lograra recuperar la
forma intrinseca de esa comunidad. Por ende, se debe aprender los conocimientos
linglisticos que proporcionen los esquemas culturales de esa sociedad (Cassany et
al. 2006). Segun lo expuesto, incidir en la comprension de textos y no solo en la
decodificacion de los mismos, conlleva a reflexionar sobre la busqueda de
estrategias que oriente tanto la practica pedagdgica como el propdsito de lectura de
esta fascinante experiencia. Por ello, el uso adecuado de técnicas de comprension
de textos (subrayado/sumillado y subrayado/ resumen) representan una excelente
propuesta para mejorar la comprension lectora -aun cuando se considere que son
sencillas de aplicar y que no existe novedad alguna en su ensefianza- pues
lamentablemente son escasos los lectores que las aplican pertinentemente. Por lo
tanto, el mayor porcentaje de ellos requiere un entrenamiento sistematizado y con
fundamento tedrico que le ayude a entender, interpretar y construir el significado

global del texto que lee.

Harold Bloom (2000 p. 18) citado por Clemente (2004) sostiene que leemos
por placer. Leer, dice, es uno de los mejores placeres que nos proporciona la

soledad; aunque la lectura nos lleva a buscar la alteridad, leemos porque nos es
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imposible conocer a toda la gente que quisiéramos. Por ello, se coincide con el autor
en el sentido de que un texto debe ser leido de tal manera que se convierta en una
experiencia placentera y de capital importancia para la vida del lector. Por lo tanto,
resulta indispensable promover el aprendizaje permanente y contextual de la
lectura, con la finalidad de ejercer una influencia significativa en el desempefio
lector, identificar problemas vinculados con los textos escritos y reflexionar acerca
de los cambios que en comprension lectora han ocurrido en el contexto escolar

peruano.

Gimeno (2000 p.79) citado por Clemente (2004) precisa que la practica de la
lectura se expresa en infinidad de manifestaciones y adquiere formas especializadas
segun el contexto en que se lee. Cada una de las practicas posee asimismo valores
diferentes para los sujetos, y representa una experiencia singular con un valor
determinado. Por esta razon, una buena lectura exige comprension; por ende,
promover el habito de lectura en diversos contextos, implica la necesidad de que
los estudiantes se conviertan en lectores competentes, teniendo en cuenta los tipos
de texto, los contextos de lectura diversos y el proposito especifico dentro de su
ambito social y cultural que les facilite procesar, asimilar, argumentar, criticar y
reflexionar acerca de lo que se comprende a través de la practica constante de una

lectura interactiva.

A nivel internacional, los resultados del Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (Programme for International Student Assessment -
PISA, por sus siglas en inglés) fueron satisfactorios para ciertos paises; mientras
gue para otros provocaron reacciones alarmantes. La participacién del Per( desde

su incorporacion a este certamen lo ha situado consecutivamente en postreros



lugares (MINEDU, 2010). Sin embargo, durante cada intervencion peruana y a
pesar de haber logrado diferencias estadisticamente significativas en comprension
lectora con respecto al nivel de desempefio alcanzado por otros participantes
sudamericanos, los esfuerzos no fueron reconocidos, ni se ha valorado toda la
implementacion que el Ministerio de Educacién ha puesto en marcha para mejorar
la adquisicién de competencias basicas que beneficie la participacion del estudiante
peruano en esta evaluacion internacional ademas de su buen desempefio en

cualquier contexto sociocultural.

Millan (2002) citado por Clemente (2004) subraya que gracias a la rica y
diversa oferta editorial, a la accion escolar y a las bibliotecas publicas, podemos
preparar a los ciudadanos para la sociedad de la informacion, porque si no lo
hacemos, es muy probable que dentro de unos afios el acceso a las redes de
informacion sea, sobre todo, para comprar y vender, conseguir canciones, charlar y
buscar algun dato, pero no para construir y enriquecer nuestro conocimiento. Por
eso, aun cuando los promedios obtenidos por los estudiantes peruanos evidenciaron
deficiencias en comprension lectora con respecto al nivel de desempefio destacado
alcanzado por otros participantes internacionales, estos permiten demostrar un
avance progresivo y sostenido durante los ultimos afios que debe ser considerado
como referencia para que los docentes de todas las areas curriculares asuman con
compromiso el gran desafio de la mejora continua de su propia practica pedagogica,
con la finalidad de coadyuvar a los escolares a desarrollar el habito de lectura a lo
largo de toda la vida y fortalecer la adquisicion de competencias basicas que les

permita enfrentar los retos de la sociedad moderna.



A nivel latinoamericano, los datos del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) han dado a conocer los
aprendizajes de los estudiantes de los paises de América Latina a traves de pruebas
de rendimiento en Comunicacion (comprension de textos y produccion de textos
escritos), Matematica y Ciencias; ademas de los factores asociados al desempefio
que tienen mayor relacion en los aprendizajes de los estudiantes: clima escolar,
nivel socioeconémico y cultural promedio de la escuela o las diferencias
socioecondmicas y culturales de los propios estudiantes y sus familias. Asimismo,
los resultados demostraron que las practicas educativas en los hogares, la
dedicacion de al menos 30 minutos diarios al estudio, los habitos de lectura fuera
de la escuela pueden potenciar el logro académico (MINEDU, 2016). Segun lo
expuesto, queda claro que existen factores externos e internos que dinamizan el
proceso lector; por ello, cada pais latinoamericano -que participa en este evento- ha
iniciado la reestructuracion de su sistema educativo con el proposito de responder
asertivamente a las exigencias actuales de la globalizacion en constante cambio. En
consecuencia, a la hora de establecer criterios para mejorar la comprension lectora,
sera preciso considerar la influencia que tienen las diferencias socioeconémicas y
culturales de cada lector, con la finalidad de fortalecer el logro de los aprendizajes

de acuerdo al entorno de su lectura.

Clemente (2004 p. 48) precisa que otro factor explicativo sobre los bajos
niveles lectores lo encontramos en los modelos familiares donde la lectura no es
precisamente un pasatiempo dominante. Sin duda faltan modelos y ejemplos de
lectores en el ambito familiar... los habitos de los mayores Son un espejo para los
jovenes. En consecuencia, se coincide con el autor porque resulta indispensable

destacar el importante papel que juega la familia en el proceso de la comprension



lectora'y en cémo influye para promover el hdbito de lectura desde el hogar, con la
finalidad de aprender reflexivamente y disfrutar de la exquisita cultura escrita que

evoluciona cada dia.

A nivel nacional, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) que anualmente
realiza el Ministerio de Educacion del Peru a través de la Oficina de Medicion de
la Calidad de los Aprendizajes (UMC) ha permitido evaluar segun niveles de logro
en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna a
estudiantes de algunos grados de primaria y secundaria, evidenciando a lo largo de
los dltimos diez afios resultados fluctuantes; pues en ocasiones se han dado
incrementos estadisticamente significativos; mientras que en otras, se han reflejado
decrecimientos porcentuales lamentables (MINEDU, 2016). En este sentido, resulta
indispensable resaltar que no solo es suficiente dominar la teoria sobre el texto, sino
que cada lector se habitUe a utilizar ese conocimiento durante su proceso de lectura
a través de un entrenamiento especifico y sistematizado que facilite la toma de
conciencia sobre su propia comprension lectora con la finalidad de afrontar

satisfactoriamente la lectura de cualquier tipo de texto.

Clemente (2004) precisa que las tasas de lectura han disminuido de la mano de
dos cambios relacionados entre si: la aparicién de nuevas tecnologias y los nuevos
habitos de ocio ligados a éstas (sic)... Sin embargo, los valores del libro y la
transmisién cultural que posibilita la lectura, tienen su propio espacio y parece
lamentable que esta practica no pueda hacerse compatible con las demas. Por esta
razdn, es incuestionable que las instituciones educativas publicas y privadas de todo
el Perd asuman con responsabilidad el enorme desafio de ensefiar a leer como un
proceso interactivo y una practica sociocultural de nunca acabar en las aulas de

clase, estableciendo mecanismos que regulen una lectura frecuente y comprensiva.



A nivel regional, Cajamarca también ha evidenciado el &lgido problema de la
comprension lectora al interior de las instituciones educativas pablicas y privadas
de Educacion Bésica Regular. Sin embargo, los resultados de la ECE segln niveles
de logro en comprension lectora aplicada en Segundo Grado de Primaria
demostraron un progreso sostenido a través de las diferencias estadisticamente
significativas; pues en el 2013 la medida promedio registrada fue 522, en el 2014
ascendié a 541 y en el 2015 remont6 a 566. Lamentablemente, en el afio 2016 la
medida promedio evidencid un decrecimiento a 559 (MINEDU, 2016). En
consecuencia, a pesar de los esfuerzos realizados, se puede evidenciar que esta
problematica educativa, sigue aun vigente en el contexto escolar, pues los
estudiantes leen y se preparan para ser evaluados a traves de estandares comunes,
pero no para realizar una comprension profunda de los textos que conlleve al

analisis, interpretacion y reflexion de los mismos.

Cabe resaltar que los logros alcanzados por los estudiantes de segundo grado
de Educacion Primaria no fueron sostenidos en el tiempo; pues cuando estos
escolares cursaron el cuarto grado del mismo nivel educativo, durante su
participacion en la primera ECE 2016 obtuvieron menor puntaje con relacion a los
registrados durante la ECE 2013, 2014 y 2015; ya que la medida promedio
evidenciada fue 463. Ademas, los resultados por Unidad de Gestion Educativa
Local (UGEL) demuestran que el desempefio lector de los estudiantes del segundo
grado de Educacién Secundaria de Cajamarca fue altamente significativo con
respecto a otros participantes provinciales, pues alcanzaron el mayor puntaje tanto
en la ECE 2015 como en la ECE 2016, evidenciando una medida promedio de 562

y 565 respectivamente (MINEDU, 2016).



A la luz de todo lo expuesto, la investigacion centrd su atencion en el nivel de
desempefio en comprensidn lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita” de Cajamarca porque al ubicarse al
inicio del VII ciclo de Educacion Bésica Regular se caracterizan por tener un
pensamiento mas abstracto con respecto al VI ciclo, lo que significa que estan en
condiciones de desarrollar aprendizajes mas profundos que conlleven cambios en
la manera de procesar y construir conocimientos. Asimismo, al haber participado
en la Prueba ECE 2015 de comprension lectora planteada por el Ministerio de
Educacion del Perd, se evidencio la necesidad de recibir un entrenamiento
sistematizado y con fundamento teorico sobre técnicas de comprension de textos
con la finalidad de profundizar los aprendizajes obtenidos al término de la etapa
anterior, que les facilite enfrentar satisfactoriamente la prueba PISA en caso de ser

seleccionadas para participar en dicho certamen internacional.

Por lo tanto, se administraron de manera diferenciada y paralela dos Mddulos de
comprension lectora: Uno referido a la técnica Subrayado/Sumillado aplicado al
Grupo Experimental 1 y otro; alusivo a la técnica Subrayado/Resumen suministrado
al Grupo Experimental 2 para establecer comparaciones entre las medianas
muestrales del Grupo Experimental y del grupo control. Ademas, se considerd un
cronograma de actividades que detalla tanto el tiempo de aplicacion del estimulo a
través de tres etapas preestablecidas como el nimero de sesiones de aprendizaje,
con la finalidad de determinar su influencia en la mejora de la comprension lectora
que ayude a concretar el logro de los estandares de aprendizaje establecidos por el

MINEDU.



1.2. Formulacion del problema

1.2.1.

1.2.2.

Problema principal

¢Cudl es la influencia de la aplicacién comparativa de técnicas de
comprension de textos para mejorar la comprension lectora de las
estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la I.E.EMB. “Santa

Teresita”, 2016?

Problemas derivados

a) ¢Cual es la influencia de la aplicacion comparativa de las técnicas
subrayado/sumillado para mejorar la comprension lectora de las
estudiantes de las secciones A y B del tercer grado de Educacion

Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”?

b) ¢Cuél es la influencia de la aplicacion comparativa de las técnicas
subrayado/resumen para mejorar la comprension lectora de las
estudiantes de las secciones C y D del tercer grado de Educacion

Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”?

c) ¢Cualde las técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y
subrayado/resumen) permite mejorar la comprension lectora de las
estudiantes de las secciones A, B, C y D del tercer grado de Educacién

Secundaria de la .E.EMB. “Santa Teresita”?
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1.3. Justificacion de la investigacion

En el contexto del sistema educativo peruano, se considera que una de las
finalidades de la educacién es que el estudiante sea autbnomo en sus aprendizajes;
es decir, que sea capaz de aprender a aprender. Entonces, resulta necesario por un
lado que cada estudiante conozca estrategias y procedimientos que le permitan
superar y dominar progresivamente sus dificultades; mientras que, por otro pueda
determinar las ventajas y desventajas de las técnicas de comprension de textos
abordadas en esta investigacion para mejorar la comprension lectora; es decir,
aquella que sea mas conveniente a los intereses y necesidades de cada estudiante

acorde con la gran demanda de la sociedad del conocimiento.

1.3.1. Justificacion teorica

La justificacion teodrica de la investigacion se ampara en el
Constructivismo como corriente pedagdgica basada en la teoria del
conocimiento, porque busca explicar los procesos de aprendizaje a partir de
esquemas mentales ya adquiridos y postula la necesidad de proporcionar al
estudiante las herramientas necesarias para generar andamiajes que le
permitan construir sus propios procedimientos, a través de los cuales sus
ideas puedan verse modificadas y siga aprendiendo. Por lo tanto, la
investigacion se basd en tres teorias del aprendizaje constructivista que a

continuacioén se detallan:

Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget (1970) citado por
Schunk (2012), puesto que centrd al lector en un proceso dinamico y
participativo a través del cual tome consciencia de como se reestructura el
conocimiento de la comprensidn lectora que ha logrado procesar desde sus

11



operaciones mentales y su interaccion con el medio social, en base al
desarrollo cognitivo de su etapa escolar. Por lo tanto, fue imprescindible la
actividad interna de codificacion y procesamiento de la propia estudiante

para que aprenda.

Teoria del Desarrollo del Pensamiento y del Aprendizaje identificada
como Teoria Sociohistérica Cultural de Lev Vygotsky (1962) citado por
Schunk (2012), debido a que facilité al lector la contextualizacion y la
evaluacion de la informacion que recibe durante el proceso lector, a través
de formas de mediacidn semiética que brinden oportunidades para analizar
diversos tipos de textos y coadyuve en la participacion activa de sus propios
procesos cognitivos y metacognitivos para que a partir del medio social
permita la reconstruccion interna de significados; ya que al ser relacionados

con sus esquemas mentales almacenados permiten la comprension lectora.

Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel (1963) citado
por Schunk (2012), porque posibilitdé que la docente investigadora, bajo su
rol mediador, actle sobre los conocimientos previos de las estudiantes y las
guie para que logren construir conocimientos nuevos y significativos como
actoras principales de su propio proceso de aprendizaje. En este sentido, la
investigacion estuvo centrada en la constante practica de lectura con el fin
de producir conocimientos mas duraderos que se puedan relacionar,
jerarquizar e interiorizar mejor al momento de interactuar con diversos tipos

de texto.

Bajo este enfoque constructivista, la comprension lectora es un proceso

que se produce a partir de la interaccién entre las estructuras cognitivas del
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1.3.2.

lector y las estructuras del texto, y estas a su vez proporcionen como
resultado la construccién de la estructura del conocimiento por parte de la
estudiante; debido a que se ha logrado la reconstruccion interna del
significado global del texto, la representacion mental de las ideas y por lo
tanto, la comprension y el aprendizaje a través de una accion intelectual con

un alto nivel de complejidad.

En conclusién, el trabajo de investigacion buscé sistematizar el
conocimiento existente sobre técnicas de comprension de textos y
comprension lectora para ser relacionado con la naturaleza del estudio a
través de la practica constante de una lectura interactiva que facilite
comprender un texto desde la superestructura, la macroestructura y la
microestructura hasta el contexto sociocultural en el que se enmarca el

proceso lector.

Justificacion practica

La justificacion préactica de la investigacion esta relacionada con el
disefio de una Guia Didéactica sobre la aplicacion comparativa de técnicas
de comprensién de textos para mejorar la comprension lectora de las
estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la I.LE.EMB. “Santa
Teresita”, como una herramienta pedagogica que afiance los aprendizajes
logrados a través de la ampliacion y profundizacion de su conocimiento,
teniendo en cuenta una lectura interactiva que facilite el desarrollo de
estrategias de autorregulacion del propio proceso lector que coadyuve a la

eficacia en la lectura dentro del contexto escolar.
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1.3.3.

En este sentido, se debe fortalecer el uso adecuado de técnicas de
comprension de textos a través de un soporte continuo y sostenido basado
en la aplicacion diferenciada y paralela de Mddulos de Comprension
Lectora que oriente la reflexion pedagdgica para una pertinente toma de
decisiones acorde con los intereses y necesidades de aprendizaje de cada
estudiante como producto de una asesoria grupal y/o personalizada. Por lo
tanto, la implementacion de estrategias metodolégicas que promuevan el
habito de lectura con pensamiento critico busca fomentar la reflexion y el
didlogo docente acerca de logros o dificultades en la lectura, ademas de
fortalecer la comunicacion empatica y asertiva con los padres de familia a

fin de coadyuvar con el quehacer diario en el aula.

En consecuencia, la utilidad y aplicabilidad practica de sus resultados
se pondran a disposicidn y consideracion de las autoridades educativas para
la socializacion interna y/o externa de la experiencia, a través de
informacion valida y confiable sobre los logros de aprendizaje obtenidos por
los grupos focalizados, con la finalidad de orientar una oportuna toma de
decisiones y mejorar progresivamente el nivel de desempefio en la

competencia lectora.

Justificacion metodologica

La justificacion metodolégica de la investigacion se basa en el
planteamiento del disefio, técnicas e instrumentos que permitan medir la
variable X: Técnicas de comprension de textos y su influencia en la variable
Y: Comprensién lectora. Los instrumentos de recopilacion de datos (Guia

de observacion, Pre Test: Evaluacion Diagnostica, Prueba de Control:

14



Evaluacion de Proceso, Post Test: Evaluacion de Salida y Registro Auxiliar
de Evaluacion) fueron elaborados en concordancia con las variables,
dimensiones e indicadores seleccionados. Ademas, antes de su aplicacion,
fueron filtrados mediante el juicio de expertos y una prueba piloto tamizada
mediante el Alfa de Cronbach para la validez y confiabilidad de su
consistencia légica y sistematica. Finalmente, mediante las técnicas para el
procesamiento y analisis de la informacidn a través del procesador de textos
Excel 2013 y del software SPSS version 24, se aplico la Prueba Estadistica

de Normalidad para garantizar la inferencia correspondiente.

Por otra parte, la investigacion se considera una propuesta innovadora
porque plantea un método para mejorar la comprension lectora basado en el
uso adecuado de las técnicas subrayado/sumillado y subrayado/resumen;
pues la interaccion del lector con el texto se desarrolla a través de distintas
habilidades y destrezas al momento de enfrentar un texto. Al mismo tiempo,
genera espacios educativos de motivacion y reflexion con la finalidad de
orientar la propuesta de mejora continua a través de la autoevaluacion de la
practica pedagdgica que coadyuve a alcanzar el nivel satisfactorio en
comprension lectora y a asumir el compromiso docente para promover en
las estudiantes el desarrollo de las habilidades cognitivas y metacognitivas
de acuerdo al propdsito de lectura, con la finalidad de minimizar la

problematica observada en la institucion educativa seleccionada.

De esta manera, el rol del docente serd mediar la construccion de los
conocimientos y concientizar a las estudiantes sobre el uso adecuado de las

técnicas de comprensidon de textos para mejorar su comprension lectora
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COmo un proceso consciente y responsable que implica tomar consciencia
sobre potencialidades y limitaciones que conlleven a la sélida formacion de
un lector competente acorde con los intereses y necesidades personales.
Asimismo; el monitoreo docente es un proceso que supone retos y
compromisos, debido a que no es una accion momentéanea, sino que tiene
como propdsito fundamental acompafar y asesorar a las estudiantes en su
proceso de lectura; por ende, debe fomentar la reflexion y el dialogo junto a
sus pupilas sobre su propia practica letrada y la coherencia de la misma con

el tipo de lector que se pretende formar.

En consecuencia, esta iniciativa contiene un conjunto de actividades
metodologicas orientadas al logro de los objetivos propuestos; puesto que
permiten contribuir al logro de los aprendizajes, estimular la participacion
activa y el trabajo en equipo, desarrollar la imaginacion y creatividad,
activar los procesos cognitivos que se ejecutan de manera personalizada y/o
grupal, con la finalidad de que las estudiantes descubran y construyan sus
propios aprendizajes bajo el acompafiamiento, asesoramiento y monitoreo
del docente del &rea curricular de Comunicacion. Por lo tanto, la
comprension lectora es una tarea implicita en la labor docente que debe ser
asumida con responsabilidad y compromiso para mejorar el nivel de
desempefio, promover el acceso a la cultura y fortalecer la toma de
decisiones de las estudiantes frente a la gran demanda del mundo laboral y

su posterior insercion social.
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INFLUENCIA DE LA APLICACION COMPARATIVA DE TECNICAS DE COMPRENSION DE TEXTOS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LAS

ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA” - 2016

PRIMERA ETAPA

Presentacion del
Médulo

+ Logra la motivacién necesaria a través de su

participacion  activa en el

investigacion.

trabajo de

EVALUACION
DIAGNOSTICA

Evalda la efectividad de los argumentos del
texto y el uso de los recursos textuales a partir
de su conocimiento y del contexto sociocultural.

Sesion N2 01

v Promocién del Médulo de Comprensién Lectora a través de una
charla de motivacion.

v' Aplicacién de la Evaluacion Diagnostica sobre Comprensién de
textos.

Responsables del Modulo de
Comprension Lectora,
Estudiantes, Pre Test (Evaluacion
diagnéstica)

El texto

TALLER 01

Explica la intencion del autor en el uso de los
recursos textuales a partir de su conocimiento
y experiencia.

Sesion N? 02

v’ El Texto: Concepto, estructura basica

Deduce el tema central, los subtemas, la idea
principal, la tesis y las conclusiones en textos
de estructura compleja y con diversidad
tematica.

Opina sobre el tema, las ideas, la efectividad
de los argumentos y conclusiones de textos
con estructura compleja, comparandolo con el
contexto sociocultural.

Sesion N? 03

v" Andlisis del TEXTO I, Il y Ill

Sesion N? 04

v" Andlisis del TEXTO IVy V

Sesion N? 05

v" Andlisis del TEXTO VI
v' Trabajo domiciliario: Texto | y Il

Responsables del Modulo de
Comprension Lectora,
Estudiantes, Médulo de
Comprension Lectora
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Clasificacion del Texto

TALLER 02

+ Reconoce la silueta o estructura externa y las

caracteristicas de diversos tipos de textos.

Deduce el propésito de un texto de estructura
compleja y profundidad tematica

Sesion N? 06

v" Tipos de Texto: De acuerdo a la ubicacion de la idea principal:
Analizantes, sintetizantes, analizantes-sintetizantes y
encuadrados.

v’ Tipos de Texto: De acuerdo a su contenido: Cientificos v
humanisticos.

Sesion N2 07

v' Clasificacion del Texto de acuerdo al enfoque PISA: Descriptivos,
narrativos,  expositivos,  argumentativos,  instructivos y
transaccionales.

Reconstruye la secuencia de un texto con
estructura compleja y vocabulario variado y
especializado.

Sesion N? 08

V" Andlisis del TEXTO I, Il y Ill

Sesion N? 09

v' Andlisis del TEXTO IV
v" Trabajo domiciliario: Texto |

Formato del Texto

Reconoce la silueta o estructura externa y las
caracteristicas de diversos tipos de textos.

Deduce el proposito de un texto de estructura
compleja y profundidad tematica

Sesion N* 10

v Formato del texto: Continuos, discontinuos, mixtos, multiples.
v Andlisis del TEXTO I y Il

*

Establece diversas relaciones entre las ideas
de un texto con estructura compleja.

Sesion N* 11

V" Andlisis del TEXTO llI

Sesion N* 12

v" Andlisis del TEXTO IV

Responsables del Médulo de
Comprension Lectora,
Estudiantes, Mddulo de
Comprension Lectora

Responsables del Médulo de
Comprension Lectora,
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+ Reconstruye la secuencia de un texto con

estructura compleja y vocabulario variado y

Sesion N* 13

Estudiantes, Médulo de
Comprension Lectora

TALLER 03 especializado. v’ Trabajo domiciliario: Texto I, I'y Ill
Evalia la efectividad de los argumentos del | Sesion N* 14
EVALUACION DE texto y el uso de los recursos textuales a partir Responsables de la
PROCESO de su conocimiento y del contexto sociocultural. | v Aplicacién de la Evaluaciéon de Proceso sobre Comprension investigacion, Estudiantes
Lectora. Prueba de Control (Evaluacion de
Proceso)
ETAPA DE AUTOAPRENDIZAJE

Periodo Vacacional

AUTOAPRENDIZAJE

v Afianzamiento de su autoaprendizaje.

Estudiantes, Padres de Familia,
Lecturas seleccionadas

SEGUNDA ETAPA

EVALUACION

Evalia la efectividad de los argumentos del
texto y el uso de los recursos textuales a partir
de su conocimiento y del contexto sociocultural.

Sesion N* 15

v" Aplicacién de la Evaluaciéon Diagnostica sobre Comprension
Lectora.

Responsables del Modulo de
Comprension Lectora,
Estudiantes, Evaluacion.

Retroalimentacion

v Reforzamiento de la Primera Etapa

Responsables del Médulo de
Comprension, Estudiantes

Niveles de Comprension

de Lectura

Explica la intencion del autor en el uso de los
recursos textuales a partir de su conocimiento
y experiencia.

Sesion N* 16

v" Niveles de Comprension de Lectura: Literal, inferencial y critica.
v Andlisis del TEXTO |

Sesion N* 17

v" Andlisis del TEXTO Il
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TALLER 04

Formula hipétesis sobre el contenido a partir
de los diversos indicios que le ofrece el texto.

Deduce el tema central, los subtemas, la idea
principal, la tesis y las conclusiones en textos
de estructura compleja y con diversidad
temética.

Sesion N* 18

v" Andlisis del TEXTO Il

Sesion N* 19

v' Trabajo domiciliario: Texto | y Il

Responsables del Médulo de
Comprension Lectora,
estudiantes, Médulo de
Comprension Lectora

Estrategias de Lectura

Explica la intencién del autor en el uso de los
recursos textuales a partir de su conocimiento
y experiencia.

Sesion N 20

v’ Estrategias de Lectura: Antes, durante y después de la lectura.

Formula hip6tesis sobre el contenido a partir
de los diversos indicios que le ofrece el texto.

Sesion N* 21

v" Andlisis del TEXTO |

Responsables del Moédulo de

. Comprensién Lectora,
ngqce el tema central, los §ubtemas, la idea Sesion N 22 estudiantes, Madulo de
TALLER 05 principal, la tesis y las conclusiones en textos de Comprension Lectora
estructura compleja y con diversidad tematica. v Andlisis del TEXTO Il
Sesion N? 23
v' Trabajo domiciliario: Texto I, II, [l y IV
Localiza informacién relevante en diversos | Sesion N? 24
A tipos de texto con estructura compleja,
Técnicas de

Comprension de Textos

Subrayado/Sumillado

vocabulario variado y especializado.
Parafrasea el contenido de textos de estructura
compleja y vocabulario variado y especializado.

v" Técnicas de Comprension de Textos: Subrayado/Sumillado.

v' Técnicas de Comprension de Textos: Subrayado/Sumillado.

Técnicas de
Comprension de Textos

Subrayado/Resumen

Localiza informacion relevante en diversos
tipos de texto con estructura compleja,
vocabulario variado y especializado.

Resume el contenido de un texto de estructura
compleja.

v' Técnicas de Comprension de Textos: Subrayado/Resumen.

Responsables del Médulo de
Comprension Lectora,
estudiantes, Mddulo de
Comprension Lectora
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Sesion N2 25

v" Andlisis del TEXTO I y Il

. . . Sesion N? 26
TALLER 06 + Establece diversas relaciones entre las ideas

de un texto con estructura compleja. v Andlisis del TEXTO lll y IV

Sesion N? 27
v" Andlisis del TEXTO V y VI

Sesion N? 28

) + Evalia la efectividad de los argumentos del Responsables de la
EVALUACION DE texto y el uso de los recursos textuales a partir | v Aplicacién de la Evaluacion de Salida sobre Comprension Lectora | investigacion, Estudiantes, Post
SALIDA de su conocimiento y del contexto sociocultural. Test (Evaluacion de Salida)
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1.4. Delimitacion de la investigacion

1.4.1.

1.4.2.

Delimitacion epistemoldgica

La investigacion esta basada fundamentalmente en el enfoque positivista
por ser un sistema hipotético-deductivo, caracterizado porque busca
determinar la influencia de la aplicacién comparativa de técnicas de
comprension de textos, independientemente de la intervencion de factores

adicionales para mejorar la comprension lectora.

El estudio se basa en una metodologia cuantitativa para establecer
relaciones de asociacion correlacional que supongan un analisis del
problema seleccionado. Ademas, se realizaron estudios sobre una muestra
seleccionada por metodos no probabilisticos (por conveniencia) y se
aplicaron Pre Test (Evaluacion Diagndstica), Prueba de Control (Evaluacion
de proceso), Post Test (Evaluacion de Salida) y técnicas estadisticas
descriptivas e inferenciales para el andlisis de datos y la posterior

divulgacion y validacion interna y/o externa de los resultados.

Delimitacion espacial

La investigacion se desarrollo en la I.E.EMB. “Santa Teresita” de la zona
urbana del distrito, provincia y region Cajamarca que cuenta con el nivel de
Primaria y Secundaria en la modalidad de Educacion Basica Regular de
gestion publica. El estudio estuvo suscrito a un determinado ambito
sociocultural; por lo cual contribuy6 a la mejora de la problematica
encontrada de manera particular en las estudiantes del tercer grado de

Educacion Secundaria pertenecientes a la localidad cajamarquina.
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1.4.3. Delimitacion temporal

La investigacion se caracteriza por ser de corte transversal debido a que
el levantamiento de la informacién se realizé en un momento determinado
del periodo 2016 — 2017, en relacion directa al tiempo Gnico que dur6 el

estudio.

Asimismo, este trabajo se inscribio en la linea de investigacion titulada
“Gestion y Calidad Educativa” a través de su eje tematico denominado
“Manejo de estandares e indicadores de la calidad para el mejoramiento
de la comprension lectora y el razonamiento matemdtico”. Por ello, sirve
tanto para la validacion interna como externa de las instituciones educativas

publicas o privadas que asi lo consideren.

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la aplicacion comparativa de técnicas de
comprension de textos para mejorar la comprension lectora de las
estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la I.E.EMB. “Santa

Teresita”, 2016.

1.5.2. Objetivos especificos

a) Evidenciar la influencia de la aplicacion comparativa de las técnicas
subrayado/sumillado para mejorar la comprensién lectora de las
estudiantes de las secciones A y B del tercer grado de Educacion

Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”.
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b) Establecer la influencia de la aplicacién comparativa de las técnicas

subrayado/resumen para mejorar la comprensioén lectora de las
estudiantes de las secciones C y D del tercer grado de Educacién

Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”.

Evaluar la aplicacién comparativa entre las técnicas de compresion de
textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen) para mejorar la
comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de la . E.EMB. “Santa Teresita”.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Marco legal

El Ministerio de Educacién, teniendo en cuenta el complejo contexto peruano,
puso en practica nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento
de los procesos cognitivos involucrados en la comprension lectora a partir de los
enfoques PISA, LLECE y ECE dentro del marco tedrico que utilizan los estudiantes
para su aprendizaje. Sin embargo, estas pruebas se realizan en base a estandares de
desempefio homogenizados; sin consideracion de la gran diversidad de muestras
seleccionadas al interior de cada pais, de las caracteristicas socioeconomicas y
culturales de cada region, de la vision sobre una ensefianza con enfoque
intercultural de cada docente o de los estilos y ritmos de aprendizaje de cada lector.
En conclusion, se trata de politicas educativas unidimensionales que adn no logran
acortar las enormes brechas en cuanto al mejoramiento del desempefio lector,
siguiendo una reglamentacion particular a cada practica de lectura dentro del

contexto educativo.

Megias (2010 p. 14), precisa que en primer lugar, es muy importante procurar
gue nuestro alumnado no sean lectores pasivos, sino que al leer desarrollen su
imaginacion, su creatividad, su capacidad de construccion de significados, que se
pongan en dialogo con el autor, que formulen preguntas, hipotesis, que hagan
inferencias, que sean criticos. Si queremos que nuestros alumnos y alumnas se
conviertan en constructores de significados, tenemos que cambiar la forma de
ensefar la comprension lectora. En consecuencia, se coincide con el autor ya que el
marco del buen desempefio docente -como documento rector que orienta la practica

educativa y su relacion con la mejora de los aprendizajes- tiene como finalidad
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alcanzar metas, objetivos y propoésitos para que el estudiante despliegue su
emocionalidad, responsabilidad laboral y la naturaleza de sus interrelaciones con
los miembros de la comunidad educativa contribuyendo al enriquecimiento de las
intervenciones docentes para fortalecer las capacidades comunicativas de los

estudiantes.

La Movilizacion Nacional por la Comprension Lectora (MNCL) se concibe
como el conjunto de acciones promovidas por el Ministerio de Educacién, con el
proposito de contribuir a mejorar significativamente el rendimiento en comprension
de lectura de los estudiantes de Educacion Secundaria de 2° a 4° grados de todas
las instituciones educativas de gestion estatal del pais, y que involucra la
participacion activa de la comunidad educativa y la sociedad en su conjunto

(MINEDU, 2009).

Esto significa que la comprension lectora como proceso de interaccion entre
lector, texto y contexto requiere tanto de la participacion colaborativa como del
compromiso asumido por todos los agentes educativos que forman parte del area de
influencia de la institucion educativa, con la finalidad de mejorar progresivamente
la competencia lectora a partir de la interpretacion y construccion de significados
acordes con el proposito de lectura. Como subraya Rhé (2008 p. 175), debemos
leer, porque solo (sic) asi tendremos acceso a vocabularios mas amplios, a
construcciones idiomaticas variadas y a estructuras de ideas que puedan servirnos
para ordenar las nuestras. Sélo (sic) leyendo podremos enriquecer nuestro lenguaje,
y con ello la capacidad de expresar nuestras formas de pensar a un nimero cada vez

mayor de personas. Tu mundo sera tan amplio, o tan limitado, como tu lenguaje.
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Mediante Resolucion Ministerial N° 0044-2009-ED del 23 de febrero se
aprobo la Directiva N° 001-2009 ME/VMGP que establece las “Normas para la
Implementacion de la Movilizacion Nacional por la Comprension Lectora en las
Instituciones Educativas de Gestion Publica del Nivel Secundario”, con la finalidad
de mejorar la capacidad de comprension de lectura de los estudiantes del &mbito
nacional. En el marco de la MNCL, el Ministerio de Educacion ha disefiado un
conjunto de acciones en los componentes: pedagdgico, comunicacional vy
participativo. Estas acciones han sido ejecutadas por las diversas instancias de
gestion educativa descentralizadas (MINEDU, 2009). Al respecto, cabe destacar
cuan importante resulta la implementacion de una politica educativa orientada a
fortalecer la comprension lectora de los estudiantes peruanos, a traves de acciones
concretas ejecutadas por intermedio de las instancias de gestion educativa
descentralizadas y de la elaboracion de instrumentos de evaluacion que permitan
recoger informacion valiosa y confiable sobre logros y dificultades de los
estudiantes para una oportuna toma de decisiones que conlleve al logro de los

aprendizajes esperados.

En el componente pedagdgico la Direccidon de Educacion Secundaria prevé la
distribucién de los Mddulos de Comprension Lectora por intermedio de las
instancias de gestion descentralizada, los mismos que son aplicados por los
docentes del area curricular de Comunicacion de las instituciones educativas. Del
mismo modo, informa y orienta a los especialistas de las instancias de gestion
educativa descentralizada y a docentes de redes educativas sobre la aplicacion de
los modulos. Ademas, disefia y ejecuta el monitoreo de las acciones de comprension
lectora que realizan las instancias de gestion educativa descentralizada en el marco

de la MNCL. Posteriormente, coordina con la Unidad de Medicién de la Calidad
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para organizar y ejecutar a nivel nacional un Concurso de Comprension Lectora
para estudiantes de Educacion Secundaria y expide la norma pertinente para la

ejecucion de dicho certamen (MINEDU, 2009).

Bajo esta perspectiva, en base a los componentes de la MNCL se evidencia el
avance progresivo y sostenido que ha logrado el MINEDU para mejorar el
rendimiento del estudiante peruano a través de la adquisicion de competencias
basicas en comprension lectora que beneficie su participacién en evaluaciones
nacionales e internacionales y su buen desempefio en diversos contextos
socioculturales. Sin embargo, la tarea es ardua y no termina, pues queda vigente el
gran desafio de la mejora continua en base a la busqueda de estrategias que
fortalezcan el buen desarrollo del habito de lectura y por ende la competencia de

comprender textos escritos.

Segun la Resolucion Ministerial N° 0386-2006-ED del 4 de julio, se aprobd la
Directiva que establece las “Normas para la organizacion y aplicacion del Plan
Lector en las Instituciones Educativas de Educacion Bdsica Regular”. El Plan
Lector es la estrategia basica para promover, organizar y orientar la practica de la
lectura en los estudiantes de Educacién Basica Regular. Tiene como objetivos
promover la ejecucion de acciones para desarrollar la capacidad de leer, como una
de las capacidades esenciales que contribuyen a la formacién integral de los nifios,
adolescentes y jovenes en lo personal, profesional y humano; impulsar el desarrollo
de las capacidades comunicativas de los estudiantes para el aprendizaje continuo,
mediante la implementacion del Plan Lector en todas las instituciones educativas
de Educacién Basica Regular, como parte del Programa Nacional de Emergencia

Educativa e incentivar la participacién de las instituciones educativas y la
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comunidad en su conjunto, en una cruzada por el fomento y afianzamiento de la

practica de la lectura (MINEDU, 2006).

En este sentido, el Plan Lector es fundamental para desarrollar tanto la
capacidad de leer como el habito de lectura que permitan a los estudiantes mejorar
los niveles de comprensidn lectora 'y acceder a otros aprendizajes teniendo en cuenta
intereses y necesidades individuales. Apostar por una educacién intercultural
favorece el intercambio de experiencias en el contexto escolar y genera espacios
educativos pertinentes para implementar acciones de sensibilizacion y reflexion
frente a la continua préactica letrada en diferentes contextos comunicativos. Como
subraya Alonso (2002 p. 24) citado por Clemente (2004), los libros son amigos que
nos tienden la mano en los momentos de soledad. Son billetes para realizar toda
clase de viajes de placer, pasaportes para entrar en el Reino de la Aventura y
maquinas para viajar en el tiempo y en el espacio... El libro es una ventana por la

gue nos asomamaos a otros mundos que enriquecen el nuestro.

Comprender por qué un individuo puede convertirse en un lector experto o
deficiente, implica analizar y reflexionar sobre los diversos factores
socioecondmicos que intervienen en el resultado de sus interacciones culturales con
su medio social; el cual debe proporcionar a cada persona, el soporte continuo y
sostenido para comprender que la lectura debe ser considerada como un proceso
cognitivo socialmente mediado. Como precisa Rho (2008 p. 173), el cerebro
necesita ejercitarse para mantenerse en buen estado, y la lectura es ideal para
lograrlo. Cuando leemos, se genera gran cantidad de relaciones neuronales,

agilizando el raciocinio, estimulando la imaginacion y fortaleciendo la memoria...
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Probablemente la lectura no sea la Gnica forma de mantener un buen estado mental,

pero si es la méas completa, y también la mas accesible.

La influencia del contexto familiar en el hébito lector es la base para iniciar
desde la infancia el fortalecimiento de las capacidades comunicativas e incentivar
através de experiencias agradables el placer por la lectura. Cuando un nifio se educa
entre padres que son lectores constantes, termina convirtiéndolos en excelentes
referente para desarrollar cierta tendencia hacia la lectura; sin embargo, si su
entorno familiar no interactda con los textos, entonces ellos tampoco lo haran. En
consecuencia, resulta determinante la actitud que asume la familia frente a la
educacion de sus hijos con la finalidad de desarrollar y afianzar su comprension
lectora. Al respecto Megias (2010, p. 3) sustenta que es necesario que tu hijo te vea,
siempre que sea posible, con un libro en la mano. Los nifios sentiran mas interés
por leer un libro si ven que este habito esta presente en su entorno... Si ellos notan
que a sus padres les gusta leer y que tratan los libros con cuidado y respeto, ellos

probablemente, haran lo mismo.

Asimismo, la escuela es el espacio educativo responsable de la formacién de
una competencia lectora desde el contexto escolar; pues, como uno de los actores
del proceso educativo debe proporcionar herramientas pedagodgicas sobre la
practica de lectura que permitan mejorar el nivel de desempefio lector en que se
encuentra cada estudiante. En este sentido, se considera que el uso adecuado de
técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen)
influye significativamente en el desarrollo de habitos y habilidades para la
comprension lectora a través de estrategias de autorregulacidon del propio proceso

lector que garantizan la eficacia en la lectura.
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Moreno (2003) sostiene que la competencia textual se expresa basicamente en
comprender y expresar lo que se lee, lo que se escucha y lo que se escribe. Ante lo
expuesto, se debe optimizar el rendimiento de la comprension lectora de los
escolares de manera sistematica y progresiva dentro de un contexto sociocultural,
pues la interaccion del lector con el texto se desarrolla de forma distinta en cada
individuo, debido a que cada uno moviliza esquemas mentales diferentes y utiliza
distintas habilidades y destrezas al momento de enfrentarse a un texto en proporcion

directa a sus estilos y ritmos de aprendizaje.

Comprender lo que se lee es fundamental para el aprendizaje y
desenvolvimiento en la vida cotidiana. Por ello, ningin docente queda exento de la
responsabilidad de desarrollar en sus estudiantes la capacidad de comprender los
textos a través de los cuales se transmite conocimiento. El aporte que se hace al
texto, es construido por el lector apelando a su conocimiento del lenguaje y a su
experiencia del mundo; en consecuencia, la construccion del significado depende

del lector, debido a que todo texto responde al contexto especifico en el cual se da.

Moreno (2003) destaca que es importante poner en su contexto cultural y
cientificamente los textos como vias para enriquecer el didlogo del lector con el
texto, haciendo posibles nuevas conexiones entre la representacion obtenida y la
representacion del mundo anterior a la lectura. En este aspecto, la capacidad lectora
comprende las habilidades del sujeto que pone en juego al relacionar sus
experiencias, actitudes y esquemas conceptuales con el texto leido. Esto implica
contrastar e hipotetizar sobre el texto partiendo de sus propios conocimientos y
vivencias, estableciendo juicios de valor sobre el texto a partir de criterios propios.

Por lo tanto, la competencia lectora se puede desarrollar a partir de diversos tipos
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2.2.

de texto, variadas situaciones comunicativas y en distintos niveles de desempefio

que permitan una insercion satisfactoria en la sociedad del conocimiento.

Antecedentes de la investigacion

En esta seccion se expuso una breve resefia acerca de los estudios mas
relevantes a nivel internacional y nacional que se relacionaron con el tema de

investigacion y que sirvieron como referencia para el presente trabajo.

A nivel internacional

Ceretta (2010) en su tesis doctoral “La promocion de la lectura y la
alfabetizacion en informacion: pautas generales para la construccion de un modelo
de formacion de usuarios de la informacion en el marco del plan nacional de
lectura de Uruguay” precisd que el dominio de la lectura como herramienta de
acceso a la informacidn y por ende a la construccién de conocimiento, se convierte
en un elemento clave en el proceso que encamina la sociedad de la informacion a
la sociedad del conocimiento. Por lo tanto, la lectura ya sea a traves del texto en
formato impreso y/ o digital, sigue teniendo una relevancia fundamental en esta
nueva sociedad. Sin embargo, los contextos tecnoldgicos requieren nuevas
alfabetizaciones, y en especial, la adquisicion de competencias especificas para

manejarse en un entorno multimedial.

La alfabetizacion en informacion se vuelve un marco de referencia ineludible
para formar individuos criticos y autébnomos en su relacién con la informacion.
Desarrollar competencias en informacion o habilidades para vincularse con la
informacion es una necesidad del individuo en la actualidad. La comprension y

competencias lectoras se vuelven fundamentales para alcanzar estos objetivos. Sin
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embargo y a pesar de la importancia de la lectura y lo que ella significa para la
formacion de los individuos, la misma ha sufrido una crisis que viene arrastrandose
desde varias décadas. En este sentido, la preocupacion por acercar la lectura al
individuo ha llevado a que a nivel mundial se propongan distintas lineas de accion
que generalmente convergen en politicas publicas de promocion de la lectura

(Ceretta, 2010).

Osorio (2010) ensu tesis doctoral “Desarrollo de competencias para la lectura
comprensiva de textos cientificos en el ambito universitario” evidencidé que la
Didactica Constructivista Basada en el Aprendizaje Significativo (DICOBAPSI)
permite la ensefianza, adquisicion y visibilizacién de estrategias de lectura
comprensiva de textos cientificos, en el modelo de “transformar el conocimiento”;
una nueva propuesta que tiene potencialidad para la innovacion pedagdgica en
Colombia y contribucion al mejoramiento de la calidad de la ensefianza

universitaria.

La DICOBAPSI se embarca en la aventura de la propia comprension,
reflexiona y teoriza sobre esa practica del ensefiar; para ello integra estrategias
cognitivas, metacognitivas y motivacionales las cuales propiciaron los procesos de
aprehendizaje de lectura comprensiva y la toma de consciencia acerca de la
comprension lectora de textos cientificos Se basa en el lenguaje; por ello es
comprehensiva y expresiva; tanto la lectura comprensiva como la expresion son
fendbmenos estrictamente individuales; sin embargo, su dindmica involucro
activamente a los estudiantes; asi, es mas colectiva que individual. Con ello, se
privilegia el pensamiento formal ya que comprender requiere descubrir, pensar,

para arribar al significado global del texto (Osorio, 2010).
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Madero (2011) en su tesis doctoral “El proceso de comprension lectora en
alumnos de tercero de secundaria’” demostré que los alumnos del grupo de altos
lectores dan evidencia de conocer su proceso lector, saben como leen, qué
estrategias les sirven para comprender mejor. Cuando comienzan a leer un texto lo
hacen con un plan especifico y durante la lectura pueden evaluar si lo que estan
leyendo hace sentido sus conocimientos previos. Esta capacidad de comprender y
monitorear cémo llevan a cabo sus propios procesos cognitivos -metacognicion- les

da una ventaja vidente sobre quienes no la tienen.

El conocimiento y control de lo que cada individuo necesita hacer para
comprender les da control sobre estos procesos; por lo que promover un
pensamiento metacognitivo en los alumnos de secundaria seria no solo deseable,
sino necesario. Este pensamiento metacognitivo durante la lectura se evidencia en
que los lectores planean, monitorean y evalUan su lectura, es decir, son activos
durante la lectura. Para que un alumno aplique un plan para mejorar su comprension
debe en primer lugar darse cuenta de que existe un problema de comprensién. Saber
que existen estrategias para superar dicho problema y estar dispuesto a hacer el
esfuerzo que significa aplicar una estrategia para lograr comprender el texto. Por lo
que se puede afirmar que el pensamiento metacognitivo es un precursor del uso de

estrategias lectoras (Madero, 2011).

Duarte (2012) en su tesis doctoral “La ensefianza de la lecturay su repercusion
en el desarrollo del comportamiento lector” evidencid que la vision investigativa
sobre la practica docente detectd una nitida diversidad sobre la concepcion de la
lectura entre las profesoras, lo que evidencia una ausencia del pensar y del actuar
colectivamente, momento sin igual para el intercambio de experiencia y aprendizaje

con compafieros con mas experiencia. Esa fragilidad dificulta la capacidad de
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innovacion en la practica pedagogica, imposibilitando asi los procesos de reflexion
y reconstruccion de las profesoras para dinamizar la ensefianza y aprendizaje en la

formacion de lectores autnomos.

Entre otras précticas benéficas al desarrollo del comportamiento lector se cita
el aprovechamiento de los conocimientos previos, muy poco utilizados por la
mayoria de los profesores, asi como el uso de las estrategias de lectura, antes,
durante y después de las actividades lectoras, que son caminos favorables hacia la
comprension de lo leido. Lo que se percibié fue un nimero acentuado de montajes
improvisados después de las lecturas, realizadas sin la propuesta de una lectura mas
delineada para el desarrollo de la ampliacion del universo cultural del alumno, con
propositos definidos de desarrollar habilidades en los pequefios lectores de forma

incentivadora y continuada (Duarte, 2012).

Valdebenito (2012) en su tesis doctoral “Desarrollo de la competencia lectora,
comprension y fluidez, a través de un programa de tutoria entre iguales, como
metodologia para la inclusion” sostuvo que la auto-monitorizacion y regulaciéon en
el proceso de la lectura, que conlleva ademas la toma de conciencia del proceso,
repercuten en la seleccion de estrategias cognitivas adecuadas para la comprension,
todo ello bajo la responsabilidad del tutor, quien al apoyar a su tutorado en el
proceso de construccion de la comprension pondria en marcha dichas estrategias.
Volviendo al debate de la tutoria reciproca v/s la fija, este factor podria contribuir
a que ambos alumnos pudieran mejorar su comprension al rotar los roles y tener
gue poner en marcha una serie de estrategias de apoyo a la comprensién de caracter

cognitivo y metacognitivo para ayudar a su compariero. Sin embargo, el debate de
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los autores también se centra en saber en qué grado cada una de estas estrategias

jugarian un papel en la comprensién lectora.

Vemos que las estrategias de ensefianza implementadas por los tutores, para
apoyar la construccion de aprendizajes de sus tutorados, parecen haber repercutido
de manera equitativa en ambos roles. Es decir, el tutor logr6 avances por la
regulacién y monitorizacion constante del proceso, siendo capaz de prestar ayudas
adecuadas y ajustadas a las necesidades emergentes de su compariero. Lo cual
puede haber repercutido también en la generacion de conflictos socio-cognitivos
que promovieran la reestructuracion de los esquemas y por lo tanto la construccion
de nuevo conocimiento o enriquecimiento del que ya poseian los alumnos. Por su
parte, el tutorado cuenta con un andamiaje ajustado y permanente que le
proporciona su compafiero tutor, lo cual facilita y promueve sus aprendizajes en

relacion a la comprension de textos (Valdebenito, 2012).

Cruz (2013) en su tesis doctoral “Lectura literaria en secundaria: la mediacion
de los docentes en la concrecion de los repertorios lectores” afirmé que los
docentes a través de sus discursos —expresados en las respuestas a las preguntas de
los cuestionarios y expresados en las entrevistas- consideran que la recepcion
lectora o respuestas de los estudiantes a las lecturas literarias dependen, en gran
medida, de las mediaciones que ellos realicen. Estas intervenciones se efecttan por
medio de decisiones que toman sobre: Modelos pedagdgicos elegidos para trabajar

una determinada perspectiva didactica.

Las précticas lectoras se combinan y conviven con practicas culturales donde
los medios de comunicacion y la tecnologia tienen una gran presencia. Los gustos

y preferencias tienen una fuerte relacion con la afectividad de los jovenes, ya que
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se concibe la lectura como una experiencia. En este sentido los docentes hacen una
mediacion inicial donde intentan conectar los repertorios de los lectores juveniles
con los repertorios de los textos a un nivel de sensaciones y sentimientos; después

vendria un trabajo de la obra de caracter reflexivo y critico (Cruz, 2013).

Jiménez (2013) en su tesis doctoral “Comprension lectora vs Competencia
lectora: qué son y qué relacién existe entre ellas” precisd que, si partimos de la
base de que leer es un acto comunicativo, es necesario destacar que en todo acto de
comunicacion deben existir varios elementos fundamentales de los que los expertos
parecen haber olvidado la figura indispensable del emisor. Tener en cuenta al
emisor es crucial para entender un escrito, independientemente de que cada lector
haga suyo el texto de forma particular porque lo que se pretende, al fin y al cabo,
es comunicarnos sin interferencias para un mayor y mejor entendimiento dentro de
la sociedad, incluso en la literatura, la base de la lectura por placer, la lectura que

evoca sentimiento (algo subjetivo frente a la objetiva intencion comunicativa).

La comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a partir de un texto
escrito. Por lo tanto, la comprension lectora (Reading Comprehension) es un
concepto abarcado por otro mas amplio que es la competencia lectora (Reading
Literacy). La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su
comprension lectora de forma util en la sociedad que lo rodea. De esta forma, la
comprension lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual
de cada persona y la competencia lectora la materializacion concreta llevada a cabo

en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad (Jiménez, 2013).
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Jiménez (2013) en su tesis doctoral “Desarrollo de la comprension lectora de
textos multimediales en una lengua extranjera mediante la ensefianza de
estrategias de lectura” afirmd que cuando los estudiantes tienen conocimiento
previo sobre un tema de lectura en inglés, entienden mejor el texto y tienen un mejor
desempefio en el test de comprension. Los textos multimediales en inglés le
permiten el estudiante la interaccion con estos, lo que posibilita hacer de la lectura
un proceso activo, teniendo en cuenta que este tipo de textos le ofrecen al lector
recursos que han sido disefiados para que pueda utilizarlos en el momento en que

encuentre dificultades en la lectura y comprension de los mismos.

Cabrera (2014) en su tesis doctoral “Procesos y Estrategias Asociados a la
Comprension de Textos Cientificos: Evaluacion e Intervencion” evidencio que el
programa de intervencidn produjo un efecto positivo en el comportamiento lector
de los estudiantes que participaron en él. El alcance de sus hallazgos apunta a que,
si un estudiante universitario aprende estrategias a partir de una experiencia de
mediacidn, como la que constituyo el programa de intervencion aplicado, puede ir
desarrollando competencias que gradualmente se perfeccionan en la medida que
sean transferidas a los contextos habituales de la universidad y se encuentren

disponibles de forma consciente e intencional.

Dentro de estas competencias, la autorregulacion de su comprension implica
que el estudiante sea capaz de planear cdmo y para qué hara la lectura, ya que asi
podra decidir qué técnicas utilizard y con que estrategias se enfrentara a la tarea de
lectura, confiando en sus capacidades. Debe ser capaz de identificar si esta
comprendiendo o no, superar las dificultades con las estrategias apropiadas, y

alcanzar un nivel de esfuerzo y perseverancia suficiente para completar la tarea
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propuesta. Finalmente, debe saber si comprendid, identificar los problemas que

encontrd y valorar su propia actuacion (Cabrera, 2014).

Méndez (2015) en su tesis doctoral “Andlisis de la competencia béasica
comunicativo-linguistica y de la comprension lectora en alumnos/as marroquies”
demostré que existen diferencias significativas en comprension lectora y
vocabulario segun la edad y curso académico, siendo los estudiantes mayores los
que obtienen mejores resultados. Asimismo, existen diferencias significativas en
comprension lectora y vocabulario segun el intervalo de edad y el curso académico,
pero no necesariamente son los estudiantes de mas edad los que mejores

puntuaciones obtienen.

En lo que respecta a comprension lectora y vocabulario, los resultados indican
que en comprension lectora se producen diferencias significativas del primer ciclo
con respecto al segundo y tercer ciclo, presentando las puntuaciones més altas en
tercer ciclo, al igual que en vocabulario. Asimismo, existen diferencias
significativas en cuanto a comprension lectora y vocabulario entre los nifios y las
nifias, obteniendo las nifias mayores puntuaciones en ambos aspectos (Méndez,

2015).

A nivel nacional

Marquez (2014) en su tesis doctoral “Influencia de los mapas mentales en la
comprension lectora de los alumnos de Primaria de Educacion Bésica Regular”
evidencio que aplicando los mapas mentales se estimula el aprendizaje y aumenta
la atencion y concentracion para la comprension lectora (Literal, inferencial y

criterial) de los alumnos evaluados. Ademas, se determind que existe una influencia
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significativa de los mapas mentales en la comprension lectora de los alumnos

materia de la investigacion.

En relacion a la teoria asumida es importante resaltar la vigencia de la
conceptualizacion acerca de los mapas mentales, creada, primero por Tony Buzan
como una alternativa de solucién al agobiante uso de las notas estandares y del
abuso de la escritura lineal en nuestra cultura académica; para luego, tener
seguidores como Sambrano y Steiner (2000, p. 18-19) que indican que cada
hemisferio tiene su propia caracteristica y su manera de procesar la informacion.
Tomando en cuenta estos conocimientos sobre la manera como producimos,
generamos y procesamos la informacion, podemos decir que con la técnica y
método de los Mapas Mentales o Cartografia del Pensamiento estamos usando
plenamente los dos hemisferios cerebrales. Tony Buzan en su afan de ensefiar a usar
todo el cerebro cre6 un sistema que moviliza el pensamiento irradiante, llevando al
papel, la informacion tal y como la procesa el cerebro, segin su concepcion.

(Mérquez, 2014).

Valdez (2014) en su tesis doctoral “Relacion del nivel de comprension lectora
y estrategias de aprendizaje, en los alumnos de la Carrera Profesional de
Odontologia de la Universidad Nacional San Antonio Abad de Cusco, 2012”
sostuvo que los alumnos de la Carrera Profesional de Odontologia presentan un
nivel dependiente de comprension lectora en textos béasicos y en textos
complementarios. Los niveles de aplicacion de las estrategias de aprendizaje,
adquisicion, codificacion y recuperacion se encuentran en un nivel bajo, en tanto

que la estrategia de apoyo se ubica en un nivel intermedio.
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No se encontro relacion significativa entre los niveles de comprension lectora
y las estrategias de aprendizaje de adquisicion, recuperacion y apoyo, tanto en
textos basicos y complementarios, a excepcion de la estrategia de codificacién con
un nivel de significancia menor a 0.05. Se han logrado los objetivos propuestos y

la hipotesis no fue comprobada (Valdez, 2014).

Hilares (2015) en su tesis doctoral “Estrategias de construccion del significado
para la mejora de la comprension lectora en estudiantes del VI ciclo de la Facultad
de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y
Valle” sefialo que la aplicacion de un programa de estrategias de la construccion
del significado es eficaz para la mejora de la comprension lectora en estudiantes del
VI ciclo de la Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle._ (Prueba de T de Student se obtuvo un

p=0,001 calculado, el cual es menor que el p= 0,05 tabulado).

La aplicacion de un programa de estrategias de la construccion del significado
es eficaz para la mejora de la comprension inferencial en estudiantes del VI ciclo
de la Facultad de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzméan y Valle (En la prueba T de Student después de la aplicacién
experimental, se obtuvo un p=0,001 calculado, el cual es menor que el p= 0,05
Tabulado). Ademas, es eficaz para la mejora de la comprension criterial en
estudiantes del VI ciclo de la facultad de Educacién Inicial de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle (En la prueba T de Student
después de la aplicacion experimental, se obtuvo un p=0,001 calculado, el cual es

menor que el p= 0,05 Tabulado) (Hilares, 2015).
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Huaman (2015) en su tesis doctoral “La aplicacion de organizadores graficos
y su efecto en el logro de la comprension lectora de textos expositivos en estudiantes
del primer ciclo de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de
Educacién Enrique Guzméan y Valle — La Cantuta” evidencio que la aplicacién de
organizadores graficos tiene efectos significativos en el logro de la comprension
lectora de textos expositivos en estudiantes del primer ciclo de la Facultad de
Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle — La
Cantuta, porque en la prueba T de Student obtenida después de la aplicacién
experimental, se obtuvo T, = 3,210 mayor que la T de Student Critica To= 2,101

para un p=0.001 calculado, menor que el p= 0.05 tabulado.

La aplicacion de organizadores graficos tiene efectos significativos en el logro
del nivel literal inferencial de textos expositivos porque la prueba T de Student
obtenida después de la aplicacion experimental, T, = 3,472 es mayor que la T de
Student Critica T = 2,101 para un p=0.005 calculado, el cual es menor que el p=
0.05 tabulado. Asimismo, tiene efectos relevantes en el logro del nivel critico-
valorativo porque la prueba T de Student obtenida de la aplicacion experimental,
To =3,205 es mayor que la T de Student Critica Tc= 2, 101, para un p=0.001
calculado, el cual es menor que el p= 0.05 tabulado. Finalmente, el uso de los
organizadores graficos en los trabajos individuales y grupales de los estudiantes
universitarios ingresantes es positivo en el logro de la comprensidn lectora de textos
expositivos, porque el estudiante asume una actitud activa, pues desarrolla su
capacidad reflexiva, critica y reflexiva, ademéas lo posibilita para construir su

aprendizaje (Huaman, 2015).
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Larico (2015) en su tesis doctoral “Influencia de la lectura oral dirigida en la
comprension lectoray redaccion de textos en estudiantes de la CAP de Odontologia
de la Universidad Andina Néstor Cdceres Velasquez de Juliaca, 2015 evidencid
que después de aplicar la estrategia didactica Lectura Oral Dirigida se constaté que
existen diferencias estadisticamente significativas en los niveles de desempefio en
comprension lectora del grupo de estudiantes que recibié el tratamiento estrategia
lectura oral dirigida, con respecto al grupo de estudiantes al que no se aplic6 dicho
tratamiento; puesto que el nivel de significancia entre estos grupos fue de 0,05; pues
al finalizar el tratamiento hubo diferencias significativas entre los resultados de
ambos grupos. La mayoria de estudiantes del grupo experimental 66% obtuvieron
puntuaciones entre 15 y 20 puntos (“Logro Previsto” y “Logro Destacado™); por el
contrario, la mayoria absoluta del grupo 196 control 88% obtuvo puntuaciones entre

0y 14 puntos (En Proceso).

Mesias (2015) en su tesis doctoral “Efectos de un programa experimental en
el desarrollo de la competencia comunicativa de estudiantes universitarios”
demostro que la aplicacion sistematica de un programa experimental incremento
significativamente la competencia comunicativa de los estudiantes del primer ciclo
de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao en el
semestre 2013-B, puesto que se evidencio un mejor desempefio en la capacidad para
comprender o producir textos escritos y un incremento en el repertorio léxico, lo
que corroboraria que la aplicacion de programas fundamentados en bases tedricas

garantiza el logro de los objetivos.

El desarrollo de un programa experimental incremento significativamente la

competencia comunicativa de comprensidén de textos escritos en estudiantes del
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primer ciclo de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del
Callao en el semestre 2013-B, ya que se hizo el diagndstico oportuno, se elaboro
textos idoneos que permitieron activar los procesos cognitivos, constructivos y

metacognitivos requeridos para esta experiencia (Mesias, 2015).

Cateriano (2016) en su tesis doctoral “Aplicacion del método CLOG para
desarrollar la comprensidn lectora en nifios del Segundo Grado de las Instituciones
Educativas de la Salle y Mufioz Najar del cercado de Arequipa - 2011 ” considero
que la diferencia del nivel de comprension lectora de los Grupos Experimentales de
las Instituciones Educativas De La Salle y Mufioz Najar radica en que el aumento
en Sobre el Promedio es menor en el grupo de la primera institucion y es mayor en
el grupo de la segunda institucion del pre-test al post-test y la diferencia del nivel
de comprension lectora de los Grupos Control de las Instituciones Educativas De
La Salle y Mufioz Najar se evidencia en que el grupo de la primera institucion
disminuye en Sobre el Promedio y el grupo de la segunda institucion aumenta en
dicho nivel del pre-test al post-test. La aplicacion del método CLOG en los nifios
de los grupos experimentales de las Instituciones Educativas De La Salle y Mufioz
Najar incremento el nivel de su comprension lectora; por tanto, la hipdtesis

formulada fue comprobada.

Casihualpa (2017) en su tesis doctoral “Estrategias de aprendizaje en la
comprension lectora en estudiantes del sexto ciclo en una institucién educativa,
San Isidro-2016” demostr6 que las estrategias de aprendizaje mejoran
significativamente la comprensidn lectora de las estudiantes del sexto ciclo del nivel
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San

Isidro-2016. La aplicacion de estrategias de aprendizaje mejora la comprension
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lectora de los estudiantes, dado que el grupo experimental obtiene mayores
resultados que el grupo control. Antes de administrar las estrategias de aprendizaje,
ambos grupos (control y experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-
MannWhitney=406,000 y p=0.479). Pero, después de trabajar las estrategias de
aprendizaje, se producen diferencias significativas entre el grupo de control y

experimental (U-Mann-Whitney=218,000 y p=0.000).

Cérdova (2017) en su tesis doctoral “Comprension lectora en textos narrativos
y estilo de vida de estudiantes de teologia” sostuvo que la comprension de los textos
narrativos se realiza por cuatro vias: (a) hallando el tema unificador; (b) realizando
exégesis; (c) hallando el mensaje y (d) dialogando con el relato. Durante este
proceso la lectura tiene un caracter interactivo, donde el lector activo construye el
significado, a través de un didlogo con el texto. Como resultado de esta
interactividad, el lector realiza teologia, al tratar de comprender lo trascendente de

la narracion.

El proceso de comprensién da cuenta de un triple propdsito: (a) Existe el deseo
de experimentar los hechos del relato, la descripcion del mundo del relato, le
representa al lector, la posibilidad de reconfigurar su mundo; (b) se desea alcanzar
la transformacién asumiendo, nuevos valores, nuevos modelos de conducta y
nuevos pensamientos, a traves de los didlogos y acciones de los personajes; y ()

un cambio de perspectiva respecto a su condicion en el mundo (Cérdova, 2017).

Toledo (2017) en su tesis doctoral “Efectos del programa “estrategias
activas” en la competencia lectora en estudiantes del II Ciclo” constato que el
programa “estrategias activas” tiene efectos positivos en la competencia lectora en

estudiantes del 1l Ciclo de Pedagogia y Cultura Fisica de la Universidad “Enrique
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2.3.

Guzman y Valle” en cuanto al post test, el valor de la zc se encuentra por encima
del nivel critico zc < - 1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar

la hipotesis nula.

El programa “estrategias activas” tiene efectos positivos en el acceso y
recuperacion de la informacién en estudiantes del 11 Ciclo de Pedagogia y Cultura
Fisica de la Universidad “Enrique Guzman y Valle” en cuanto a los valores del post
test donde el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < - 1,96 y el
p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hip6tesis nula. Asimismo, tiene
efectos positivos en la integracion e interpretacion del texto en estudiantes en cuanto
al valor de la z se encuentra por encima del nivel critico zc <- 1,96 y el p=0,000
menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hipotesis nula. Finalmente, tiene efectos
positivos en la reflexion y evaluacion sobre la forma y el contenido del texto en
estudiantes de los resultados inferenciales del post test, donde el valor de la z se
encuentra por encima del nivel critico zc <- 1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo

que significa rechazar la hipétesis nula.

A nivel local

En el ambito de Cajamarca aun no existen investigaciones doctorales que se
relacionen con la naturaleza del estudio abordado. En este sentido se carece del

aporte significativo de alguna experiencia en este campo.

Marco epistemoldgico de la investigacion

La epistemologia como fundamento y método del conocimiento cientifico,
muestra el proceso de sistematizacion del conocimiento existente sobre técnicas de

comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen) y comprension
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lectora que conlleve a la validez del conocimiento adquirido y a los criterios por los

cuales se lo justifica o invalida.

En este sentido, el marco epistemoldgico, en su doctrina positivista, busco
establecer los hechos y la influencia de la aplicacion comparativa de las técnicas de
comprension de textos en la comprension lectora de las estudiantes consideradas en
este estudio, a partir del andlisis y reflexion de su utilizacion durante el proceso
lector en el contexto sociocultural de las aulas de clase, tratando de describir con
detalle y rigor analitico aquellos aspectos mas relevantes que han sido registrados

a través de un constante monitoreo como parte de la practica educativa.

Asimismo, tuvo como base la cuasi experimentacion, la observacion y el
establecimiento de implicancias como leyes para establecer patrones que
promuevan una adecuada comprension lectora, con la finalidad de reflexionar sobre
lo mas valioso que tienen estas técnicas de comprension de textos, que no son
generalizables a cualquier otro contexto, sino que solo son aplicables -en principio-

al contexto particular y situacional concreto donde se produjo la intervencion.

Por otra parte, dado que el positivismo consiste en no admitir como validos
cientificamente otros conocimientos, sino los que proceden de la experiencia;
rechazando, por tanto, toda nocion a priori y todo concepto universal y absoluto, se
puede considerar como una obstruccion de la inteligencia humana, que hace
posible, no solo la imaginacion y la creatividad, sino también el desarrollo de
capacidades inherentes a la comprensién lectora como el andlisis, la interpretacion

y la reflexion con hechos no demostrables I6gicamente o por experiencia real.

La epistemologia en la comprension lectora implica conocer a las estudiantes

como sujetos pensantes, capaces de plantear sus puntos de vista de manera
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asistematica -en un principio-, pues es deber del maestro promover la
argumentacién como un proceso riguroso con el uso de la razon, sin olvidar los
saberes previos que poseen como producto del contacto con la sociedad y su

contexto sociocultural.

En consecuencia, el enfoque positivista del conocimiento parte de la
experimentacion con las técnicas de comprension de textos, que exige una realidad
formal -como es el caso de las estudiantes de la I.E.EMB. “Santa Teresita”-, la
utilidad del conocimiento, el aprender a comprender lo leido, pero sobre todo la
certeza de que las tecnicas de comprension de textos seleccionadas
(subrayado/sumillado y subrayado/resumen) influyen positivamente en mejora de
la comprension lectora; precision observada en las evaluaciones, encadenando asi

lo positivo.

El aporte epistemoldgico es a nivel de la sistematizacion del conocimiento
existente sobre técnicas de comprension de textos y comprension lectora que busca
determinar la asociacién correlacional, independientemente de otros factores
intervinientes. Ademas, la investigacion se basa principalmente en el paradigma
positivista porque permite formular una hipétesis ontoldgica relacionada con la
variable X: Técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado aplicado al
Grupo Experimental 1 y subrayado/resumen administrado al Grupo Experimental
2) y la variable Y: Comprension lectora, desagregadas en sus respectivas
dimensiones e indicadores; en concordancia con el problema de investigacion y los
objetivos del estudio; y cuya cuantificacion de los resultados -obtenidos al
establecer comparaciones entre las medianas muestrales del Grupo Experimental y
del Grupo Control- contribuyeron a garantizar la avance progresivo en la lectura;

puesto que, después de la aplicacion diferenciada y paralela de los Modulos de
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Comprension Lectora se verifico a partir de las notas obtenidas en el Post Test que

los estimulos fueron eficaces para mejorar los niveles Literal, Inferencial y Critico

de comprension lectora del Grupo Experimental 1y 2.

2.3.1.

2.3.2.

Paradigma positivista

La investigacion considera el paradigma positivista porque utiliza
preferentemente el método hipotético-deductivo, caracterizado porque
busca determinar la influencia de la aplicacién comparativa de técnicas de
comprension de textos, independientemente de la intervencion de factores

adicionales, para mejorar la comprension lectora.

Ademas, se realizaron estudios sobre una muestra de sujetos
seleccionados por métodos no probabilisticos (por conveniencia) y se
aplicaron Pre Test (Evaluacion Diagnostica), Prueba de Control (Evaluacion
de proceso), Post Test (Evaluacion de Salida) y técnicas estadisticas
descriptivas e inferenciales para el analisis de datos y la posterior

divulgacion y validacion interna y/o externa de los resultados.

Enfoque cuantitativo

El estudio considera el enfoque cuantitativo porque busca establecer las
relaciones de asociacion-correlacional que supongan un analisis del
problema seleccionado y comprobar la hipotesis previamente establecida,
siguiendo un proceso secuencial y riguroso a través de una légica deductiva-
inductiva, generalizando los resultados de la muestra y recolectando datos a
través de la medicion y el analisis estadistico descriptivo e inferencial.

Asimismo, se utilizaron solo las medianas muestrales de los dos grupos
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2.4.

experimentales y del grupo control para el tratamiento estadistico,

explicandose los resultados y los procesos.

Marco tedrico-cientifico de la investigacion

El Constructivismo concibe el aprendizaje como la construccion del
conocimiento a través de actividades basadas en experiencias previas ricas en
contexto que cada persona va modificando a lo largo de toda su vida. Es decir, el
conocimiento es un producto tanto de las operaciones mentales que se gestionan al
interior de las personas dependiendo del nivel de desarrollo cognitivo, como de la
interaccion social y de la cultura a partir de las cuales se facilita la reconstruccion
interna de significados a través de las zonas de desarrollo. Finalmente, el enfoque
constructivista sostiene que el aprendizaje al ser esencialmente activo requiere que
los conocimientos previos de las estudiantes sean la base para que logren construir
conocimientos nuevos Yy significativos acordes con el grado de aprendizaje

esperado.

En conclusion, la aplicacion del constructivismo implica el reconocimiento de
que cada persona aprende de diversas maneras; por lo tanto, es preciso generar
estrategias metodoldgicas que estimulen potencialidades y recursos, que permitan
a las estudiantes valorar y tener confianza en sus propias habilidades para analizar,

resolver problemas, comunicarse y aprender a aprender.

2.4.1. Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Jean Piaget (1970) citado por Schunk (2012), elaboré su teoria desde
una postura constructivista que concibe al aprendizaje como un proceso

basicamente de caracter interno; es decir, que son las propias actividades
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cognitivas del sujeto las que determinan sus interacciones ante el medio en
el que se desarrolla; por lo que no basta con la actividad externa al sujeto
para que este aprenda, sino que es imprescindible su actividad interna de

codificacién y procesamiento de la informacion.

En este sentido, el lector tiene un papel activo a la hora de aprender;
pues, sus estructuras mentales se van modificando y combinando entre ellas
a través de un proceso de desarrollo de los mecanismos intelectuales,
mediante una serie de estadios que se definen por el orden constante de
sucesion y por la jerarquia de estructuras cognitivas que responden a un
modo integrativo de evolucion y a su experiencia por medio de la adaptacion

al entorno y la organizacion de su mente.

Piaget (1970) precisa que el aprendizaje se produce gracias a los
cambios y a las situaciones novedosas que experimenta cada individuo
durante el proceso de desequilibrio que se produce cuando los esquemas
mentales que posee no sirven para manejar las nuevas informaciones que
recibe de su entorno a través de la lectura. Por lo tanto, las estructuras
antiguas comienzan a adaptarse y a avanzar hacia sucesivos estadios de
equilibrio y desequilibrio cada vez mas complejos y estables, en los cuales
desaparece la contradiccion cognoscitiva o desequilibrio ocasionando que
la organizacion y la adaptacion se complementen mediante la equilibracién

que regula el aprendizaje (Schunk, 2012).

Por ello, existe una distinta percepcién del mundo que se renueva a
medida que avanza el desarrollo humano por esquemas que la misma

persona ordena mentalmente y que funcionan de manera activa para filtrar,
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2.4.2.

categorizar y evaluar la informacion que recibe durante su proceso lector en
relacién con alguna experiencia relevante. Asi, la adaptacion tiene lugar
mediante el proceso de asimilacién, que permite integrar nuevas
percepciones y acontecimientos a los esquemas ya existentes para modificar
la realidad externa, y otro proceso de acomodacion, que cambia las
estructuras mentales de manera interna gracias a la asimilacion. De esta
manera, la acomodacion da cuenta de la adaptacion intelectual, pues en base
a la interaccion entre realidad, asimilacion y acomodacion se va

construyendo el conocimiento relacionado con la lectura.

En conclusion, los conflictos cognitivos que se tienen durante el
proceso lector juegan un papel importante; pues, entre las representaciones
mentales y los resultados que ofrece la docente, estimula a que la estudiante
frente a este desequilibrio en su sistema cognitivo vaya en busca de la
consecucion de un nuevo equilibrio méas evolucionado y elaborado. Por lo
tanto, el aprendizaje ocurre en situaciones de desequilibrio, que se procura
llevar a situaciones de equilibrio entre los esquemas a través de los procesos

restauradores que terminan en respuestas adaptativas.

Teoria del Desarrollo del Pensamiento y del Aprendizaje de Vygotsky

La Teoria de Lev Vygotsky (1962) citado por Schunk (2012) mas
conocida como Teoria Sociohistdrica Cultural busca relacionar cuestiones
de aprendizaje, cultura y desarrollo psicoldgico; es decir, intenta explicar la
influencia que ejerce la cultura en el desarrollo del individuo, enfatizando
consideraciones importantes como las zonas de desarrollo: real, proximo y

potencial. Asimismo, concibe el conocimiento como un producto social y
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considera al hombre como un ser eminentemente social que se desenvuelve
dentro de un contexto sobre el cual ejerce y a la vez recibe influencia. En
este sentido, el desarrollo y el aprendizaje del estudiante se religan mutua y
continuamente; pues, no puede haber desarrollo sin aprendizaje ni

aprendizaje sin desarrollo.

Esta teoria demuestra la importancia del entorno social en el desarrollo
de los procesos psicologicos superiores (lenguaje, pensamiento,
razonamiento, entre otros) relacionados al proceso lector. Plantea que todo
aprendizaje se produce en dos niveles: primero, en un contexto social
(interpsicologico) y luego en un plano individual (intrapsicoldégico). Por lo
tanto, esta apreciacion implica para la comprension lectora procurar que la
estudiante realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal lo que ha
aprendido socialmente desde el plano interpersonal y culturalmente
mediado en clases; es decir, que su comprension lectora sea la correcta o
que el proceso de lectura esté bien adquirido. Por ello, la lectura debe ser
una actividad de ensefianza continua, que refuerce diferentes aspectos del
desempefio lector y brinde oportunidades de aprendizaje; pero, sobre todo

que sea un proceso de nunca acabar en el salon de clases.

Vygotsky (1962) sostiene que los mediadores son instrumentos que
transforman la realidad en lugar de imitarla. Su funcion no es adaptarse
pasivamente a las condiciones del medio, sino modificarlas activamente
(Schunk, 2012). Este concepto se refiere a una adaptacion activa basada en
la interaccién del sujeto con su entorno. El desarrollo de la estructura

cognoscitiva en el organismo es concebido como un producto de dos
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modalidades de interaccion entre el organismo y su medio ambiente: la

exposicion directa a fuentes de estimulo y de aprendizaje mediado.

La experiencia de Aprendizaje Mediado es la manera en la que los
estimulos remitidos por el ambiente son transformados por un agente
mediador. Este agente mediador guiado por sus intenciones, su cultura y su
inversion emocional, selecciona y organiza el mundo de los estimulos. Los
3 componentes de la interaccion mediada son: el organismo receptor, el
estimulo y el mediador. El efecto de la experiencia de aprendizaje mediado
es la creacion en los receptores de una disposicion, de una propension
actitudinal para beneficiarse de la exposicion directa a los estimulos. Esto

se puede traducir en mediar para ensefiar a aprender (Vygotsky, 1962).

Es imprescindible que sean los adultos (docentes) quienes deben mediar
entre el estudiante y los conocimientos, dando apoyos adecuados y
oportunos en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que se define segun
Lev Vygotsky (1978) como “la distancia entre el nivel actual del
desarrollo, determinada mediante la solucion independiente de problemas,
y el nivel de desarrollo potencial, determinado por medio de la solucién de

problemas bajo la guia adulta o en colaboracion con pares mas capaces”

(Schunk, 2012)

Este concepto sirve para delimitar el margen de incidencia de la accion
educativa frente a la comprension lectora. Cuando el estudiante se enfrenta
a diversos tipos de texto y tiene trabajo facil lo hace solo, sin ninguna ayuda;

sin embargo, si su comprensién lectora se torna dificil entonces entra en la
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2.4.3.

zona de frustracion y es ahi donde se da el aprendizaje; pues, es el area donde
necesitara ayuda para entender el texto o completar la tarea y lograr su
aprendizaje. Por lo tanto, la estudiante no se siente aburrida ni frustrada, sino
desafiada en la justa medida, debido a que ingresa a su zona de desarrollo
préximo; puesto que cada estudiante necesita diferente ayuda o andamiaje.
Asi, algunos necesitaran motivacion para aprender, otros requeriran mayor
conocimiento previo sobre el tipo de texto que se va a leer o evidenciaran

problemas para asimilar los conocimientos nuevos.

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

David Ausubel (1963) citado por Schunk (2012) desarrollo una
innovadora teoria sobre el aprendizaje, la cual sostiene que los conceptos
verdaderos se asimilan y construyen a partir de contenidos y/o
procedimientos descubiertos por el sujeto en su entorno. Destaca la
organizacion de conocimientos en estructuras producidas por la interaccion
entre estructuras ya existentes y nueva informacion asimilada. Las
estructuras cognitivas existentes en el individuo —conocimientos previos-
son el factor principal que influye en el aprendizaje y la retencién de los
contenidos de forma significativa. En este sentido, se coincide con el autor,
dado que la lectura es un proceso esencialmente individual, en el cual su
entorno favorece o dificulta la eficacia de su comprensién; teniendo en
cuenta procesos cognitivos, propdsitos y expectativas particulares que
impiden que la lectura se realice desde el vacio. En consecuencia, el lector

es capaz de enfrentar esta actividad compleja de manera adecuada.
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Ausubel (1963) admite que el aprendizaje no es sino la reestructuracion
interna de los saberes que tiene una persona sobre una lectura determinada,
en la medida en que se eslabonan los saberes previos y los nuevos
conocimientos. El encadenamiento entre los nuevos saberes y los saberes ya
existentes solo es posible porque dentro de la estudiante se ha dado un
verdadero proceso de asimilacién y acomodacion. Asimismo, propone que
la metodologia del aprendizaje significativo debe considerar la motivacion,
la comprension, la sistematizacion, la transferencia y la retroalimentacion.
Destaca que el aprendizaje significativo fomenta una actitud critica reflexiva
y construye una retencion duradera de la informacion como producto de su
proceso lector (Schunk, 2012). Al respecto, es preciso actuar sobre los
conocimientos previos de la estudiante a través de estrategias relacionadas
con la lectura y vinculadas a la practica constante para que aprenda y se

convierta en un lector competente motivada por esta actividad gratificante.

Megias (2010) considera que la comprension lectora es entendida como
el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactGa con el texto. En este sentido,
una experiencia de lectura interactiva es una de las estrategias que permite
promover el aprendizaje permanente y contextual a través del uso adecuado
de técnicas de comprension de textos para mejorar la comprension lectora
que permita al ser humano estar dispuesto a leer cualquier tipo de texto que
se encuentre en su &mbito social y cultural, con la finalidad de optimizar el
desarrollo de habilidades lectoras que garanticen la eficacia en la

autorregulacion del proceso lector.
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2.4.4.

En conclusion, el trabajo de investigacion abord6 los aportes de las
Teorias del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget, del Desarrollo del
Pensamiento y del Aprendizaje identificada como Teoria Sociohistorica
Cultural de Lev Vygotsky y del Aprendizaje Significativo de David Ausubel
con el tnico propdsito de coadyuvar a mejorar la comprension lectora de las
estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria a través del uso
adecuado de técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y
subrayado /resumen), que faciliten la préctica constante de una lectura
interactiva con la finalidad de analizar, argumentar, criticar y reflexionar
acerca de lo que se comprende en un texto desde la superestructura,

macroestructura y microestructura hasta el contexto en el cual se produce.

Técnicas de comprension de textos

La constante interaccion entre el contenido del texto -tanto si es un
relato novelado como la explicacion de un fendmeno cientifico- y el lector
queda regulada por la intencionalidad por la cual leemos el texto, asi como
por la activacion de un conjunto de micro procesos que ayudan a la
comprension significativa de lo que leemos... De esta manera, las
estrategias que se activan a lo largo de la lectura actian como
procedimientos reguladores de la propia lectura. Como tales, éstos (sic)
requieren de la presencia de unos objetivos a alcanzar, de una evaluacion de
los resultados y de la posterior modificacion, si es necesario, de la actividad
de aprendizaje. La integracién en el campo competencial (sic) del alumno
de las estrategias lectoras le permitira avanzar hacia la autorregulacion de
su propia actividad lectora (Bofarull, Cerezo, Gil, Jolibert, Marfnez, Oller,

Pipkin... 2001).
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En consecuencia, se aprende a leer a partir de la mediacion de los

adultos.

Sin embargo, la comprension lectora se mejora con el

entrenamiento y autorregulacién del proceso lector desde el contexto

educativo al ser asumido explicitamente por el docente.

244.1.

El subrayado

El subrayar tiene la finalidad de resaltar las ideas principales,
fundamentales o primarias del texto. El objetivo de trazar una raya
por debajo de las ideas principales, es el de destacar o resaltar lo
mas importante del texto, capitulo o unidad que esta leyendo, para
facilitarle su estudio (Casillas, 2005). Sin embargo, el hecho de
insistir en la importancia de identificar las ideas tematicas de cada
parrafo para comprender un texto, contribuye erréneamente a
priorizar el maximo desarrollo del nivel literal -en desmedro de los
niveles inferencial y critico- sin tomar conciencia de la necesidad
de una comprension profunda del texto. En consecuencia, entender
lo que se lee debe obedecer a una motivacién intrinseca que guie la
lectura y que muchas veces es responsable de las diferencias

individuales que surgen durante este complejo proceso.

Por otra parte, Zamora (2014) indica que los tipos de
subrayado -lineal, lateral, estructural y de realce- sirven de base
para jerarquizar ideas o esquematizar la estructura interna del texto
teniendo en cuenta los codigos personales de cada lector. No

obstante, la ausencia del uso habitual de estos durante la lectura,
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conlleva a experimentar este proceso como una actividad

desagradable y poco significativa.

¢Cuando subrayar? ¢Cuanto subrayar? ;Qué subrayar? ; Cémo
subrayar? Son algunas de las preguntas mas frecuentes que se
plantea todo aprendiz que se inicia en el uso de esta técnica. Sin
embargo, cabe resaltar que la aplicacién de estos criterios se puede
desarrollar simultaneamente al proceso de lectura dependiendo del
tipo de texto, el proposito y la importancia del tema para cada
lector. Como sefiala Casillas (2005) en sus primeras lecturas lea
primero y después subraye. Con el tiempo podra subrayar en la
medida que va leyendo. Puede subrayar de forma horizontal o
vertical. Puede realizar anotaciones en el espacio del margen del
texto. Para entender mejor la leccidon, anote en los margenes,

subtitulos en las partes que ha subrayado para darle estructura.

En conclusion, el uso adecuado del subrayado favorece el
desarrollo de la comprension lectora, tal como lo sustenta Casillas
(2005) en las ventajas del subrayado: Facilita la concentracion; fija
su atencidn en las ideas mas importantes; economiza el tiempo en
la lectura; incrementa su sentido critico; desarrolla la capacidad de
analisis; facilita la elaboracion de esquemas, resimenes o ensayos;
ayuda a entender, retener y aprender con mas facilidad lo leido en

el texto.
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2.44.2.

2.44.3.

El sumillado

La sumilla, es una clase de resumen, es la version corta de un
texto; consiste es redactar lo esencial de éste (sic), manteniendo la
informacién del mismo en el menor nimero de palabras. Es muy
importante al momento de realizar la sumilla, no alterar el sentido
del texto ni agregar comentarios personales (Poder Judicial del
Perd, 2007). Sin embargo, cuando no se realiza el uso adecuado de
esta técnica se corre el riesgo de tergiversar el mensaje del texto,
hacer falsas interpretaciones o aportar comentarios personales que

perjudiquen la comprension global del texto.

Entonces, ¢Por qué se debe aplicar el sumillado en el &mbito
escolar? La respuesta es sencilla. Se recomienda la ensefianza y el
entrenamiento de esta técnica puesto que los beneficios para la
comprension lectora son muchos. Asi se tiene: favorece la
produccién de textos escritos con un estilo simple; permite hacer
inferencias sobre la idea principal, tema o subtemas; proporciona
informacion detallada del texto original; evita cualquier tipo de
comentario; muestra lo esencial del texto (Poder Judicial del Perd,

2007).

El resumen

Moreno (2003) precisa que resumir es una de las actividades
més complejas y més dificiles de llevar a la practica... concita en

si misma un sinfin de estrategias y de habilidades. La actividad de
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resumir implica un doble proceso, uno de naturaleza cognitivo y
otro linguistico. Exige, por un lado, comprender el texto, lo que
implica identificar la informacion relevante y, por tanto, aplicar las
reglas: supresion, seleccion, integracion y elaboracion. Sin
embargo, resumir no es cuestion Unicamente de comprender el
texto... implica una serie de actividades. Por ejemplo, si un alumno
tiene que resumir un texto narrativo de cierta complejidad literaria,
se vera obligado a realizar tareas muy arduas de transformacion.
Eso, por el lado de la comprension del texto. Afadase a ello las
exigencias derivadas desde la perspectiva del resumen propiamente
dicho: utilizacion de un léxico y vocabulario mas general,
nominalizar, establecer frases tematicas, realizar supresiones,
etcétera. Las operaciones cognitivas y linglisticas que subyacen en

la tarea de resumir tienen mucha dificultad.

En este sentido, -se pudo evidenciar durante la investigacion-,
el mayor porcentaje de lectores presenta dificultades al momento
de resumir; por ello, prefiere avocarse a la tarea de trabajar con
textos descriptivos 0 narrativos antes que expositivos 0
argumentativos; con textos continuos en lugar de discontinuos. Sin
embargo, la aplicacién de las reglas de supresion, seleccion,
integracion y elaboracion facilita la puesta en practica de esta

compleja actividad.
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2.4.5. Comprension lectora

Megias (2010) sustenta que la comprension lectora es entendida como el

proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes

del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a traves

del cual el lector interactta con el texto. En consecuencia, se debe considerar

tipo y formato de texto, niveles y estrategias de comprension lectora para

abordar la ensefianza de la lectura desde las aulas.

2451,

2452,

Tipo de texto

El MINEDU (2015) precisa que segun el proposito
comunicativo que se intente lograr, Pisa ha establecido una
clasificacion de seis tipos de texto: descriptivos, narrativos,
expositivos, argumentativos, instructivos y transaccionales. No
obstante, si el lector no posee conocimiento basico sobre esta
importante tipificacion, entonces la escasa interaccion con los

mismaos, dificulta la comprension de su préctica letrada.

Formato de texto

El marco tedrico de PISA, sostiene que los textos pueden ser
clasificados teniendo en cuenta la forma como la informacion es
presentada y organizada en el texto: textos continuos, discontinuos,
mixtos y mdaltiples (MINEDU, 2015). En consecuencia, la
discriminacion de textos segln su formato es otro aspecto importante

a tener en cuenta durante la ensefianza de la lectura, pues las diversas
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2.453.

formas en que se organiza la informacion representan un gran

desafio para muchos lectores con pensamiento logico.

Niveles de comprensién de lectura

El Ministerio de Educacion (2015) sefiala que una de las
principales preocupaciones de la escuela actual es lograr que las y
los nifios comprendan los textos que leen, ademas de promover la
basqueda de la lectura como una préactica cotidiana y de disfrute. La
tarea de las/os maestros/as serd, entonces, ejercitar diversas formas
de lectura, asi como el dialogo con distintos tipos de textos con la
finalidad de que nuestras/os estudiantes puedan sentar las bases de
un manejo del conocimiento integral, que les permitira avanzar en

las distintas areas de aprendizaje.

Por ende, queda en cada maestro de aula, la ardua tarea de
asumir el compromiso de ensefiar con responsabilidad la plena
identificacion de los niveles de comprension lectora con la finalidad

de orientar la interaccion con los textos escritos.

Comprension literal:

Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura
en el texto y que, generalmente, es lo que mas se trabaja en la
escuela. Este nivel supone ensefiar a las/os nifias/os a distinguir entre
informacion relevante e informacion secundaria; saber encontrar la
idea principal; identificar relaciones causa-efecto; seguir unas

instrucciones; reconocer las secuencias de una accién. Mediante este
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trabajo el maestro podra comprobar si el alumno puede expresar lo
que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la
informacién durante el proceso lector y puede recordarlo para

posteriormente explicarlo (MINEDU, 2015).

Cabe resaltar, que este nivel es elemental porque representa la
base para otro mas amplio; ademas, permite hacer inferencias y dar
valoraciones del mundo en base al texto primigenio que se ha
codificado, pero sobre todo que se ha comprendido. Sin embargo, el
rol de la escuela debe enfocarse en ensefiar al estudiante a ir mas alla
de lo explicito con la finalidad de determinar la informacion

implicita que tiene cada texto.

Comprension inferencial o interpretativa:

Se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y
se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del
texto a partir de los indicios que proporciona la lectura. Estas
expectativas se van verificando o formulando mientras se va
leyendo. Es la verdadera esencia de la comprension lectora, ya que
es una interaccion constante entre el lector y el texto, llenando
vacios, detectando lapsus, iniciando estrategias para salvar
dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la lectura se van
comprobando si se confirman o no. De esta manera se manipula la
informacion del texto y se combina con lo que se sabe para sacar

conclusiones (MINEDU, 2015).
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Revalorar la verdadera esencia de la comprension lectora a
través de este nivel representa una ardua tarea para la escuela, pues
hasta los lectores competentes cometen ciertos errores al momento
de hacer inferencias sobre el texto. En este sentido, el docente en su
rol mediador debe prestar la ayuda necesaria con la finalidad de
orientar la comprension lectora de cada estudiante. Por eso, se
coincide en que si el maestro ayuda a formular hipotesis durante la
lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los
personajes, Y, al hacer la lectura mas viva, los alumnos tienen mas
facil acceso a identificarla, a sentirse inmersos en ella, a relacionar

las nuevas situaciones con sus vivencias (MINEDU, 2015).

Comprension critica o profunda:

Implica una formacion de juicios propios, con respuestas de
caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro,
con el lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las
reacciones creadas basadndose en las imagenes literarias. Asi, pues
un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir
juicios. Hemos de ensefiar a los nifios a juzgar el contenido de un
texto bajo un punto de vista personal; emitir un juicio frente a un
comportamiento; comenzar a analizar la intencion del autor

(MINEDU, 2015).

Promover una actitud critica basada en juicios de valor implica
enfrentar el texto de otra manera; significa ampliar la vision del

mundo que nos rodea a través de una interpretacion particular de los
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hechos que se vislumbran a la luz de la lectura. En consecuencia, es
bueno que el maestro tenga una relacion con los alumnos que permita
expresar opiniones, ensefiando a discutirlas con los demaés,
incentivando la necesidad de aportar argumentos para defenderlas,
manteniendo un criterio flexible que permita a los nifios ver que los
puntos de vista son multiples y que la diversidad es una riqueza. De
esta manera, ellos mismos se sentiran acogidos, con sus particulares
formas de comprender el mundo y podran ir organizando su jerarquia

de valores (MINEDU, 2015).

2.4.5.4. Estrategias de lectura

Solé (2004) considera que las estrategias de comprension lectora
son procedimientos de caracter elevado, que implica la presencia de
objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluaciéon y posible
cambio. Sin embargo, aunque las estrategias antes, durante y después
de la lectura son faciles de aplicar —aparentemente en teoria-, no
siempre se utilizan correctamente, pues a veces su uso no logra
orientar la comprensidon sino llevan al lector a una suerte de
confusién sobre el mensaje que el autor pretende transmitir a través

de su texto.

2.5. Definicion de términos basicos

Los conceptos del cuerpo tedrico que se han abordado en esta investigacion se

detallan a continuacion:
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Comprension lectora: Es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen:

es el proceso a través del cual el lector interactta con el texto (Megias, 2010).

Comportamiento lector: Es apropiarse del significado del texto y reconocer con
poder de quien es detentor de esta informacion, para conseguir expresar con
entendimiento lo que el autor quiso decir. Asi, el lector puede confrontar con otros
lectores las interpretaciones generadas y defender la compresion obtenida en las

lecturas efectuadas (Duarte, 2012).

Estrategias de lectura: Son hipotesis arriesgadas sobre el camino méas adecuado
que se debe recorrer para alcanzar el significado a partir de lo que se esta buscando
en el texto, o sea, son procedimientos utilizados para alcanzar la comprension

lectora (Duarte, 2012).

Lectura: Es un proceso que abarca multiples niveles y que contribuye al desarrollo
de la mente, puede transformar los simbolos graficos en conceptos intelectuales
exige una intensa actividad del cerebro, demanda un trabajo intelectual para llegar
del signo escrito a su significado, elabora nuevos significados y para la recreacion.
La lectura saca al lector de los cauces habituales de su vida intima y lo lleva a otros
cauces nuevos e innovadores, descubriendo sendero, paisajes hunca antes vistos que
el hombre podra recorrer, lo que implica un intenso movimiento intelectual, un

didlogo constante entre el texto (escritor) y el lector (Megias, 2010).

Técnicas de lectura: Sirven para adaptar la manera de leer al objetivo que persigue
el lector. Las dos intenciones mas comunes al leer son la maximizacién de la

velocidad y la maximizacién de la comprension del texto (Rho, 2008).

67



CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.1.

3.1.2.

Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” aspira ser un
segundo hogar para toda la comunidad educativa. Busca ser un espacio de
formacion integral y con calidad educativa; un campo de investigacion y de
experimentacion pedagodgica; un lugar de analisis de los problemas
educativos y de reflexion para la propuesta pedagogica. Ansia ser una
institucion que irradie cultura, trabajo en equipo, optimismo, alegria; es

decir un ambiente acogedor en donde se desarrolle una verdadera familia.

Ser teresiano implica ser consciente de que la vida terrena es pasajera y
por ello vive con profundidad y coherencia, aprovechando todas las
oportunidades de su existencia, haciendo de Dios “el todo su ser”, y

practicando el lema que debe guiar su vida: “Todo en Cristo” (PEI, 2017).

Breve resefia histérica de la institucién educativa

La Instituciéon Educativa Emblematica “Santa Teresita” inicié su
funcionamiento provisionalmente en mayo de 1935 y se oficializ6 en julio
del mismo afio, mediante D.S. N° 7983-35. El Dr. Octavio Alva Leon fue el
gestor de este Centro Educativo y la Rvda. Madre Ascencion Pérez Bardn,
Dominica del Santisimo Rosario, fue la fundadora y la primera que asumio

la Direccion.
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El primer local de funcionamiento se sitdo en el actual Jr. El Comercio.
En 1945 se traslado al local de la Escuela Normal de Mujeres sito en la Av.
El Maestro, y en 1972 se reubicd en la Sede del C.E.P. “Fatima” ubicada en
la Av. Mario Urteaga N° 360 en donde funciona actualmente. El aniversario
se celebra cada 1 de octubre en honor a su patrona Santa Teresita del Nifio

Jesus.

Desde su creacion, la Direccion de este Centro de Estudios fue ocupada
por prestigiosas personalidades. Entre ellas destacan las religiosas
Dominicas del Santisimo Rosario, y desde 1979 hasta 1996 el cargo
directivo fue presidido por la docente Manuela Grosso Zarate. Finalizado
este periodo se firmé el convenio entre el Ministerio de Educacion del Perd
y la Diocesis de Cajamarca, haciéndose cargo de la administracion educativa

la Congregacion Peruana “Canonesas de la Cruz”.

Inicié la gestién la Rvda. Madre Maria Justina Oscanoa Yantas
mediante Resolucion N° 0679-97-RENOM-ED con fecha 03 de marzo de
1997; luego desde 2000 hasta 2005 toma el cargo la Rvda. Madre Esther
Marlene Quifionez Faro en atencion a la Resolucion Directoral Regional N°
2113-2001. Después asumid la Rvda. Madre René Rojas Aguinaga desde
2005 hasta 2010 y finalmente esta responsabilidad recay6 en la Rvda. Madre
Margarita Elena Castilla Félix desde 2010 hasta la actualidad; quien, al igual
que todas las personas que la antecedieron, viene velando por el buen

prestigio de la institucion educativa.

A lo largo de su vasta trayectoria académica, estudiantes y egresadas de

este centro de estudios han demostrado una destacada participacion
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3.1.3.

intelectual, social, cultural, artistica, religiosa o empresarial, tanto a nivel
nacional como a nivel internacional. La I.E.EMB. “Santa Teresita” fue y
seguird siendo el alma méter de generaciones peruanas, pues su prestigio se
garantiza gracias a la estratégica y dinamica gestion de la plana jerarquica,
al compromiso y participacién activa de los padres de familia y a la
actualizada e innovadora practica docente de profesionales que imparten
formacion integral a las estudiantes que siguen con altruismo el lema:

“Ciencia, Virtud, Accion” (PEI, 2017).

Caracteristicas demograficas y socioeconomicas

La Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” se ubica en la
zona urbana de la localidad de Cajamarca y presta servicios educativos a
una alta densidad de poblacion estudiantil distribuida entre el nivel primario

y el nivel secundario.

Este centro escolar cuenta con una moderna y amplia infraestructura
dotada con tecnologia de alta calidad. Posee 72 aulas totalmente equipadas
que estan distribuidas entre primaria y secundaria, 11 servicios higiénicos,
03 laboratorios de ciencias, 04 laboratorios de informética, 12 oficinas, 02
aulas de servicios multiples, 02 departamentos de psicologia, 02 servicios
de enfermeria, 02 cafetines, 01 oratorio, 01 minideportivo, 01 minigimnasio,
01 piscina semiolimpica, 04 plataformas deportivas, 02 salas para
profesores, 01 ambiente para fotocopias e impresiones, 01 ambiente para
pastoral, 01 sala para la banda de guerra, 02 ambientes para biblioteca, 01
guardiania, 01 auditorio, numeroso mobiliario y equipos diversos (PEl,

2017).
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3.1.4.

Las caracteristicas demograficas de las 2 426 estudiantes las ubican
entre los estratos sociales alto, medio y bajo. Ellas reciben una educacién
innovadora, inclusiva, humanistica, espiritual y ambiental con la finalidad
de formarse como personas creativas, criticas, solidarias, capaces de irradiar
conocimientos y valores en su comunidad, motivadas por una vocacion de

servicio (PEI, 2017).

Las caracteristicas socioecondmicas propias de las escolares influyen
en la formacion de su personalidad en proceso de construccion, conllevan
una historia individual y social producto de las relaciones que establecen
con su familia y miembros de la comunidad en que viven, por ello se
reconocen como seres unicos, poseen formas propias de aprender y
expresarse, piensan y sienten de forma particular y gustan de conocer y

descubrir el mundo que les rodea (PEI, 2017).

Entre las actividades econdmicas de mayor desempefio realizadas por
los padres de familia figuran: mineria, agropecuaria, servicios
gubernamentales, industria, comercio, construccion civil, transporte, entre

otros.

Caracteristicas culturales y ambientales

Las caracteristicas culturales se evidencian a traves de la planificacion,
organizacion y evaluacion de actividades educativas en coordinacién con el
personal jerdrquico, docentes, estudiantes y padres de familia, con la
finalidad de sensibilizar y concientizar acerca de la identidad institucional,

local, regional y/o nacional.
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Las caracteristicas ambientales se afirman a través del Proyecto
Educativo Ambiental Eficiente (PEAe) que, al ser un instrumento de gestion
pedagogica e institucional, permite abordar y contribuir de manera integral
a la solucion de problemas y demandas ambientales identificadas en el
diagndstico institucional. De esta manera se propone desarrollar en la
comunidad educativa actitudes y habitos ecoeficientes en la gestion del
agua, manejo de residuos solidos y la valoracion de la biodiversidad a fin de

mantener la sostenibilidad del ecosistema (PEI, 2017).

3.2. Hipdtesis de investigacion

3.2.1.

3.2.2.

Hipotesis central

La aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora de las estudiantes
del tercer grado de Educacion Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”,

2016.

Hipotesis derivadas

Ha. La aplicacion comparativa de las técnicas subrayado/sumillado influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora de las
estudiantes de las secciones A y B del tercer grado de Educacion

Secundaria de la . E.EMB. “Santa Teresita”.

H.. La aplicacion comparativa de las técnicas subrayado/resumen influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora de las
estudiantes de las secciones C y D del tercer grado de Educacion

Secundaria de la . E.EMB. “Santa Teresita”.
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3.3.

3.4.

Hs. La aplicacion comparativa de las técnicas de comprension de textos
(subrayado/sumillado y subrayado/resumen) permite evidenciar
diferencias estadisticamente significativas para mejorar la comprension
lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de

la I.LE.EMB. “Santa Teresita”.

Variables de investigacion

La investigacion consider6 dos variables que se indican a continuacion:

Variable X: Técnicas de comprension de textos

Sirven para adaptar la manera de leer al objetivo que persigue el lector. Las dos
intenciones mas comunes al leer son la maximizacion de la velocidad y la

maximizacion de la comprension del texto (Rhd, 2008).

Variable Y: Comprension lectora

Es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a

través del cual el lector interactta con el texto (Megias, 2010).

Matriz de operacionalizacion de variables

La investigacién considerd dos variables con sus respectivas dimensiones e

indicadores que se detallan a continuacion:
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
Técnica del subrayado
El subrayar tiene la finalidad | * TIPOS de
Variable X: de resaltar las ideas | Subrayado
principales, fundamentales o | ¢ Codigos del
primarias del texto. Subrayado
+ Criterios para el
TECNICAS DE Subrayado Guia de
COMPRENSION DE observacion
TEXTOS Técnica del sumillado
_ , + Elementos de la
El sumillado consiste en la sumilla
elaboracion de sumillas o o Caracteristi
Sirven para adaptar la manerade | anotaciones al margen  del Bracienisicas Pre Test
texto, ya que cada parafo | delasumila (Evaluacién

leer al objetivo que persigue el
lector. Las dos intenciones mas
comunes al leer son la
maximizacion de la velocidad y la
maximizacion de la comprension
del texto

suele tener una idea principal.

+ Pasos para la
elaboracion de
una sumilla

Técnica del resumen

La actividad de resumirimplica
un doble proceso, uno de
naturaleza cognitivo y otro
lingtiistico. Exige, por un lado,
comprender el texto, lo que

+ Estrategias para
hacer un

implica identificar la resumen
informacion relevante y, por
tanto, aplicar las reglas:
supresion, seleccion,
integracién y elaboracion.
Variable Y:
COMPRENSION LECTORA Niveles de comprensién
lectora .
+ Literal
Implica ~ ejercitar ~ diversas | ¢ Inferencial
formas de lectura, asi comoel | # Critico

Es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya
se tienen: es el proceso a través del
cual el lector interactua con el texto.

didlogo con distintos tipos de
textos.

diagndstica)

Prueba de
Control
(Evaluacioén de
proceso)

Post Test
(Evaluacioén de
salida)

Registro auxiliar
de evaluacion
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3.5. Poblacién y muestra

3.6.

La poblacidon considerada para el presente trabajo de investigacion estuvo
conformada por 256 estudiantes distribuidas en las secciones A, B, C, D, E,F, Gy
H del tercer grado de Educacién Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita”, con
grupos organizados desde 30 hasta 36 integrantes por aula. Asimismo, se

seleccionaron tres grupos predeterminados con caracteristicas comunes.

La muestra seleccionada por métodos no probabilisticos (por conveniencia)
para llevar a cabo el estudio estuvo conformada por 127 estudiantes, distribuidas
en:

- Grupo Experimental 1 (GE31): 64 integrantes de las secciones A/B.

- Grupo Experimental 2 (GE>): 63 miembros de las secciones C/D.

Cabe resaltar que se trabajoé con muestreo no probabilistico, debido a que los
grupos elegidos por conveniencia de la investigadora, facilitaron la administracion
del tratamiento a cargo de su persona, propiciaron la facilidad de acceso a la
informacion, garantizaron la calidad de la informacién y la consistencia de los

resultados, aminoraron costos y tiempo de la investigacion, entre otros.

Finalmente, se considero:

- Grupo Control (GC): 129 estudiantes de las secciones E, F, Gy H.

Unidad de analisis

Cada una de las estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la
|.E.EMB. “Santa Teresita” que conformaron los Grupos Experimentales y el Grupo

Control y que se encuentran en una zona urbana que no carece de necesidades
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3.7.

basicas, con la finalidad de evitar la intervencion de factores adicionales en la

comprension lectora.

Métodos de investigacion

El trabajo de investigacion recurrio a los siguientes métodos:

El método deductivo-inductivo permitié partir de concepciones tedricas
generales relacionadas con el problema de investigacion y los objetivos del estudio
para formular una hipoétesis relacionada con la variable X: Técnicas de comprensién
de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen) y la variable Y:
Comprension lectora. Ademas, facilito estructurar la matriz de operacionalizacion
de variables desagregadas en sus respectivas dimensiones e indicadores, lo cual
sirvio para la elaboracion de los instrumentos de recopilacion de datos.
Posteriormente, a través de un proceso de induccion se recurrié a teorias del
aprendizaje y al marco teorico a partir de los cuales la hipétesis formulada se valido
empiricamente. Asimismo, admitié establecer comparaciones entre las medianas

muestrales de los dos grupos experimentales y del grupo control (Lozano, 2018).

El método analitico-sintético permitié que en base al analisis se desagregara cada
una de las variables de estudio en sus dimensiones e indicadores correspondientes;
ademas de la desagregacion de otros elementos contenidos en el marco tedrico.
Asimismo, se utilizé con la finalidad de dar a conocer el objeto de estudio a traves
del andlisis de la informacion recabada mediante la técnica de observacion
participante, los instrumentos de recoleccidn de datos y de la aplicacion de la prueba
estadistica no paramétrica de Kruskal-Wallis. EI método sintético permitié el

andlisis y discusion de resultados, evidenciandose concretamente en la redaccion
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3.8.

de las conclusiones de la investigacion a partir de la aplicacion del Diagrama de

medianas (Lozano, 2018).

El método asociativo - correlacional se utilizé para establecer relaciones entre la
variable X: técnicas de comprension de textos y la variable Y: comprension lectora;

sin establecer una relacion de causalidad entre ellas (Lozano, 2018).

El método descriptivo permitié recoger, ordenar, analizar e interpretar
sistematicamente informacion sobre la influencia de la aplicacion comparativa de
técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen)
para mejorar la comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita”, a fin de llevar a cabo la

socializacion interna y/o externa (Lozano, 2018).

El método estadistico se utilizd a través de la secuencia de procedimientos
necesarios para cuantificar la informacion recopilada en el Pre Test, Prueba de
Control y Post Test para verificar la hipotesis. Las etapas que siguié el método
estadistico en el estudio fueron: recoleccion de informacion, procesamiento de
datos, tabulacion, presentacion, analisis y sintesis de los resultados a traves de la

estadistica descriptiva e inferencial no paramétrica (Lozano, 2018).

Tipo de investigacion

Es una investigacion aplicada que se caracteriza por ser de bajo costo, su
elaboracién es de corto plazo y sus resultados pueden ser aplicados de manera
inmediata para minimizar el problema concreto de la comprension lectora de las
estudiantes de tercer grado de Educacién Secundaria a través del uso adecuado de

técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen).
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3.9.

En relacién con los niveles de investigacion, el estudio se ubica en el nivel
exploratorio-descriptivo, de asociacién correlacional, de corte transversal. Es
exploratorio porque se gener6 informacién primaria a través de la aplicacion de Pre
Test, Prueba de Control y Post Test como instrumentos de recopilacion de datos; es
descriptivo, porque se midié y describié de manera sistematizada la variable X:
Técnicas de comprension de textos y la variable Y: Comprension lectora; es de
asociacion correlacional, porque se establecié el grado de correlacion que existe
entre las dos variables seleccionadas, utilizando para ello la prueba estadistica no
paramétrica de Kruskal-Wallis. Finalmente, es de corte transversal, porque la
informacion pertinente se levanto en un momento determinado del periodo 2016 —

2017 (Lozano, 2018).

Disefio de investigacion

El disefio de investigacion empleado fue cuasi experimental, debido a que en
la investigacion los sujetos que formaron parte de los dos grupos experimentales y
el grupo control, ni fueron seleccionados al azar ni fueron emparejados; puesto que,
estuvieron organizados previamente al experimento. Por lo tanto, se trabajo con tres

grupos predeterminados: Dos experimentales y uno de control.
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PC Post Test

Pre Test
GE: | —> M1 —S Eq S M2 s M3
e | s m | _Ss]le|—[w|—|M™
e | —> | wm > >| M| — | M
Donde:
GE+: Grupo experimental 1 Ho: No existe diferencia entre las
GE: Grupo experimental 2 medianas muestrales.
Ha: Existe al menos una Mei
GC: Grupo control diferente
Ei: Estimulo (Subrayado/Sumillado) Prueba de Kruskal — Wallis
E2: Estimulo (Subrayado/Resumen) Si P < 0.05 se rechaza la hipotesis
nulay se acepta la hipotesis alterna.
M;: Evaluacion diagndstica
Diagrama de Medianas
Ma: Evaluacion de proceso
Visualiza donde existen diferencias
Ms: Evaluacion de salida entre medianas.
Pc: Prueba de control

Sin estimulo
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3.10.

3.11.

Técnicas e instrumentos de recopilacion de datos

La observacion participante fue considerada como técnica para la recoleccién
de informacion y la evaluacion de evidencias en el proceso de investigacion de
manera sistematica, valida y confiable. Ademas, la investigadora se involucro en
los acontecimientos a traves de la interaccidon con las estudiantes atendiendo a

diversos aspectos de la realidad estudiada.

En la investigacion se aplicaron de manera diferenciada dos Mddulos de
comprension lectora: Uno referido a la técnica de Comprension de textos
Subrayado/Sumillado y otro alusivo a la técnica de comprension de textos
Subrayado/Resumen (APENDICE N° 01). Por este motivo, se elaboré un
cronograma de actividades (APENDICE N° 02) en cuya estructura se detalla tanto
el tiempo de aplicacion del estimulo a los dos grupos experimentales (Primera
Etapa, Etapa de Autoaprendizaje y Segunda Etapa) como el nUmero de sesiones de

aprendizaje (APENDICE N° 03) desarrolladas durante la investigacion.

Asimismo, se emplearon como instrumentos para la recoleccion de datos: Guia
de observacion (APENDICE N° 04), Pre Test: Evaluacion diagndstica
(APENDICE N° 05), Prueba de Control: Evaluacion de proceso (APENDICE 06),
Post Test: Evaluacion de salida (APENDICE N° 07) y Registro Auxiliar de

Evaluacion (APENDICE N° 08).

Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacién

El procesamiento de los datos se llevé a cabo en forma computarizada
utilizando paquetes estadisticos adecuados a la naturaleza del objeto de estudio, en

este caso la hoja de calculo Excel 2016, el software SPSS v.24 y el Minitab 17 que
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3.12.

permitié aplicar la Prueba Estadistica de Normalidad y otras inferencias con la
finalidad de garantizar un procedimiento estadistico adecuado. Los resultados de
los test en su mayoria no siguieron una distribucion normal (Ver Tabla 7), en
consecuencia se utiliz6 la inferencia estadistica no paramétrica con la prueba

Kruskal-Wallis debido a que se tuvo dos grupos experimentales y un grupo control.

Luego, se procedio a la clasificacion de la informacion, agrupando los datos
mediante el uso de la estadistica descriptiva (distribucion de frecuencias) de los
indicadores que caracterizan a las dimensiones de las variables X (técnicas de
comprension de textos) e Y (comprension lectora). Posteriormente, se realizo la
tabulacion, concentrando los datos por grupos de indicadores de cada dimension.
Finalmente, se efectuo la presentacion de los resultados a traves de la elaboracion

de tablas estadisticas y figuras en base a la tabulacion de los datos (Lozano, 2018).

El analisis de los resultados se llevo a cabo con los datos recogidos a través del
Pre Test, Prueba Control y Post Test, ademas de los valores presentados en las tablas
y figuras correspondientes. Por ello, se elabord una base de datos para las variables
y sus respectivas dimensiones e indicadores con la finalidad de agilizar el andlisis
de la informacidn y respaldar su posterior uso en su interpretacion y analisis: Tablas

de frecuencia, indicadores estadisticos, tablas estadisticas y figuras.

Validez y confiabilidad

La elaboracion de los instrumentos para la recoleccion de datos considerd
procesos de validacion que garantizan la confiabilidad de los resultados a través del
juicio de expertos (ANEXO N° 01) y de la aplicacién de una prueba piloto a
estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa
Publica Juan XXI11 de Cajamarca que fue sometida al Alfa de Cronbach, (ANEXO
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N° 02). Cuanto mas cerca se encuentre el valor alfa a 1, mayor es la consistencia
interna de los items analizados, por lo tanto mayor serd la coherencia de la
estructura de contenido del Pre Test, Prueba de Control y Post Test utilizados

(Lozano, 2018 p. 154).

La confiabilidad de los instrumentos de medicion evidencid los siguientes

resultados:

Fiabilidad Escala: PRE TEST (EVALUACION DIAGNOSTICA)

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,825 20

Fiabilidad Escala: PRUEBA DE CONTROL (EVALUACION DE PROCESO)

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

776 20

Fiabilidad Escala: POST TEST (EVALUACION DE SALIDA)

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,825 20

Finalmente se trabaj6é la matriz de consistencia (APENDICE N°09) como

resumen de todo el proceso metodoldgico disefiado para la investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado se abordaron tanto los resultados por dimensiones de las variables
de estudio como los resultados totales de las variables de estudio, los indicadores y

pruebas estadisticas para la contrastacion de hipdtesis.

4.1. Resultados de la variable X: Técnicas de comprension de textos y de la variable
Y: Comprension lectora
Tabla 1

Niveles de logro alcanzados en el Pre Test de comprension lectora

Grupo Experimental 1  Grupo Experimental 2 Grupo Control

Nivel

frec. % frec. % frec. %
Satisfactorio 0 0% 0 0% 0 0%
Previsto 7 11% 2 3% 8 6%
En proceso 18 28% 21 33% 46 36%
Inicio 39 61% 40 63% 75 58%
Total 64 100% 63 100% 129 100%

Nota: El rango de notas ha sido propuesto por MINEDU: Nivel inicio comprende el intervalo 00 — 10; nivel
en proceso, 11 — 13; nivel previsto, 14 — 17 y nivel satisfactorio, 18 — 20. Evaluacion aplicada a estudiantes
de tercer grado de Educacién Secundaria de la LE.EMB. “Santa Teresita” 01 — 09 — 16

Pre Test: Evaluacion Diagnéstica

64%

70% 61%
60%
50%

58%

36%
40% 28%
30%
o 0
20% 1% 2 6%
10% 0% 0% =7 0%
0% A A AN
Grupo Experimental 1 Grupo Experimental 2 Grupo Control

m Satisfactorio ' Previsto ®Enproceso M Inicio

Figura 1. Muestra el Pre Test: Evaluacion Diagnostica realizado el 01 — 09 — 16, donde se aprecia que los
resultados de los grupos de estudio no fueron satisfactorios.
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Interpretacion y anélisis

En la tabla 1 se distingue que el Pre Test (Evaluacion Diagnostica) del Grupo
Control evidencié el menor valor porcentual en el nivel inicio con un 58% de
estudiantes con respecto al 61% del Grupo Experimental 1 integrado por las
secciones A/B y al 64% del Grupo Experimental 2 conformado por las secciones

C/D.

Por su parte, el 28% de participantes del Grupo Experimental 1 ubicados en el
nivel en proceso se impuso al 33% del Grupo Experimental 2 y al 36% del Grupo
Control. Ademas, el Grupo Experimental 1 alcanzé el resultado mas significativo
en el nivel previsto con un 11% de escolares frente al 3% del Grupo Experimental
2 y al 6% del Grupo Control. Por lo tanto, se puede inferir que estos dos ultimos
grupos evidencian mayor dificultad en comprension lectora respecto a las
participantes del Grupo Experimental 1. Finalmente, cabe resaltar que ninguno de

los grupos de estudio alcanzo6 porcentaje alguno en el nivel satisfactorio.

Asimismo, se puede observar que los resultados en comprension lectora del Pre
Test aplicado tanto de los Grupos Experimentales 1y 2 como al Grupo Control no
fueron satisfactorios; pues las estudiantes evidenciaron dificultades en todos los
niveles de desempefio de su proceso lector, reflejando de esta manera la acentuada

problematica abordada en esta investigacion.

En este sentido, Cassany et al. (2006) sostiene que la innovacion tecnologica y
la globalizacion, favorecen o dificultan una auténtica lectura; pues, cada lector se
enfrenta cotidianamente a formas de razonamiento diferentes y por ende a una

novedosa mirada del mundo. Ademas, se puede inferir que esta algida situacion se
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debe entre otros factores intervinientes, al inadecuado uso de técnicas y estrategias
de lectura aplicables antes, durante y después de esta desafiante actividad; a la
escasa diferenciacion entre tipos y formatos de texto, a la deficiente practica de los
niveles de comprension de lectura entre otros, que inducen al lector hacia un

incorrecto entendimiento del mensaje que transmite el autor a través de su texto.

Finalmente, otro importante factor explicativo sobre los bajos niveles lectores
lo encontramos en los modelos familiares donde la lectura no es precisamente un
pasatiempo dominante. Sin duda faltan modelos y ejemplos de lectores en el &ambito
familiar... los habitos de los mayores son un espejo para los jovenes (Clemente,
2004 p. 48). En consecuencia, resulta indispensable destacar el importante papel
que juega la familia en el proceso de la comprension lectora'y en como influye para
promover el habito de lectura desde el hogar, con la finalidad de aprender

reflexivamente y disfrutar de la fascinante cultura escrita que evoluciona cada dia.

Discusion

Los resultados revelan que tanto los Grupos Experimentales 1 y 2 como el
Grupo Control participan de la investigacion en similares condiciones, las cuales
deben ser tomadas en cuenta como importante referente para una pertinente toma
de decisiones acorde con los intereses y necesidades de aprendizaje de cada
estudiante. Por lo tanto, se puede deducir que existen deficiencias en la comprension
lectora que deben ser atendidas desde el interior de las aulas de clase y, por ende,
requieren del disefio de estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan

minimizar esta complicada situacion.
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Esta problemética de la comprension lectora se relaciona con el estudio
realizado por Madero (2011) en el sentido que para que un alumno aplique un plan
para mejorar su comprension debe en primer lugar darse cuenta de que existe un
problema de comprension. Saber que existen estrategias para superar dicho
problema y estar dispuesto a hacer el esfuerzo que significa aplicar una estrategia
para lograr comprender el texto. Por lo que, se puede afirmar que el pensamiento

metacognitivo es un precursor del uso de estrategias lectoras.

En consecuencia, los resultados obtenidos en el Pre Test pueden ser
interpretados con mayor precision a partir de la investigacion hecha por Jiménez
(2013), quien sostiene que la comprension lectora es la capacidad de un individuo
de captar lo mas objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a partir
de un texto escrito. Por lo tanto, la comprension lectora (Reading Comprehension)
es un concepto abarcado por otro mas amplio que es la competencia lectora
(Reading Literacy). La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de
usar su comprension lectora de forma util en la sociedad que lo rodea. De esta
forma, la comprension lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitacion
individual de cada persona y la competencia lectora la materializacién concreta

llevada a cabo en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad.

Otra de las posibles razones que incrementa el deficiente indice del desempefio
lector es el escaso aprovechamiento de los conocimientos previos que resultan
indispensables para la comprension lectora. Por lo tanto, esta valoracion coincide
con la Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel (1963) citado por
Schunk (2012), quien considera que las estructuras cognitivas existentes en el

individuo —conocimientos previos- son el factor principal que influye en el
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aprendizaje y la retencion de los contenidos de forma significativa. Ademas, admite
que el aprendizaje no es sino la reestructuracion interna de los saberes que tiene
una persona sobre una lectura determinada, en la medida en que se eslabonan los
saberes previos y los nuevos conocimientos. El encadenamiento entre los nuevos
saberes y los saberes ya existentes, solo es posible porque dentro de la estudiante

se ha dado un verdadero proceso de asimilacién y acomodacion.

En conclusion, Ausubel (1963) destaca que el aprendizaje significativo
fomenta una actitud critica reflexiva y construye una retencion duradera de la
informacion como producto de su proceso lector vinculada a la préctica constante

para que aprenda y se convierta en un lector competente.
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Tabla 2

Niveles de logro alcanzados en la Prueba de Control de comprensidn lectora

Grupo Grupo
Nivel Experimgntal 1 Experi mgntal 2 Grupo Control
frec. % frec. % frec. %
Satisfactorio 0 0% 0 0% 0 0%
Previsto 10 16% 10 16% 6 5%
En proceso 41 64% 33 52% 32 25%
Inicio 13 20% 20 32% 91 70%
Total 64 100% 63 100% 129 100%

Nota: El rango de notas ha sido propuesto por MINEDU: Nivel inicio comprende el intervalo 00 — 10; nivel
en proceso, 11 — 13; nivel previsto, 14 — 17 y nivel satisfactorio, 18 — 20. Evaluacion aplicada a estudiantes
de tercer grado de Educacion Secundaria de la I. E.EMB. “Santa Teresita” 02 — 12 — 16

Prueba de control: Evaluacion de Proceso

70%
70% 64%

60%

52%

50%

40%

30%

20%

5%

10%

0% 0% 0%
0% - A A

Grupo Experimental 1 Grupo Experimental 2 Grupo Control
m Satisfactorio ~ Previsto ®En proceso M Inicio
Figura 2. Muestra la Prueba de Control: Evaluacion de Control realizada el 02 — 12 — 16, donde se

distingue que el grupo control tiene al 70% de estudiantes en el nivel inicio con respecto al Pre Test;
mientras que los grupos experimentales han disminuido considerablemente su porcentaje en este nivel.
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Interpretacion y anélisis

En la tabla 2 se aprecia que la Prueba de Control (Evaluacién de Proceso) en
comprension lectora del Grupo Control registré el mayor valor porcentual en el
nivel inicio con un 70% de estudiantes con respecto al 58% que registraba en el Pre
Test; evidenciando asi la persistencia de dificultades al momento de enfrentarse a
la lectura de textos escritos y verificando que existe la necesidad de disefiar un
soporte pedagdgico y continuo sobre técnicas de comprension de textos que
coadyuve a mejorar la comprension lectora y minimice esta compleja problematica

educativa.

Al realizar la comparacion entre los resultados del Pre Test y la Prueba de
Control del Grupo Experimental 1 se observa un avance significativo en su nivel de
desempefio en comprension lectora, puesto que el 61% de estudiantes que se
encontraba en el nivel inicio antes del tratamiento, disminuyé al 20%; registrando
un considerablemente decrecimiento del 41%. Por otra parte, al confrontar los datos
entre el Pre Test y la Prueba de Control del Grupo Experimental 2, se aprecia que
el 64% de estudiantes que se ubicaban en el nivel inicio, descendio al 32% con
relacion a la situacion inicial, pues disminuyd en un significativo 32% después de

la primera etapa del tratamiento.

Asimismo, el 28% de estudiantes que figuraba en el nivel en proceso durante
el Pre Test del Grupo Experimental 1 se acrecenté en un 64%, alcanzando de esta
manera un importante avance de 36%; en tanto el 33% del Grupo Experimental 2
que se encontraba en el nivel en proceso ascendio al 52%, alcanzando de esta
manera un importante avance de 19 puntos porcentuales. Por su parte, el 11% vy el

3% registrado en el nivel previsto del Pre Test de los Grupos Experimentales 1 y 2
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respectivamente, ascendieron al 16% evidencidndose un importante incremento
porcentual. Sin embargo, tanto en el Pre Test como en la Prueba de Control de
ambos grupos, aun no existe cifra alguna registrada en el nivel satisfactorio.
Finalmente, se debe enfatizar que los Grupos Experimentales 1 y 2 evidencian un
avance progresivo, mientras que el Grupo Control demuestra el menor porcentaje

de escolares en el nivel previsto con un 5% en este nivel de desempefio.

En conclusion, se puede considerar que, durante el desarrollo de la Primera
Etapa del trabajo de investigacion; la planificacion, ejecucién y evaluacion de la
aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos influyo
significativamente en la mejora de los niveles de desempefio de la comprension
lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la institucion

educativa seleccionada.

Discusion

La rutinaria practica docente al interior de las instituciones educativas
acrecienta el alto porcentaje de lectores que no comprende aquello que lee y mucho
menos interpreta lo que transmite el autor a través de su texto. Esta apreciacion
guarda relacion con la investigacion realizada por Duarte (2012) quien evidencié
que la visidn investigativa sobre la practica docente detectd una nitida diversidad
sobre la concepcion de la lectura entre las profesoras, lo que evidencia una ausencia
del pensar y del actuar colectivamente, momento sin igual para el intercambio de
experiencia y aprendizaje con compafieros con mas experiencia. Esa fragilidad
dificulta la capacidad de innovacion en la practica pedagdgica, imposibilitando asi
los procesos de reflexion y reconstruccién de las profesoras para dinamizar la

ensefianza y aprendizaje en la formacién de lectores autonomos.
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Esta estimacion se enlaza con la investigacion efectuada por Casihualpa (2017)
quien verificd que la aplicacion de estrategias de aprendizaje mejora la comprension
lectora de los estudiantes, dado que el grupo experimental obtiene mayores
resultados que el grupo control. Antes de administrar las estrategias de aprendizaje,
ambos grupos (control y experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-
MannWhitney=406,000 y p=0.479). Pero, después de trabajar las estrategias de
aprendizaje, se producen diferencias significativas entre el grupo de control y

experimental (U-Mann-Whitney=218,000 y p=0.000).

Segun la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget (1926) citado por
Schunk (2012), el lector tiene un papel activo a la hora de aprender; pues, sus
estructuras mentales se van modificando y combinando entre ellas a través de un
proceso de desarrollo de los mecanismos intelectuales, mediante una serie de
estadios que se definen por el orden constante de sucesion y por la jerarquia de
estructuras cognitivas que responden a un modo integrativo de evolucion y a su

experiencia por medio de la adaptacion al entorno y la organizacion de su mente.

Por ello, el aprendizaje se produce gracias a los cambios y a las situaciones
novedosas que experimenta cada individuo durante el proceso de desequilibrio que
se produce cuando los esquemas mentales que posee no sirven para manejar las
nuevas informaciones que recibe de su entorno a través de la lectura. Por lo tanto,
las estructuras antiguas comienzan a adaptarse y a avanzar hacia sucesivos estadios
de equilibrio y desequilibrio cada vez mas complejos y estables, en los cuales
desaparece la contradiccion cognoscitiva o desequilibrio ocasionando que la
organizacion y la adaptacion se complementen mediante la equilibracién que regula

el aprendizaje.
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En conclusion, los conflictos cognitivos que se tienen durante el proceso lector
juegan un papel importante; pues, entre las representaciones mentales y los
resultados que ofrece la docente a cargo de la investigacion, se debe estimular para
que la estudiante frente a ese desequilibrio en su sistema cognitivo vaya en busca
de la consecucion de un nuevo equilibrio més evolucionado y elaborado. Por lo
tanto, el aprendizaje ocurre en situaciones de desequilibrio, que se procura llevar a
situaciones de equilibrio entre los esquemas a través de los procesos restauradores

que terminan en respuestas adaptativas.
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Tabla 3

Niveles de logro alcanzados en el Post Test de comprension lectora

Grupo Grupo
Nivel Experi mgntal 1 Experimgntal 2 Grupo Control
frec. % frec. % frec. %
Satisfactorio 0 0% 2 3% 0 0%
Previsto 48 75% 40 64% 7 5%
En proceso 16 25% 21 33% 35 28%
Inicio 0 0% 0 0% 87 67%
Total 64 100% 63 100% 129 100%

Nota: El rango de notas ha sido propuesto por MINEDU: Nivel inicio comprende el intervalo 00 — 10; nivel
en proceso, 11 — 13; nivel previsto, 14 — 17 y nivel satisfactorio, 18 — 20. Evaluacion aplicada a estudiantes
de tercer grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita” 28 — 06 — 17

67%

Post Test: Evaluacion de Salida
80% 75%
70% 64%
60%
50%
40% 33%
30% 25%
20%
10% 0
0% 0% 2% 0% 0%
0 P /4 - a—
Grupo Experimental 1 Grupo Experimental 2 Grupo Control
m Satisfactorio ' Previsto ®En proceso ™ Inicio
Figura 3. Muestra el Pos Test: Evaluacion de salida realizado el 28 — 06 — 17, donde se puede apreciar
que los grupos experimentales disminuyeron al 0% de estudiantes en el inicio con respecto al Pre Test;
mientras que el Grupo Control ain mantiene el 67% de escolares en este nivel.
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Interpretacion y anélisis

En la tabla 3 se debe resaltar que en el Post Test (Evaluacion de Salida) el
Grupo Experimental 1 y el Grupo Experimental 2 registraron el 0% en el nivel inicio
de comprension lectora después del tratamiento, mientras que el Grupo Control
consignd un 67% de participantes en este nivel de desempefio. Por su parte, el
Grupo Experimental 1 conformado por las secciones A/B evidenci6 el menor valor
porcentual en el nivel en proceso con un 25% de estudiantes frente al 33% del Grupo
Experimental 2 integrado por las secciones C/D y al 28% del Grupo Control.
Asimismo, en el nivel previsto el 75% de participantes del Grupo Experimental 1
se impuso al 64% del Grupo Experimental 2 y al 5% del Grupo Control. Sin
embargo, el Grupo Experimental 1 no alcanzo representatividad alguna en el nivel

satisfactorio mientras que el Grupo Experimental 2 registré el 3% de discentes.

De igual modo, se puede evaluar que los resultados en comprension lectora del
Post Test aplicado tanto al Grupo Experimental 1 integrado por las secciones A/B
como al Grupo Experimental 2 conformado por las secciones C/D evidenciaron
diferencias estadisticamente significativas en los niveles de desempefio: en proceso,
previsto y satisfactorio. Cabe destacar que el Grupo Experimental 2 sigue
evidenciando algunas dificultades en su comprension lectora respecto a las

participantes del Grupo Experimental 1.

Finalmente, se puede inferir que, durante el desarrollo de la Segunda Etapa del
trabajo de investigacion, la aplicacion comparativa de técnicas de comprension de
textos influyé significativamente en la mejora de la comprension lectora del tercer

grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita”.
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Discusion

Estar al tanto de logros y dificultades de las estudiantes representa un gran
desafio respecto al aprendizaje de la lectura en Educacion Secundaria; pues,
conocer esta informacion permite orientar la préactica pedagogica de cada docente
con la finalidad de disefiar estrategias de trabajo diferenciado que promuevan el
desarrollo pleno de la competencia lectora para la mejora de los aprendizajes. Por
ello, es necesario que personas con mayor conocimiento brinden mecanismos de

mediacion como apoyo al proceso lector y al desarrollo de la comprension lectora.

En este sentido, esta apreciacion se vincula con la investigacion de Valdebenito
(2012) ya que sostiene que la auto-monitorizacion y regulacion en el proceso de la
lectura, que conlleva ademas la toma de conciencia del proceso, repercuten en la
seleccion de estrategias cognitivas adecuadas para la comprension, todo ello bajo
la responsabilidad del tutor, quien al apoyar a su tutorado en el proceso de
construccion de la comprension pondria en marcha dichas estrategias. Asimismo,
sustenta que el tutor logré avances por la regulacion y monitorizacion constante del
proceso, siendo capaz de prestar ayudas adecuadas y ajustadas a las necesidades
emergentes de su compafiero. Lo cual puede haber repercutido también en la
generacion de conflictos socio-cognitivos que promovieran la reestructuracion de
los esquemas y por lo tanto la construccibn de nuevo conocimiento o
enriquecimiento del que ya poseian los alumnos. Por su parte, el tutorado cuenta
con un andamiaje ajustado y permanente que le proporciona su compafiero tutor, lo

cual facilita y promueve sus aprendizajes en relacion a la comprension de textos.
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Esta valoracion se relaciona con el trabajo realizado por Cabrera (2014) en el
sentido de que evidencié que el programa de intervencion produjo un efecto
positivo en el comportamiento lector de los estudiantes que participaron en él. El
alcance de sus hallazgos apunta a que, si un estudiante universitario aprende
estrategias a partir de una experiencia de mediacion, como la que constituyo el
programa de intervencién aplicado, puede ir desarrollando competencias que
gradualmente se perfeccionan en la medida que sean transferidas a los contextos
habituales de la universidad y se encuentren disponibles de forma consciente e

intencional.

Asimismo, se vincula con el estudio efectuado por Cateriano (2016) quien
demostro que la aplicacion del método CLOG, cuyas siglas corresponden a “C” de
Comprension, “L” de Lectora, haciendo uso de “O” Organizadores y “G” Gréficos,
en los nifios de los grupos experimentales de las Instituciones Educativas De La
Salle y Mufioz Najar incremento el nivel de su comprension lectora; por tanto, la

hipdtesis formulada fue comprobada.
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4.2. Resultados totales de la variable X: Técnicas de comprension de textos y de la

variable Y: Comprension lectora

Tabla 4

Niveles de logro alcanzados en el Pre Test vs Post Test de comprension lectora

Grupo Experimental 1 Grupo Experimental 2 Grupo Control

NIvel o eTest PostTest PreTest PostTest PreTest Post Test
Satisfactorio 0% 0% 0% 3% 0% 0%
Previsto 11% 75% 3% 64% 6% 5%
En proceso 28% 25% 33% 33% 36% 28%
Inicio 61% 0% 63% 0% 58% 67%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Nota: El rango de notas ha sido propuesto por MINEDU: Nivel inicio comprende el intervalo 00 — 10; nivel
en proceso, 11 — 13; nivel previsto, 14 — 17 y nivel satisfactorio, 18 — 20. Evaluacion aplicada a estudiantes
de tercer grado de Educacion Secundaria de la LE.EMB. “Santa Teresita” 01 —09 — 16 // 28 — 06 — 17

5 Pre Test vs Post Test
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- 51%
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0% 0% 0% 0% 0%
Pre Test Post Test Pre Test Post Test Pre Test Post Test
Grupo Experimental 1 Grupo Experimental 2 Grupo Control

m Satisfactorio  Previstc mEn proceso m Inicio

Figura 4. Muestra los niveles de logro alcanzados en el Pre Test y el Post Test por el Grupo Experimental 1, el
Grupo Experimental 2 y el Grupo Control, donde se aprecia el avance progresivo de los grupos experimentales
frente a los deficientes resultados obtenidos por el Grupo Control que no recibi6 el estimulo durante la
investigacion.
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Interpretacion y anélisis

En la tabla 4 por un lado se observa en el Grupo Experimental 1 conformado
por las secciones A/B que el 61% de estudiantes que se ubicaba en el nivel inicio
antes del tratamiento disminuy6 al 0%, debido a que la aplicacion de las técnicas
subrayado/sumillado influyd significativamente en la mejora de la comprension
lectora. Asimismo, el 28% que se ubicaba en el nivel en proceso decreci6 en un
25%, mientras que el 11% del nivel previsto se incrementd en un representativo
75%. Sin embargo, es preocupante observar que en el nivel satisfactorio no se

registro estudiante alguna.

Por otro, se evidencia en el Grupo Experimental 2 integrado por las secciones
C/D que el 64% de escolares que se ubicaba en el nivel inicio decrecié en un 0%
puesto que la aplicacion de las técnicas subrayado/resumen medio
significativamente en la mejora de la comprension lectora. Ademas, el 33% que
estaba en el nivel en proceso se mantuvo en el mismo porcentaje, mientras que el
3% de participantes que se situaba en el nivel previsto ascendio a un distintivo 64%.

Finalmente, existe un 3% que logro ubicarse en el nivel satisfactorio.

Cabe resaltar, que los resultados obtenidos por el Grupo Control evidencian
que la condicidn registrada durante el Pre Test empeoré significativamente en el
Post Test, demostrando que existe la necesidad de disefiar un soporte permanente y
sostenido - como el planteado en esta investigacion - para mejorar la comprension

lectora de las estudiantes.

Por lo tanto, se puede observar que los resultados evidencian que existen

diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desempefio de los Grupos
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Experimentales 1 y 2 que recibieron el tratamiento con respecto al Grupo Control
que carecio de este. En conclusion, se puede decir que la hipotesis formulada fue
demostrada; pues la aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos
influyo significativamente en la mejora de la comprension lectora de las estudiantes
del tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Embleméatica

“Santa Teresita”.

Finalmente, al comparar los resultados del Pre Test y Post Test de los Grupos
Experimentales 1 y 2 respectivamente, se puede apreciar que la aplicacion de las
técnicas subrayado/sumillado y subrayado/resumen influyeron significativamente
en el proceso lector de las participantes. Cabe precisar que los Mddulos de
Comprension Lectora disefiados para esta investigacion deben ser aplicados
estratégicamente teniendo en cuenta tanto los intereses y necesidades como los
estilos y ritmos de aprendizaje de cada estudiante, con la finalidad de obtener

mejores resultados que coadyuve a superar las dificultades presentadas.

Discusion

Evaluar el nivel de desempefio en comprension lectora implica reconocer que
existe la necesidad de la mejora continua del rendimiento de las estudiantes para
coadyuvar a que se conviertan en lectores competentes. En este sentido se debe
tener en cuenta varios aspectos asociados tales como habitos de lectura, técnicas de
comprension de textos, tipos y formatos de texto, niveles de comprension lectora,
estrategias de lectura, contextos de lectura diversos y el proposito especifico dentro
de su ambito social y cultural que les facilite procesar, asimilar, argumentar, criticar
y reflexionar acerca de lo que se comprende a través de la practica constante de una

lectura interactiva.

99



Esta apreciacion se relaciona con la investigacion realizada por Osorio (2010)
quien evidencia que la DICOBAPSI se embarca en la aventura de la propia
comprension, reflexiona y teoriza sobre esa préctica del ensefiar; para ello integra
estrategias cognitivas, metacognitivas y motivacionales las cuales propiciaron los
procesos de aprehendizaje de lectura comprensiva y la toma de consciencia acerca
de la comprensidn lectora de textos cientificos Se basa en el lenguaje; por ello es
comprehensiva y expresiva; tanto la lectura comprensiva como la expresion son
fendmenos estrictamente individuales; sin embargo, su dindmica involucrd
activamente a los estudiantes; asi, es mas colectiva que individual. Con ello, se
privilegia el pensamiento formal ya que comprender requiere descubrir, pensar,

para arribar al significado global del texto.

Lograr un buen desempefio de la comprension lectora para fortalecer las
capacidades comunicativas de las estudiantes no es tarea facil; por ello es necesario
e indispensable que todos los docentes, sin importar el area curricular impartida,
asuman el compromiso de promover el habito de lectura interactiva a través del uso
adecuado de técnicas de comprension de textos para mejorar la comprension

lectora.

Esta valoracion se relaciona con la investigacion desarrollada por Cruz (2013)
quien afirma que las préacticas lectoras se combinan y conviven con préacticas
culturales donde los medios de comunicacién y la tecnologia tienen una gran
presencia. Los gustos y preferencias tienen una fuerte relacion con la afectividad de
los jovenes, ya que se concibe la lectura como una experiencia. En este sentido los

docentes hacen una mediacion inicial donde intentan conectar los repertorios de los
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lectores juveniles con los repertorios de los textos a un nivel de sensaciones y

sentimientos; después vendria un trabajo de la obra de caracter reflexivo y critico.

En consecuencia, esta reflexion se relaciona con la Teoria del Desarrollo del
Pensamiento y del Aprendizaje de Lev Vygotsky (1931) citado por Schunk (2012)
que demuestra la importancia del entorno social en el desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores (lenguaje, pensamiento, razonamiento, entre otros)
relacionados al proceso lector. Plantea que todo aprendizaje se produce en dos
niveles: primero, en un contexto social (interpsicoldgico) y luego en un plano
individual (intrapsicologico). Por lo tanto, implica para la comprension lectora
procurar que la estudiante realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal
lo que ha aprendido socialmente desde el plano interpersonal y culturalmente
mediado en clases; es decir, que su comprension lectora sea la correcta o que el

proceso de lectura esté bien adquirido.

Por ello, la lectura debe ser una actividad de ensefianza continua, que refuerce
diferentes aspectos del desempefio lector y brinde oportunidades de aprendizaje;
pero, sobre todo que sea un proceso de nunca acabar en el salon de clases a través
de la mediacion (por el docente o por pares mas preparados) para que las
dificultades que adolece el proceso lector de cada estudiante se vea atendido por

una ensefianza de la comprension lectora en forma sistematica.
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Tabla s

Media, desviacion estandar, coeficiente de variacion y mediana en el Pre Test de
comprensién lectora del Grupo Experimental vs Grupo Control

Nivel Grupo ni Media Desv. Est. Coef. Var. Mediana
Expl 64 3,3 0,9 27,8 3
Literal Exp2 63 3,4 0,8 23,2 4
Control 129 3,3 0,7 21,7 3
Expl 64 5,2 2,0 38,9 6
Inferencial Exp2 63 5,2 1,5 29,2 5
Control 129 5,3 1,9 36,3 5
Expl 64 1,3 0,6 47,2 1
Critico Exp2 63 1,1 0,6 51,4 1
Control 129 1,3 0,6 50,9 1

Nota: Pre Test para medir los niveles de logro en comprensién lectora: Evaluacion aplicada a estudiantes
de tercer grado de Educacion Secundaria de la LE.EMB. “Santa Teresita” 01 — 09 — 16

En la tabla 5 se observa, que en el Nivel Literal el Grupo Experimental 1
consigné un promedio de 3,3; una desviacion estandar de 0,9; un coeficiente de
variacion de 27,8% y una mediana de 3 puntos; es decir, el 50% de estudiantes tiene
una nota de 3 0 menos Yy el otro 50% tiene una nota mayor a 3. Mientras que el
Grupo Experimental 2 registro un promedio de 3,4; una desviacion estandar de 0,8;
un coeficiente de variacion de 23,2% y una mediana de 4 puntos; es decir el 50%
de estudiantes tienen una nota de 4 o menos Yy el otro 50% tiene una nota mayor a
4. Por su parte, el Grupo Control obtuvo un promedio de 3,3; una desviacion
estandar de 0,7; un coeficiente de variacion de 21,7% y una mediana de 3 puntos;
es decir el 50% de estudiantes tienen una nota de 3 0 menos y el otro 50% tiene una

nota mayor a 3.
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En el Nivel Inferencial, el Grupo Experimental 1 consigné un promedio de 5,2;
una desviacion estandar de 2,0; un coeficiente de variacion de 38,9% y una mediana
de 6 puntos; es decir, el 50% de estudiantes tiene una nota de 6 o menos y el otro
50% tiene una nota mayor a 6. Ademas, el Grupo Experimental 2 registré un
promedio de 5,2; una desviacidn estandar de 1,5; un coeficiente de variacion de
29,2% y una mediana de 5 puntos; es decir, el 50% de estudiantes tiene una nota de
5 0 menos y el otro 50% tiene una nota mayor a 5. Cabe mencionar, que el Grupo
Control obtuvo un promedio de 5,3; una desviacion estandar de 1,9 y un coeficiente

de variacion de 36,3% y una mediana similar al Grupo Experimental 2

Finalmente, en el Nivel Critico el Grupo Experimental 1 consign6 un promedio
de 1,3; una desviacion estandar de 0,6 y un coeficiente de variacion de 47,2%.
Mientras el Grupo Experimental 2 registrd un promedio de 1,1; una desviacion
estandar de 0,6 y un coeficiente de variacion de 51,4%. Ademas, el Grupo Control
obtuvo un promedio de 1,3; una desviacion estandar de 0,6 y un coeficiente de
variacion de 50,9%. Cabe destacar que los tres grupos de estudio obtuvieron una
mediana de 1 punto; es decir, el 50% de estudiantes tiene una nota de 1 0 menos y
el otro 50% tiene una nota mayor a 1. Por lo tanto, se puede inferir que cuando
empezO la investigacion los indicadores se muestran similares evidenciando
homogeneidad en los tres grupos de estudio, debido a que todas las estudiantes
comenzaron en un mismo nivel de desempefio de la comprension lectora

proveniente del segundo grado de Educacion Secundaria.
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Tabla 6

Media, desviacion estdndar, coeficiente de variacion y mediana en el Post Test de
comprensién lectora del Grupo Experimental vs Grupo Control

Nivel Grupo ni Media  Desv. Est. Coef. Var. Mediana

Expl 64 5,7 0,9 16,5 6

Literal Exp2 63 5,7 0,8 14,9 6
Control 129 4,0 0,9 23,5 4
Expl 64 8,1 1,5 18,0 8

Inferencial Exp2 63 7,7 1,6 20,9 7
Control 129 5,2 1,7 33,0 5
Expl 64 1,0 0,0 0,0 1

Critico Exp2 63 1,0 0,0 0,0 1
Control 129 0,8 0,5 62,5 0.7

Nota: Post Test para medir los niveles de logro en comprensién lectora: Evaluacion aplicada a
estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita” 28 — 06 — 17

En la tabla 8 se aprecia, que en el Nivel Literal el Grupo Experimental 1
consignd un promedio de 5,7; una desviacion estandar de 0,9; un coeficiente de
variacion de 16,5% y una mediana de 6 puntos; es decir, el 50% de estudiantes tiene
una nota de 6 o menos Yy el otro 50% tiene una nota mayor a 6. Mientras el Grupo
Experimental 2 registré un promedio de 5,7; una desviacion estandar de 0,8; un
coeficiente de variacién de 14,9% y una mediana similar al Grupo Experimental 1.
Por su parte, el Grupo Control obtuvo un promedio de 4,0; una desviacion estandar
de 0,9; un coeficiente de variacion de 23,5% y una mediana de 4 puntos; es decir el
50% de estudiantes tiene una nota de 4 o0 menos y el otro 50% tiene una nota mayor

a4,

En el Nivel Inferencial, el Grupo Experimental 1 consigné un promedio de 8,1;
una desviacion estandar de 1,5; un coeficiente de variacion de 180% y una mediana

de 8 puntos; es decir, el 50% de estudiantes tiene una nota de 8 0 menos y el otro
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50% tiene una nota mayor a 8. Ademas, el Grupo Experimental 2 registré un
promedio de 7,7; una desviacion estdndar de 1,6; un coeficiente de variacién de
20,9% y una mediana de 7 puntos; es decir el 50% de estudiantes tiene una nota de
7 0 menos y el otro 50% tiene una nota mayor a 7. Cabe mencionar, que el Grupo
Control obtuvo un promedio de 5,2; una desviacion estandar de 1,7; un coeficiente
de variacion de 33,0% y una mediana de 1 punto; es decir, el 50% de estudiantes

tiene una nota de 1 0 menos y el otro 50% tiene una nota mayor a 1.

Finalmente, en el Nivel Critico el Grupo Experimental 1 consign6 un promedio
de 1,0; una desviacion estandar de 0,0 y un coeficiente de variacion de 0,0% y una
mediana de 1 punto; es decir, el 50% de estudiantes tiene una nota de 1 0 menos y
el otro 50% tiene una nota mayor a 1. Mientras el Grupo Experimental 2 registro
un promedio de 1,0; una desviacion estandar de 0,0; un coeficiente de variacion de
0,0% y una desviacion similar al Grupo Experimental 1. Ademas, el Grupo Control
obtuvo un promedio de 0,7; una desviacion estandar de 0,5; un coeficiente de
variacion de 72,2% y una mediana de 0,7; es decir, el 50% de estudiantes tiene una

nota de 0,7 0 menos Yy el otro 50% tiene una nota mayor a 0,7.

Por lo tanto, las estudiantes del Grupo Experimental 1 y el Grupo Experimental
2 respondieron la mayor cantidad de preguntas en forma correcta y de manera
constante. Sin embargo, en el Grupo Control existe demasiada dispersion relativa
(62,5%) en sus respuestas; por ello, los resultados obtenidos no fueron satisfactorios
en el nivel literal, inferencial y critico, porque no recibieron el estimulo a traves de
los Mddulos de Comprensidn Lectora propuestos en esta investigacion. Por esta
razdn, el nivel critico muestra un desorden total para el Grupo Control, pues aqui

se hace méas necesario la propuesta de no seguir con la ensefianza tradicional.
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Figura 5. Muestra las medianas en el Pre Test y el Post Test por el Grupo Experimental 1, el Grupo
Experimental 2 y el Grupo Control, donde se aprecia el avance progresivo de los grupos experimentales
frente a los deficientes resultados obtenidos por el Grupo Control que no recibi6 el estimulo durante la

investigacion.

La figura 5 muestra las medianas del Pre Test y Post Test para los niveles
Literal, Inferencial y Critico del Grupo Experimental 1 (Subrayado/sumillado),
Grupo Experimental 2 (Subrayado/resumen) y el Grupo Control. Se observa que en
el Nivel Literal el Pre Test del Grupo Experimental 1 varia de 3 a 6 puntos en el
Post Test; el Grupo Experimental 2 cambia de 4 a 6 puntos en el Post Test; mientras
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4.3.

que el Grupo Control solo pasa de 3 puntos en el Pre Test a 4 puntos en el Post Test;
para el Nivel Inferencial el Pre Test tiene valores similares, para los tres grupos; el
Post Test en el Grupo Control no presenta cambio; mientras que el Grupo
Experimental 1 cambia de 6 a 8 puntos y el Grupo Experimental 2 cambiade 5a 7
puntos. Finalmente, en el Nivel Critico el Pre Test tiene valores iguales para los dos

grupos experimentales, en el Post Test el Grupo Control baja.

Prueba de hipoétesis

La contrastacion de la hipotesis estd dirigida a determinar la influencia
significativa de la aplicacion comparativa de las técnicas de comprension de textos
para mejorar la comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la I.LE.EMB. “Santa Teresita”. Asimismo, se explico que
las hipotesis derivadas 1, 2 y 3 fueron corroboradas por la prueba de normalidad y

el disefio del experimento con la técnica ANOVA.
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Tabla 7

Prueba de Normalidad para los indicadores de comprension lectora

Nivel Grupo Estadistico Gl Sig.
Expl 0.215 64 0.000
Literal Exp 2 0.280 63 0.000
Control 0.317 129 0.000
Expl 0.166 64 0.000
Inferencial Exp 2 0.152 63 0.001
Control 0.113 129 0.000
Expl 0.328 64 0.000
Critico Exp 2 0.355 63 0.000
Control 0.287 129 0.000

Nota: Post Test menos Pre Test de comprension lectora del Grupo Experimental vs Grupo Control:
Evaluacion aplicada a estudiantes de tercer grado de Educaciéon Secundaria de la IL.E.EMB. “Santa
Teresita”. Kolmogorov-Smirnov?

En la tabla 7 se aprecié que los datos del Pre Test de comprension lectora no
pasaron la prueba de normalidad (sig= p<0,05); en consecuencia, se recurrio a la

Prueba estadistica no paramétrica Kruskal-Wallis.

En el Nivel Literal (Distinguir informacion relevante y complementaria;
identificar la idea principal, identificar la relacion causa-efecto, identificar
comparaciones, secuencias de una accion o analogias) se observoé que en los Grupos
Experimentales y Grupo Control la sig. (Sig. = 0.00) es menor que el nivel de
significancia (sig= p<0,05); en consecuencia, se recurrio a la Prueba estadistica no
paramétrica Kruskal-Wallis para determinar si existen diferencias estadisticamente

significativas entre las medianas muestrales.

En el Nivel Inferencial (Predecir resultados, inferir significados, inferir efectos,
inferir secuencias ldgicas, interpretar el lenguaje figurativo, prever un final
diferente) se observd que en los Grupos Experimentales y Grupo Control la sig.

108



(Sig. = 0.00) es menor que el nivel de significancia (sig= p<0,05); en consecuencia,
se recurrid a la Prueba estadistica no parametrica Kruskal-Wallis para determinar

si existen diferencias estadisticamente significativas entre las medianas muestrales.

En el Nivel Critico (Juzgar bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho
de una opinién, emitir un juicio, manifestar reacciones, analizar e interpretar la
intencion del autor) se observé que en los Grupos Experimentales y Grupo Control
la sig. (Sig. = 0.00) es menor que el nivel de significancia (sig= p<0,05); en
consecuencia, se recurrié a la Prueba estadistica no paramétrica Kruskal-Wallis
para determinar si existen diferencias estadisticamente significativas entre las

medianas muestrales.

En consecuencia las estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de
la .LE.EMB. “Santa Teresita” después de aplicado el Pre Test y Post Test mostraron
que las notas no fueron similares para los niveles literal, inferencial y critico de
comprension lectora. Por lo tanto, se utilizé la Prueba estadistica no parametrica

Kruskal-Wallis.
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Tabla 8

Prueba de Kruskal Wallis para el Pre Test para los indicadores de los niveles de

comprension lectora
Niveles de -~
- T Valor Critico  Valor I
Comprension Hipatesis nula KW KW p valor Decision
lectora
La distribucién de Literal es Retener |
Literal la misma entre las categorias 5.805 1.58 0.453 hiotesis nula
de grupo. P
La distribucion de inferencial
Inferencial es la misma entre las 5.805 0.06 0.97 R_etgner_ la
. hipotesis nula
categorias de grupo
La distribucion de critico es
Critico la misma entre las categorias 5.805 3.31 0.275 Retener la

de grupo

hipotesis nula

Nota: Prueba de Kruskal Walis Pre Test de comprensidn lectora del Grupo Experimental vs Grupo Control:
Evaluacion aplicada a estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita”

En la tabla 8 los resultados obtenidos indican que tanto el Grupo Experimental

1 y Grupo Experimental 2 como el Grupo Control inician el tratamiento en

condiciones similares (Se comparo el p valor > nivel de significancia sig= p<0,05),

porque se retiene la hipotesis de igualdad segln los puntajes obtenidos en los

niveles Literal, Inferencial y Critico de comprension lectora.
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Tabla 9

Prueba de Kruskal Wallis para el Post Test para los indicadores de los niveles de
comprensioén lectora

Niveles de Valor Critico Valor
Comprension Hipatesis nula KW KW p valor Decision
lectora

La distribucion de Literal es

Literal la misma entre las 5.805 9490  0.009 Eie%':gr'&a
categorias de grupo. P
La distribucion de

Inferencial  ‘ferencial es la misma 5805 111440 0,000 Rechazarla
entre las categorias de hipotesis nula
grupo.
La distribucién de critico es

Critico la misma entre las 5805 55100  0.000 Rechazarla

categorias de grupo.

hipotesis nula

Nota: Prueba de Kruskal Walis Post Test menos Pre Test de comprension lectora: Evaluacion aplicada a

estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita”

En la tabla 9 se aprecia que el Grupo Experimental 1 y Grupo Experimental 2

obtuvieron resultados homogéneos para los Niveles Literal, Inferencial y Critico de

comprension lectora. Sin embargo, se observa que los resultados logrados por el

Grupo Control se diferencian de los adquiridos por los Grupos Experimentales (Se

compara el p valor < nivel de significancia sig= p<0,05). En consecuencia, los

Modulos de Comprensidn Lectora disefiados y aplicados para esta investigacion

fueron utiles para diferenciar y mejorar los Niveles Literal, Inferencial y Critico de

comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de

la I.E.EMB. “Santa Teresita”.
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Finalmente, se utiliz6 el diagrama de medianas para visualizar donde existen
diferencias significativas entre las medianas muestrales y evaluar el nivel de

jerarquia de los tratamientos.

Comparaciones del post test entre los grupos parael nivel literal
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Figura 6. Muestra las comparaciones del Post Test entre el Grupo Experimental 1, el Grupo Experimental 2 y
el Grupo Control para el Nivel Literal de comprension lectora.

En la figura 6 se observa que la evaluacion del Nivel Literal de comprensién
lectora al Grupo Experimental 1 y al Grupo Experimental 2 presenta medianas
homogéneas. Sin embargo, el Grupo Control presenta una mediana inferior en
referencia a los Grupos Experimentales. En sintesis, la propuesta de usar técnicas
de comprensién de textos en el Grupo Experimental 1 (subrayado/sumillado) y el
Grupo Experimental 2 (subrayado/resumen) son efectivos para incrementar el Nivel

Literal de la comprensién lectora de las estudiantes.
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Comparaciones del post test entre los grupos parael nivel inferencial
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Figura 7. Muestra las comparaciones del Post Test entre el Grupo Experimental 1, el Grupo Experimental 2
y el Grupo Control para el Nivel Inferencial de comprension lectora.

En la figura 7 se observa que la evaluacién del Nivel Inferencial de
comprension lectora al Grupo Experimental 1 y al Grupo Experimental 2 presenta
evaluaciones similares. Sin embargo, el Grupo Control muestra una mediana
inferior con referencia a los grupos experimentales. En sintesis, la propuesta de usar
técnicas de comprension de textos en el Grupo Experimental 1
(subrayado/sumillado) y el Grupo Experimental 2 (subrayado/resumen) son
efectivos para incrementar el Nivel Inferencial de la comprension lectora de las

estudiantes.
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Comparaciones del post test entre los grupos parael niwel critico
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Figura 8. Muestra las comparaciones del Post Test entre el Grupo Experimental 1, el Grupo Experimental
2 y el Grupo Control para el Nivel Critico de comprension lectora.

En la figura 8 se observa que la evaluacion del Nivel Critico de comprension
lectora al Grupo Experimental 1 y al Grupo Experimental 2 presenta evaluaciones
similares. Sin embargo, el Grupo Control muestra una mediana inferior en
referencia a los grupos experimentales evidenciando un menor rendimiento. En
sintesis, la propuesta de usar técnicas de comprensién de textos en el Grupo
Experimental 1 (subrayado/sumillado) y el Grupo Experimental 2
(subrayado/resumen) son efectivos para incrementar el Nivel Critico de la

comprension lectora de las estudiantes.
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CONCLUSIONES

1. Los resultados del Pre Test Grupo Experimental 1, Grupo Experimental 2 y Grupo
Control indican que mas del 57% de estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la I.E.EMB. “Santa Teresita” evidenciaron dificultades al momento de
enfrentar la lectura de textos escritos; puesto que, se ubicaron en escala vigesimal en
el nivel inicio de lectores que no comprende aquello que lee y/o interpreta lo que
quiere transmitir un autor a través de su texto. Por lo tanto, demostraron la necesidad

de disefiar una Guia Didactica con la finalidad de minimizar esta compleja situacion.

2. Los resultados del Pos Test muestran que el 61% de escolares del Grupo
Experimental 1 que se ubicd en escala vigesimal en el nivel inicio antes del
tratamiento disminuyo en 0%; el 28% que se situo en el nivel en proceso decrecio en
25%; mientras el 11% que se encontro en el nivel previsto se incrementé en 75%
debido a que la aplicacion de la técnica subrayado/sumillado influyd
significativamente en la mejora de la comprension lectora global. Lamentablemente,

el 0% que se registrd en el nivel satisfactorio no tuvo incremento alguno.

3. Los resultados del Pos Test exponen que el 63% de educandos del Grupo
Experimental 2 que se ubico en escala vigesimal en el nivel inicio antes del
procedimiento decrecid en 0%; el 33% que se situd en proceso se mantuvo en el
mismo porcentaje; mientras el 3% que se encontrd en el nivel previsto ascendio en
64% vy el 0% que se ubico en el nivel satisfactorio se acrecentd en 3% debido a que
la aplicacion de la técnica subrayado/resumen influy6 significativamente en la

mejora de la comprension lectora global.
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4. Los resultados del Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control evidenciaron
diferencias estadisticamente significativas en la mejora de la comprension lectora
global de las estudiantes. Por un lado, en el Grupo Experimental 1 y 2 se observo que
el 0% que se ubico en escala vigesimal en el nivel inicio se contrasta con el 67% del
Grupo Control; por otro, el 75% del Grupo Experimental 1 superd al 64% del Grupo
Experimental 2 y al 5% del Grupo Control en el nivel previsto. Por lo tanto, la

hipotesis fue contrastada en la forma que ha sido formulada primigeniamente.

116



SUGERENCIAS

1. La Directora de la I.LE.EMB. “Santa Teresita” debe incluir la propuesta de Guia
didéctica sobre la aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos para
mejorar la comprension lectora, en el Proyecto Educativo Institucional como una
herramienta pedagdgica que afiance logros de aprendizaje y minimice la

problematica educativa.

2. Los docentes del area curricular de Comunicacion de la I.LE.EMB. “Santa Teresita”
deben socializar los resultados de esta investigacion, con la finalidad de fortalecer su
practica pedagogica a través de la aplicacion de los Modulos de Comprension Lectora
propuestos, teniendo en cuenta tanto ritmos y estilos de aprendizaje como intereses
y necesidades de las estudiantes, pues de ello dependen las diferencias

estadisticamente significativas del tratamiento.

3. Los docentes de todas las areas curriculares de la I.LE.EMB. “Santa Teresita”, deben
concretar su compromiso de promover el habito de lectura a través del uso adecuado
de técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y subrayado/resumen)

con la finalidad de lograr un buen desempefio de la competencia lectora.
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PRESENTACION

Estimada estudiante:

El presente cuaderno de trabajo ha sido elaborado con el propésito de ampliar tus
conocimientos a través de la lectura, Animate participando activamente de esta extraordinaria
vivencia que serd enriquecida con tu valiosa colaboracién para facilitar el aprendizaje de
generaciones venideras, Te sugiero leer con atencidn las indicaciones propuestas teniendo en
cuenta los diversos tipos de textos, formatos y géneros; los mismos que contribuirdn a ejercitar y

desarrollar tu comprensién de textos escritos,

Este documento estd organizado en seis secciones: El texto, clasificacién del texto, formato
del texto, niveles de comprensidn del texto, estrategias de lectura y técnicas de comprensién de
textos, las cuales contienen actividades y ftalleres relacionados con los campos temdticos

seleccionados para el Tercer Grado de Educacién Secundaria.

Durante el desarrollo de este médulo contards con el asesoramiento de la docente del Area
de Comunicacién, quien te ofrecerd sugerencias con la finalidad de orientar tus inquietudes y
dificultades. Efectuards trabajos individuales y en equipo de fal manera que puedas interactuar
tanto con el texto como con tus comparieras de clase, a fin de concretar el logro de tus

capacidades comunicativas a través de un pensamiento critico y reflexivo.

Espero que disfrutes de este fascinante mundo letrado, que puedas plasmar todo tu esfuerzo
y dedicacidn, que reflexiones acerca de tus progresos y deficiencias, pero sobre todo que tomes

conciencia de que la lectura debe significar una experiencia satisfactoria en tu vida.

LA AUTORA
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CONCEPTOS PRELIMINARES

LEER es la mds grande de las aventuras, es el riesgo supremo (...), pues no se sabe si después de salir de
una pdgina, o de un libro, se seguird igual o si seremos tan distintos que pedemos escoger otro destino.

LEER es quizd la capacidad intelectual superior y maravillosa del hombre, porque es crear, es rescatar lo
mds profundo de nuestro pensamiente y de nuestra sensibilided (...).

LEER es consustancial al hombre y define lo que es la dimensién humana, porque sencillamente es lo que
diferencia al hombre del animal, esto es: la capacided de descifrar signos, asi como de atribuir u otorgar
significado a los fenémenos y las cosas.

Cémo leer mejor
SANCHEZ LTHON DANILO

La lectura

Desde una éptica etimoldgica la diccién "lectura” proviene del verbo latino legere que connota las ideas de
recoger, cosechar, clasificar un fruto.

La lectura es un eficiente medio de comunicacién humana, en cuyo procedimiento
complejo, intervienen dos aspectos fundamentales, uno de orden fisico, mediante la
percepcién visual de un texto escrito y otro de orden intelectual encargado de |a
comprensién de la lectura para entender los pensamientos del autor. Ambos aspectos
deben estar siempre en intima interaccién y tienen tal importancia que del desarrollo de
ambos, mediante una sincronizacién precisa, depende la eficacia de la lectura. A este
procedimiento complejo de percepcidn visual y comprensién se denomina LECTURA.

&

=

Megias en su obra “La ensefianza de la lectura y comprension lectora”, considera que la comprension
lectora es entendida como el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes
del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia
con el texto

Enfoque lingiiistico de la lectura

Un texto es susceptible de ser analizado como un acto de comunicacién lingiiistica en el que encontramos
un EMISOR, un MENSAJE y un RECEPTOR.

REALIDAD
Cédigo l Cddigo
EMISOR — MENSAJE — RECEPTOR
Canal Canal
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EMISOR : Es el autor del texto.

. CODIGO : Es el idioma utilizado por el autor del texto.

CANAL : Es laescritura

. MENSAJE : Es la infermacién proporcionada por el autor,
. RECEPTOR : Esel lector del texto, quien debe "reconstruir' las ideas del autor del texto.
. REALIDAD : Es el marco sociocultural en que "construyé" el texto.

Estos elementos, para ser considerados tales, deben "entrar en funcién", esto es, debe darse el acto de la

comunicacién: LA LECTURA.

El Texto

Concepto

La palabra Texto en latin significa "TEJIDO". Del modo tal que un fexto es un "tejido hecho de

palabras", las cuales expresan ideas. Es decir, un conjunto de ideas organizadas que transmiten informacién u
opinidn.

Estructura bésica del texto

L

La idea principal

Un texto contiene muchas ideas, pero no todas tienen la misma categoria. Cada pdrrafo suele contener
una idea dominante. Muchas veces, esta idea estd expresada al principio o al final del pdrrafo; pero en
otfras ocasiones se encuentra tanto al inicic como al final del mismo, al centro o en todo el pdrrafo. Las
ideas de los distintos pdarrafos estdn al servicio de una idea general, que es la que domina en el texta. Esta
es laidea principal.

La idea principal es la idea que sintetiza lo argumentado por el autor, se expresa a manera de oracién
que afirma o niega algo. Es una expresién dentro del tema que contiene el mensaje ¢ informacidn principal

del texto. Se halla formulondo la pregunta.

¢De qué o de quién habla el autor y qué sostiene?

. Las ideas secundarias

Todo texto organiza la informacién a través de diferentes clases de ideas: la idea principal (aguella
que contiene la idea relevante) y las ideas secundarias (se trata de los elementos que acomparian a la idea
principal colaborando con esta para darle forma al texto. Las ideas secundarias a diferencia de la principal
son prescindibles).

. Las informaciones puntuales o ideas de tercer orden

Las informaciones puntuales conocidas también con la denominacién de ideas de tercer orden estdn
conformadas por datos concretos como nombres, comparaciones, fechas, acontecimientos menores,
comentarios, etc. Cada idea secundaria puede contener una contidad diversa de informaciones puntuales.



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POST GRADO

4, El tema

Se trata de la idea més general, aquella que por su extensién e importancia engloba todo lo expuesto
por el autor del texto. Normalmente se expresa en una proposicién de cardcter nominal, donde sélo se
expone, no se afirma ni niega.

Para determinar este punto en la lectura, nos preguntamos:

¢Qué asunto trata el autor?

Algunas formas de preguntar son:

(Qué tema trata lo leido?

éCudl es el tema del texto?

El autor expone un tema referido a:
La idea que engloba el texto es:

Ef tema de lo leido es:

5. El titulo

Esta idea es consecuencia del tema, sin haber necesariamente igualdad entre ellos. Se trata de una
proposicién de cardcter nominal, que tiene por finalidad presentar con precisidn el tema y la idea principal.
Se trata de una idea que circunscribe la argumentacion del autor. Se presenta precedida de un articulo y
especifica un asunto ddndole nombre. Se determina con la pregunta:

¢Qué idea precisa lo leido?
Este punto se puede preguntar de estas maneras:

¢Cudl es el titulo de lo leido?

CQUE titulo expresa lo leido?

El mejor titulo para el texto anterior es:

¢Cudl seria el titulo mds adecuado para el texto?
éCudl seria el mejor titulo para el texto?

Ejemplo:
Texto

Al leer, debemos fijares en los detalles, acariciarlos. Nada tienen de malo las lundticas sandeces de
la generalizacién cuondo se hacen después de reunir con amor las soleadas insignificancias del libro, Si
uno empieza con una generalizacién prefabricada, lo que hace es empezar desde el ofro extremo,
alejindose del libro antes de haber empezado a comprenderlo. Nada mds molesto e injusto para con el
autor que empezar a leer, supongamos, Madame Bovary, con la idea preconcebida de que es una
denuncia de la burguesia. Debemos tener siempre presente que la obra de arte es, invariablemente, la
creacién de un mundo nuevo aborddndoelo con la mayor atencién, como algo absolutamente desconocido, sin
conexién evidente con los mundos que ya conocemos.

Curso de Literatura Europea
VLADIMIR NABOKOV

5
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Completa apropiadamente el cuadro de acuerdo al andlisis del texto anterior:

a Idea secundaria a. Informaciones puntuales

I.

Idea secundaria

II.

(Idea principal)

TALLERO1

TEXTO I

Hace poco mds de 10 afios que contamos con aparatos de densitometria. Estos miden la densidad
ésea en ciertas dreas que se consideran criticas en el cuerpo, como la columna lumbar, el cuello del fémur y
los extremos distales del radio (mufieca). Se las considera criticas porque alli se presentan las fracturas o
aplastamientos, cuande estos son causados por este proceso. La osteoporosis se presenta con mayor
frecuencia en las mujeres. La frecuencia aumenta mucho mds en mujeres que por diversas razones han
presentado tempranos cuadros de ausencia de ciclos menstruales. Lo curioso es que no es en el 100%, lo que
motiva ain mds la investigacién en este campe y abre puertas auna serie de interrogantes, que hacen de este
proceso una enfermedad multifactorial con factores de riesgo.

Idea principal:
Titulo:

TEXTO II

La computadora ha sido definida como una méquina capaz de realizar y controlar a
gran velocidad céleulos y procesos complicados que requieren una forma rdpida de
decisiones. Su misién consiste, por tantfo, en fratar la informacién que se le
suministra y proveer los resultados requeridos. Sin embargo, este enunciado tan
simple esté definiendo un hito ftrascendental en la historia de la humanided. Con
anterioridad, las dnicas formas de disponer la informacién estaban relacionadas con la
palabra. Por un lado, la palabra oral 0 memoria persenal, por otro, la palabra escrita o
memoria colectiva. Cualquiera de estos tipos de informacién requerfa, para su interpretacién y para el
reciclaje de nueva informacidn, de la intervencién inmediata del ser humano.

La computadora es, hoy por hoy, incapaz de hacer algo para lo que no ha sido programada. Sin embargo, el
progreso que representa el que un aparato tenga la capacidad de realizar tareas mecdnicas supone ya un
salto cualitative extraordinario, al liberar al hombre de la realizacién de una multitud de pequefios actos de
escasa importancia y tediosa realizacién. Por otro lado, los continuos avances en los campos de la robdtica y
la inteligencia artificial dan pie a las fantasias mds futuristas que la mente humana puede imaginar.
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La extraordinaria versatilidad de las computadoras en tedes los campos de la actividad humena, asi como
su progresiva miniaturizacién, han hecho posible el que traspasaran el umbral de los grandes centros de
cdleulo y el uso restringido de una casta de especialistas, los programadores, para convertirse en la
herramienta ebligada al gran plblico.

La computadora ha penetrado en todos los resquicios de la sociedad y domina ya nuestras vidas. En un
mundo en constante cambio, cada persona se siente impelida a formar parte de la industria de la
informacién que se ha convertido en el eje principal de la scciedad moderna.

1. El tema del texto es:
a) Las mdquinas cibernéticas
b) Lainformética
¢) Lacomputadora
d) La programacién
e) Los programas informdticos

2. El titulo del texto es:
a) Lainformdtica en el nuevo milenio
b) Laimportancia de la computadora en la sociedad
¢) Lacomputadora: un gran salto adelante
d) Lacomputacion y el procesamiento de la informacién
e) Laindustria de las computadoras

3. La idea principal del texto es:
a) Lainformdticay el desarrollo cientifico
b) Lamecdnica operativa y las computadoras
¢) Los componentes mecdnicos y operativos de una computadora
d) Laactividad humana ha alcanzado un gran desarrollo con las computadoras
e) Lacomputadora es una mdquina efectiva para efectuar cdlculos y eperaciones con celeridad

TEXTO III
"La sangre influye tanto en lo que creemos sobre la herencia, que aiin sigue N 7
caracterizindose a los aristécratas como de "sangre azul", de la gente con trestormos WA o

conductuales se dice que tienen "mala sangre", y a quienes tienen una dispesicién apasionada
se les atribuye una "sangre caliente".

Ciertamente, no es raro denominar la relacién familiar cercana (padre e hijo, madre y
hermana) como “parientes consanguineos". Antes del trabajo de Mendel se creia
cominmente que la songre era material heredado; de aqui el origen de estos términos y de su vinculacién con
los ancestros. (En el contexto mederno el término "pariente consanguineo” se utiliza en forma general para
indicar lazos genéticos cercanocs; mds adecuado serfa "pariente en ADN"),

Aunque |a antigua creencia de que la sangre es el material de la herencia es incorrecta, el tipo sanguineo o
grupo si se hereda".

1. ¢Cudl es el tema del texto?
a) Lainfluencia de la herencia en la sangre
b) La sangre de la aristocracia
c) Los trabajos de Mendel sobre la sangre
d) Larelacién entre sangre y herencia
e) Lagenéticay su relacién con la sangre



F-=

L
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA &

ESCUELA DE POST GRADO

2. ¢Qué alternativa expresa la idea principal?
a) Lasangre influye en la herencia
b) Los aristécratas tienen sangre azul
¢) Los trabajos de Mendel plantean la herencia consanguinea
d) Lasangre no es el material transmisor de la herencia
e) Los tipos sanguineos son el resultado del trabajo de Mendel

3. ¢Cuél es el titulo méas apropiado para lo leido?
a) El papel preponderante de la sangre en la herencia
b) Ladeterminacién de la aristocracia por el tipo consanguineo
¢) Las creencias y precisiones sobre la relacién entre sangre y herencia
d) Laimportanciadel ADN en la relacién entre herenciay sangre
e) Las leyes de Mendel y la determinacién de la aristocracia

TEXTO 1V

Jasén, en la mitologia griega, era hijo de Esdn, rey de Yolco. Cuando Pelias,
hermanastro de Esdn, le arrebaté el trono, Jasén, legitimo heredero, alin un nifio, fue
enviado al cuidado del centauro Quirdn. Alcanzada la edad viril, volvié resueltamente
a Grecia para recuperar su reino. Pelias simulé estar dispuesto a dejar el frono, pero
dijo que el joven debia emprender primero la bisqueda del vellocino de oro, que era
legitima propiedad de su familia. Pelias no creia que Jasén pudiera salir airoso de esta
blisqueda ni que regresara vivo, perc el joven supo burlar todos los peligros que se le
presentaron.

Jasdn reunié una tripulacién de jévenes hercicos de todas partes de Grecia para que zarparan con él en la
nave Argo. Después de un viaje de inmensos peligros, los Argonautas llegaron a Cdlquida, el pais donde el rey
Eetes guardaba el vellocino de oro. Eetes estuvo de acuerdo con entregdrselo si Jasén conseguia ungir a dos
toros con patas de bronce que echaban fuego por la boca, y sembraba los dientes del dragén que Cadmo, el
fundador de Tebas, habia matado tiempo atrds. De los dientes broté una cosecha de hombres armados que se
volvieron contra Jasén.

Jasén llevs a cabo su proeza con |a ayuda de |a hechicera Medea, la hija del rey. Sin que éste lo supiera, la
diosa Hera habia intervenido a su favor haciendo que Medea se enamorara de él. La maga le dio a Jasén una
pécima para rociar sus armas que |e harian invencible el dia de su prueba, y lo ayudé a robar el vellocino esa
noche, hechizando al dragdn insomne que lo custodiaba. A cambio de su ayuda, Jasén prometié que amaria
siempre a Medea y que se casaria con ella en cuanto estuvieran de regreso y a salvo en Grecia. Llevando el
vellocino y acompariado por Medea, Jasdn y los Argonautas se las ingeniaron para escapar de Eetes.

Al llegar a Grecia, la tripulacién se dispersé, y Jasén y Medea entregaron el vellocine de oro a Pelias. En
ausencia de Jasdn, Pelias habia obligado a Esén a matarse y su madre habia muerto de pena. Para vengar esas
muertes, Jasén le pidié ayuda a Medea; esta engafié a las hijas de Pelias haciendo que mataran a su padre y
después ella y Jasén se fueron a Corinto, dende tuvieron dos hijos. En lugar de demostrar gratitud a Medea
por todo lo que le habia dado, Jasén la traiciond, casdndose con la hija del rey de Corinto. Presa de la
desesperacion. Medea empled sus recursos de hechicera para matar a la novia. Después, temiendo que sus
hijos pudieran quedarse solos y que cualquier extrafio los maltratara, ella los maté. Cuando el furioso Jasén
estaba dispueste a matarla, ella escapé en un carro tirado por dragones.



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POST GRADO

(Idea principal)

TEXTO V

"Es mi voluntad expresa que en la concesién de los premios no se tenga en cuenta
la nacionalidad, de manera que los obtengan los mds dignos, sean o no escandinavos'".
Quien un dia de 1896 escribiera esta frase en su testamento, habia nacido el 21 de
octubre de 1833 en Estocolmo. Tras una existencia de experimentacién en
diferentes campoes, fundamentalmente en el de la Quimica, dejé tras de si un legado
impresionante de descubrimientos y una fundacién cuyo prestigio ha ido en aumento
con el paso de los affos, a la par que el de los premios que este inventor y empresario
ided: premios para la Paz, la creacién y la invencién.

Alfred Bernhard Nobel realizé sus estudios primero en Rusia y mds tarde en

(~ Idea secundaria a. Informaciones puntuales

Idea secundaria
1I.

Los premios Nobel

Estados Unidos, pero su formacién en el campo por el que seria conocido -el de los explosivos- la obtuvo
colaborando con su padre. Tras trabajar en la empresa familiar en San Petersburgo e investigar sobre
campos como los de la fundicién y la fabricacién de armas, fundé su propia empresa en 1862, con apenas
treinta affos, y centré sus investigaciones en el logro de una sustancia que, mezclada con la nitroglicerina,
atenuara la alta sensibilidad de esta, permitiendo su utilizacién con fines comerciales.

En 1864, y fruto de uno de sus experimentos, su laboratorio fue destruide por una explosién. No
obstante, Alfred Nobel continué adelante con su tarea y se vio recompensado afios mds tarde, al obtener una
mezcla de nitroglicerina y tierra de infusorios (también llamada tripol) que, sin restarle un dpice de potencia
explosiva, permitia la utilizacién y un manejo mucho menos peligreso que el de la nitroglicerina Era el afio
1867 y acababa de descubrir la dinamita.

A consecuencia de su hallazgo, sus negocios crecieron e introdujo la
dinamita en toda Europa y en los Estados Unidos. Una vez establecido en
Francia obtuvo una nueva mezcla de sustancia a la que denomindé gelatina
explosiva, llamada también gelatina de Nobel, consistente en mezclar
nitroglicerina, nitrocelulosa. Desarrollé invenciones y experimentos en otros
campos. En todos ellos obtuvo grandes resultados y hallazgos que hoy en dia
se siguen utilizando, y gracias a ellos atesoré una considerable fortuna
personal, principalmente con su método de destilacién continua de petréleo.

Pasé sus Ultimos aflos sumido en la angustia por el uso bélico que de su
principal descubrimiento -la dinamite- pudieran hacer los gobiernos del
mundo. El 10 de diciembre de 1896 moria en Estocolmo, y la lectura de su
testamento instituyé los que posiblemente se consideran los mds importantes
galardones de investigacién y creacién en diferentes dreas y de las
humanidades.
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La fortuna de Nobel fue destinada a la fundacion que lleva su nombre. Mediante ella instituia un fondo de
recompensa para aquellos que hubieran prestado a la humanidad mayores servicios en las dreas de Ciencias
Fisicas, Quimica, Fisiologla o Medicina, Literatura, y uno especial a la, mayor contribucién en el mantenimiento
o promocion de la Paz, que é| entendia come fraternidad entre los pueblos y supresién o reduccién de los
ejércitos. En 1969 se instituia otro galarddn, el de Economia, creado y financiado por el Banco Nacional de
Suecia, y otorgado por la Academia Sueca de Ciencia.

La entrega de los Nobel tiene lugar cada 10 de diciembre, en una solemne ceremonia presidida por el rey
de Suecia -en la actudlidad Carlos XVI Gustavo- Tras la entrega por parte del monarca de la medalla y el
diploma al galardonado, este realiza un discurso.

Como indicé Nobel en su testamento, a lo largo de los afios los galardones
han recaido en personas de muy distintas nacionalidades y culturas. Desde que
en 1904 José Echegaray y Eizaguirre recibié el Premio Nobel de Literatura,
hasta 1992 en que a la guatemalteca Rigoberta Menchi le fue otorgado el
Premio Nobel de la Paz por la defensa de los indigenas de su patria, han sido
muchos los autores y cientificos espafioles y latinoamericanos que han recibido
alguno de los galardones.

Asl en el drea de la Literatura, escritores esparioles de la talla de Jacinto
Benavente (premiado en 1922), Juan Ramén Jiménez (1956), Vicente Aleixandre
(1977) y Camilo José de Cela (1989), o autores latinoamericanos como los .
chilenos Gabriela Mistral (1945) y Pablo Neruda (1971), el guatemalteco Miguel Angel Asturias (1967), el
colombiono Gabriel Garcia Mdrquez (1982), y el mexicano Octavio Paz (1990), han contribuido con sus
galardones a situar la literatura hispancamericana en un punto dlgido de reconocimiento universal, y a la
extensién y difusién de la lengua espariola en el mundo.

En lo que a otras dreas de investigacidn y conocimiento se refiere, Santiago Ramdn y Cajal obtuvo el
Premio Nobel de Medicina en 1906 (compartido con Camilo Golgi), por sus descubrimientos acerca de la
neurona como célula bdsica del sistema nervioso. El también espariol Severo Ochoa se haria con el premio en
el afio 1959, compartiendo tal honor con el norteamericano Arthur Kornberg. Ochoa fue el primer cientifico
en sintetizar un deido nucleico. El argentino Bernarde Alberto Houssay lograria el mismo premio en el afio
1947, junto a otros dos cientificos norteamericanos, por sus estudios sobre la gldndula pituitaria. Su
compatriota César Milstein llevaria de nuevo a las tierras argentinas el maximo galardén en medicina en 1984.

Carlos Saavedra Lamas y Adolfo Pérez Esquivel, ambos argentinos, se hicieron acreedores al Premio Nobel
de la Paz en los afios 1936 y 1980 por su labor humanitaria y en pro de la Paz en la Guerra del Chaco que
enfrenté a Boliviay Paraguay, y en defensa de los derechos humanos en su pals, respectivamente. En el campo
de la Quimica, el bioquimico ~también argentino- Luis Federico Leloir obtuvo el galardén en el afio 1970, por
sus investigaciones acerca de la formacién de azicares en plantas y animales.

En noviembre de 2001, los herederos de Alfred Nobel hicieron piblico su descontento por la existenciay
concesién del premio en la categoria de Economia, ya que consideraban que dicho galarddn no hubiera sido del
agrado de su antepasado, que no lo instituyé en su testamento, y por haber sido constituide por una
institucién diferente a la Fundacién Nobel.

1, ¢Cudl es el tema del texto?

2. Escriba qué titulo alterno seria el mds importante para el texto leido.

3. Sefiala cudl es la idea principal del texto. ¢En qué pérrafo se encuentra?

10
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. €Cudl fue la voluntad de Alfred Nobel en su testamento? Escribe en qué pdrrafo se encuentra.

. €¢Qué legado dejé Nobel? Menciona en qué pdrrafo se encuentra.

. Relata brevemente la vida de Nobel. Indica en qué parrafo se encuentra.

. €Qué descubrié Nobel y qué posibilité dicho descubrimiento? Senala en qué parrafo se encuentra.

. €Cémo se destiné la fortuna de Nobel? Explica brevemente. Escribe en qué parrafo se encuentra.

. ¢Cuéndo se realiza la entrega de los Nobel y qué acontece en dicha ceremonia? Menciona en qué

parrafo se encuentra.

¢En quiénes ha recaido este galardén desde 1904 hasta 1992? Sefiala ejemplos y en qué pédrrafo se
encuentra.

¢En qué afio y qué escritores han sido galardonados con este premio? Indica en qué pdrrafe se
encuentra.

En el drea médica, ¢qué personajes se hicieron acreedores a este premio y en virtud a qué lo
obtuvieron? <En qué parrafo se encuentra?

11
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¢Qué personajes argentinos obtuvieron este premio? ¢En qué afio fueron ganadores del mismo? ¢Por
qué se les concedié dicho galardén? ¢En qué péarrafo se encuentra?

<Qué motivé en el 2001 el descontento de los herederos de Nobel? Sefiala en qué pérrafo se
encuentra.

Escribe las ideas que ilustran o demuestran la idea principal.

D La fortuna de Nobel fue destinada a la fundacién que lleva su nombre. I:I Mediante ella
instituia un fondo de recompensa para aquellos que hubieran prestado a la humanidad mayores servicios en

las dreas de Ciencias Fisicas, Quimica, Fisiologia o Medicina, Literatura, y uno especial a la, mayor

contribucién en el mantenimiento o pr ion de la Paz, que €l entendia como fraternidad entre los
pueblos y supresién o reduccién de los ejér-ci?osD En 1969 se instituia otro galardén, el de Economia,
creado y financiado por el Banco Nacional de Suecia, y otorgado por la Academia Sueca de Ciencia.

D La entrega de los Nobel tiene lugar cada 10 de diciembre, en una solemne ceremonia presidida
por el rey de Suecia -en la actualidad Carlos XVI Gus?avo-.lzl Tras la entrega por parte del monarca
de la medalla y el diploma al galardonado, este realiza un discurso.

16. ¢Cuél es la oracién que expresa el contenido mas importante?
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17. Lee el siguiente texto, subraya la idea mas importante de cada parrafo y escribela en la forma mds
breve al margen izquierdo.

Alfred Bernhard Nobel realizé sus estudios primere en Rusia y mds tarde
en Estados Unidos, pero su formacién en el campo por el que seria conocido
-el de los explosivos- la obtuvo colaborando con su padre. Tras trabajar en
la empresa familiar en San Petersburgo e investigar sobre campos como los
de la fundicién y la fabricacién de armas, fundé su propia empresa en 1862,
con apenas treinta affos, y centrd sus investigaciones en el logro de una
sustancia que, mezclada con la nitroglicerina, atenuara la alta sensibilidad
de ésta, permitiendo su utilizacién con fines comerciales.

En 1864, y fruto de uno de sus experimentos, su laboratorio fue destruido
por una explosién. No obstante, Alfred Nobel continué adelante con su
tarea y se vio recompensado afios mds tarde, al obtener una mezcla de
nitroglicerina y tierra de infusorios (también llamada tripol) que, sin
restarle un dpice de potencia explosiva, permitia la utilizacién y un manejo
mucho menos peligroso que el de la nitroglicerina. Era el afio 1867 y
acababa de descubrir la dinamita.

A consecuencia de su hallazgo, sus negocios crecieron e introdujo la
dinamita en teda Europa y en los Estados Unidos. Una vez establecido en
Francia obtuvo una nueva mezcla de sustancia a la que denomind gelatina
explosiva, llamada también gelatina de Nobel, consistente en mezclar
nitroglicerina, nitrocelulosa. Desarrollé invenciones y experimentos en
otros campos. En todos ellos obtuvo grandes resultados y hallazgos que hoy
en dia se siguen utilizando, y gracias a ellos atesoré una considerable
fortuna personal, principalmente con su método de destilacidn continua de

petréleo

Pasé sus dltimos afios sumido en la angustia por el uso bélico que de su
principal descubrimiento -la dinamita- pudieran hacer los gobiernos del
mundo. El 10 de diciembre de 1896 moria en Estocolmo, y la lectura de su
testamento instituyé los que posiblemente se consideran los mds
importantes galardones de investigacidn y creacidn en diferentes dreas y
de las humanidades.

- Ahora encierra en un recuadro la idea mds importante de las cuatro que has escrito en el margen.
Es decir la idea principal. Escribela en la linea en blance y senala en qué pdrrafo se encuentra.
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TRANSFERENCIA

TEXTO I

El café es una bebida estimulante debido a una sustancia alcaloidea
denominada cafeina, que también se encuentra en el té y en muy pequefia
proporcién en el cacoo. La cafeina activa las funciones del sistema nervioso
central, asi como de los aparatos respiratorio y circulatorio. Actia como
diurético, favoreciendo la eliminacién de la orina y aumenta la secrecién de los
Jugos digestivos del estémago.

Beber una taza de café humeante, de preferencia recién pasado, suele ser un
excelente estimulo para iniciar el dia, o para recuperar energics al final de la
tarde. Con un buen sorbo en el estémago sentimos que poco a poco nos
recuperamos de la fatiga, eliminamos la tristeza y el aburrimiento, y llegamos a

ponernes "pilas”.

Sin embargo, Gerard Debry y Astrid Nehlig de la Universidad de Nancy, en Francia, han llegado a la
conclusién que beber mds de seis tazas de café al dia provoca dependencia, aunque sin la gravedad de ciertas

drogas, como las anfetaminas o la cocaina.

1. El tema del texto es:
a) Elcafé
b) La cafeina
¢) Las sustancias alcaloides
d) Las anfetaminas
e) Lasdrogas

2, El titulo del texto es:
a) Las sustancias alcaloideas y sus funciones
b) Las caracteristicas de la cafeina
¢) El consumo de café y sus consecuencias
d) Elcafé y sus comparaciones con el té y el cacao
e) Los atributos de las bebidas aromdticas

3. La idea principal del texto es:
a) Elcafé, su consumo y caracteristicas
b) El café es una bebida estimulante en razén a una sustancia alcaloidea llamada cafeina
¢) Propiedades del café y sus consecuencias
d) El café es una planta cuyos efectos estimulontes son reconocidos
e) Distinciones entre el café, el téy el cacao
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Con la siguiente lectura haz un cuadro sindptico e indica el tipo de ideas que lo constituyen:

TEXTO II

Las exhibiciones y pruebas caninas, que son populares en muchos paises, son
eventos en los que perros con pedigri compiten para conseguir premios y titulos en
funcién de su belleza o adiestramiento. Estos acontecimientos toman habitualmente
una de estas tres formas: en las exhibiciones caninas los perros son valorados de
acuerdo con el modelo de su raza; fas pruebas de obediencia comparan la capacidad de
los perros para responder a érdenes verbales o a sefiales de la mano: en las pruebas de
campo se evallia la habilidad para la caza de ciertas razas. El propésito fundamental de
la celebracién es el de dar a conocer los animales al piblico, ademds de a criadores y
comerciantes profesionales.

Las exhibiciones caninas se dividen en exhibiciones con o sin plataforma, e incluyen una o mds razas,
grupos y clases de perros de pedigri. Las clases habituales para coda raza son: cachorro, joven y close
abierta, divididos en categorias de perros y perras. Los modelos para valorar a los participantes difieren
seqin la raza. El criterio tipico incluye la forma de la cabeza, la colocacién de las orejas, forma de andar y el
color y textura del pelaje.

Las pruebas de obediencia son competiciones que evallian la habilidad de los perros para obedecer a una
serie de érdenes, tanto verbales como no verbales. Los perros son calificados en tres categorias de creciente
dificultad: principiantes, abierto y de provecho. En cada una de estas categorias, se evallan destrezas
(bdsicas en el caso de principiantes; mds complicadas en las pruebas abiertas y de utilidad).

Por (iltimo, las pruebas de campo estdn diseriadas para simular las condiciones reales de la caza. De los
muchos tipos de pruebas de campo, las més populares son las de perros de rastreo y las de retrievers (perros
de cobro). En las pruebas de rastreo, los perros deben perseguir y acorralar liebres o conejos. Los perros de
rastreo se sueltan habitualmente en pares o en jaurias, y son cbservados a distancia por los jueces, que
montan a caballo. Las puntuaciones se basan en las destrezas de estos animales, que son, entre otras, la
agudeza del olfato, el paso a través de espesuras dificiles o bajo tierra y la perseverancia y precisién en el
sequimiento de la presa. Las pruebas de cobro evalian la habilidad de perros de caza entrenados para
encontrar pdjaros derribados y cobrarlos tanto en el agua como sobre el terreno.

Idea secundaria a. Informaciones puntuales

Idea secundaria

1L

(Idea principal)
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Clasificacion del Texto

\
7

Una parte importante de la comprensién de lectura es entender qué tipo de texto estamos analizando.
Nosotros vamos a clasificar los textos en funcidn a tres criterios bdsicos:

- De acuerdo a la ubicacidn de la idea principal
- De acuerdo a la naturaleza de su contenido y
- De acuerdo al tipo de discurso empleado

[ Clasificacion de los textos ]

I |

Por la ubicacion de la Por su Por el tipo
idea pnnc:pal contenido de discurso

| |

—

Humanisticos Argumentativos

[ ] [ ]
[ ] [ ]
[ Sintetizantes ] [ Cientificos ] [ Descriptivos ]
[ ] [ J
[ ] [ ]

Analizantes

Sintetizante-
analizantes

Encuadrados

A. De acuerdo a la ubicacion de la idea principal

1. Textos analizantes

Los textos analizantes son aquellos cuya idea principal se encuentra en la parte inicial y luego la
desarrollan a través de ejemplos, argumentos u ofros comentarios.

Férmula: IP,IS. IS, IS 1s

Gréfico:
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2. Textos sintetizantes
Los textos sintetizantes son aquellos que contienen la idea principal en la parte final. Es decir, son los
textos que se inician exponiendo ideas particulares que luego son resumidas @ menera de conclusidn en la

terminacién del texto.

Férmula: IS, IS, wies 1s.,1S;1IP

Grdfico:

=

3. Textos Sintetizantes - analizantes

Se conoce con el nombre de textos sintetizantes analizantes a los que primero sefialan un conjunto de
ideas secundarias las mismas que se resumen en una idea principal, y que a su vez desarrollan otras ideas
secundarias.

Férmula: IS5,1S..IP..IS; IS

g

4, Textos encuadrados

Grdfico:

Se denomina textos encuadrados a aquellos cuya idea principal se formula en la parte inicial del texto
que se desarrolla a lo large de la lectura y que finaliza reiterando la idea inicialmente planteada a manera
de conclusién.

Férmula: IP.I5. IS .. 15: 1S .IP

=

Grdfico:
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B. De acuerdo a su contenido
1. Texto humanistico

Es aquel que trata femas que tienen como centro de atencidn el ser humano y sus productos culturales.
Estos textos se suelen clasificar por su temdtica: abarcan tonto disciplinas pertenecientes a las Ciencias
Humanas o Humanidades (Filosofia, Historia, Arte, Lingiistica, Literatura, Psicologia, éfica...) como
disciplinas correspondientes a las Ciencias Sociales (Sociologia, Economia, Polftica..). Se caracteriza por
su finalidad y por la forma en que expresan esos contenidos.

Ejemplo:

La familia conserva en nuestros dias la importancia vital de siempre, sin embargo, debido a la
adquisicién de nuevas costumbres, la vida ciudadana actual estd siendo afectada notablemente.
De manera similar, el niicleo de la sociedad humana (la familia) estd siendo afectado por la
adquisicidn de distintos valores, como consecuencia [3gica de los cambios que se vienen dando en
todas partes.

La familia tradicional amplia, ha quedado reducida a su minima expresién nuclear -a padres e
hijos- y aun asi, sufre los embates de las circunstancias histéricas que experimentamos
modernamente.

2. Texto cientifico

Es aquel que tiene por finalidad dar a conocer alglin conocimiento cientifico en un lenguaje claro y con
cardcter denotativo.

Ejemplo:

Cientificos estadounidenses aseguran que si se intentan clonar seres humanos inmediatamente,
tal y come lo han anunciado dos investigadores en Roma, el primer clon serd un "nific deforme".

Esta opinidn se suma a la amplia reaccién de repulsa que ha provocado el anuncio de los
especialistas en fertilidad, Panos Zavos, y ebstetricia, Severino Antinori, de que estdn listos para
clonar a un ser humano.

La controversia sobre la clonacién con células humanas, que hasta ahora se limitaba al uso de
embriones para la investigacién, ha dado un paso adelante y ya se contempla la posibilidad de llevar
al término un embarazo con uno de esos embriones.

Tam Wilmut, el cientifico del Instituto Reslin de Edimburgo (Escocia) que anuncid la clonacion de la oveja Dolly,
es uno de los muchos que han criticade el intento de clonar seres humanos con la tecnologia actual.

"Si se lleva adelante la clonacién de un ser humano en un plazo de unos dos afios a partir de ahora, el primer
clon serd un nifio con deformidades", declaré David Magnus, experto en clonacién de la Universidad de Pensilvania.

Panos Zavos y Severino Antinori -quien se hizo famoso por ayudar a una mujer de 62 dfios a quedar
embarazada- di jeron hoy que pronto anunciardn el pais y las circunstancias en las que se llevardn a cabo la primera
clonacion de un ser humano y aseguraron que tienen cientos de solicitudes de pare jas para someterse a la prueba.

Pero la mayor parte de los cientificos que han participado en la clonacién de animales realizadas hasta ahora
reconocen que por cada intento conseguido hay detrds miles de fallos, abortos y deformidades.
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PISA ha establecido una clasificacion de seis tipos de texto segin el propésito comunicativo que se
intente lograr (Ministerio de Educacidn del Perti, 2015).

Textos descriptivos: son textos que indican las caracteristicas o propiedades de un objeto. La informacion
que presentan estos textos también puede partir de un punto de vista sub jetivo (como la descripcién
valorativa de un lugar en un diario de viajes) o de un punto de vista objetivo (cemo la descripeidn de las
funciones de un aparato en un manual técnico).

Ejemplo:

El caballo de paso peruano

Se caracteriza por la armonia y fineza de sus formas, la soberbia
de su porte, su gran resistencia a nivel orgdnico, su paso natural
que lo mantiene firme en el trabajo diario.

Tiene la frente ancha, la cara larga y estrecha; las orejas cortas,
la boca pequefia; el mentdn prominente.

Su cuello es proporcionalmente corto, en su extremo inferior es ancho y robustoe.
Tiene el dorso corto, recto, ancho y sélido. Su cola es fina. Es el caballo de paso
peruanc un mamifero, considerado un animal de sillay de lujo.

Textos Narrativos: indican lo que le ocurren a uno o varios personajes (reales o ficticios) en un determinado
lapso de tiempo, segiin una secuencia de hechos. Estos textos pueden ser ficcionales (por ejemplo, un cuento
o una novela) o no ficcionales (por ejemplo, una linea de tiempo sobre sucesos histéricos o el acta de una
reunién en la que se registran los principales hechos e ideas surgidos en la misma).

Ejemplo:

Hace mucho tiempo vivia en E| Cairo un hombre muy bueno llamado Mohammed. Habia sido rico pero, como
era tan generoso, sélo le quedaba la casa de sus padres, con un pequefio jardin, que tenia una higueray una
fuente.

Un dia, soffando, vio a un hombre que le decia: "Mohammed, tu fortuna la encontrards en Ispajhdn. Vete a
buscarla”.

Cuando despertd, decidié emprender el vigje. Después de largos meses, llegé a Ispajhdn.

Era de noche y se quedé dormido en un rincén de una mezquita. Unos guardias, creyendo que era un
ladrdn, lo llevaron a la cdreel. Dos dias después el capitdn lo interrogé. Le preguntd su nombre, de dénde
venia y cudl era el motivo de su visita a la ciudad. Mohammed le conté su historia y el capitdn se echd a
reir y dijo:

-¢Td crees en sueffos? Mira, yo ya he sofiado tres veces que en una casa de El Cairo, hay un jardin con una
higuera y una fuente y que, bajo la fuente hay un tesoro. Pero sé que es un suefio. Asi que anda vete y no
wuelvas.

Mohammed regresé a su casay levanté la fuente. Alli encontrd un cofre lleno de diamantes.

Jorge Luis Borges, Historia de los que sofiaron.
(Adaptacién)
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3. Textos Expositivos: son textos que explican o desarrollan conceptos o constructos mentales. Son textos en
los que las ideas son analizadas en sus elementos constitutivos y como parte de un todo (por ejemplo, un
ensayo expositivo).

Ejemplo:

¢Qué se estd haciendo para ayudar a la supervivencia del manati? La amenaza de perder a
este mamifero, que vive en las aguas costeras del océano Atldntico, es una gran preccupacién de
aquellos que disfrutan de su presencia.

Debido a su inminente peligro de extincidn, los gobiernos de Estodos Unidos, México y
algunos paises del Caribe han amparado a esta especie bajo leyes de proteccién. Estas leyes
prohiben su caza y cualquier ofra accién que perjudique su supervivencia. Ademds, regulan la
velocidad de los botes y los esquis acudticos que circulan por la zona. Por otra parte, se estdn
adoptando medidas para asegurar que proyectos de construccién u otras actividades humanas
cerca de la costa no afecten a este mamifero. También es importante que los pescadores se
aseguren de vigilar sus redes para poder liberar a cualquier manati que se enrede en éstas. Por
dltimo, echar la basura en los recipientes destinados para ello, en lugar de ensuciar las playas, no
=6lo beneficia a los manaties, sino también a otros animales y plantas que comparten su hébitat.

4, Textos Argumentativos: son textos que tienen como propésito defender una idea u opinién; es decir
convencer sobre un determinodo punto de vista (tesis) respecto a un tema, asi comeo las razones que la
sustentan (argumentos o pruebas) para posteriormente arribar a un desenlace (conclusién) que reafirma la
tesis o presenta alguna consecuencia derivada de ella. Algunos textos de este tipo son las cartas de reclamo,
los articulos y columnas de opinién, etc. Estos textos suelen tener una carga persuasiva alta, pues buscan
convencer al lector apelando a sustentos racionales o, muchas veces, a sustentos que no pasan por la
racionalided |8gica (ejemplo, textos publicitarios).

Ejemplo:

El calor de la Tierra

El progresivo calentamiento de la Tierra desencadenard una serie de consecuencias catastréficas, no
solo para la humanidad, sino también para el resto de los seres vivos.

Si continda la vertiginosa emisidn de gases a la atmésfera como el didxido de carbono, el gas mds
peligroso en la generacidn del efecto invernadero (calentamiento de la superficie terrestre y de la parte
inferior de la atmésfera), podrian producirse cambios climdticos importantes: aumento significativo de
lluvias torrenciales, largas épocas de sequia, entre otros.

Si sube en exceso la temperatura terrestre, se podria llegar a derretir el hielo de los casquetes
polares, lo que generarfa un aumento en el nivel del mar. Entonces, algunos territorios y poblaciones
costeras pedrian inundarse y desaparecer bajo las aguas.

Por eso, muchos expertos creen necesario que cada pais controle la emisién de gases nocivos para la
atmésfera. Al finy al cabo, la Tierra es nuestra casa y somos nosotros los que debemos cuidarla.
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5. Textos Instructivos: son textos que brindan recomendaciones o instrucciones para hacer (o evitar) algo.
Estos tienen como objetivo orientar, ensefiar al lector. Algunos ejemplos de estos textos serian los
reglamentos, los manuales de instrucciones y las recetas.

Ejemplo:

4 D

v Eche # de litro- de leche en uw recipiente y agregue la piel de v
lamon
v Cuando empiece ahervir lavleche; anada el arroy y deéjelo 15 min:
2. Retwow ebarroy del fuego
v Sigaremoviendo el arrog uwna vey apagado el fuego-
v Alada8 cuchavaday de aguicar.
3. Servir elpostre
\/ Duponga el arrog enw un boly espolvoréelo con canela en polvo: /

6. Textos transaccionales: son texfos que suponen cierto nivel de interaccidn y que buscan lograr fines
especificos, por lo general, de cardcter personal (suelen ser textos breves y bastante directos). Los
mensajes de texto y las notas personales son algunos ejemplos de este tipo de texto (Ministerio de
Educacidn del Perd, 2015).

Ejemplo:

Aqui en a oficina tomandd
caé.. d
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TALLERO02 \Eo
TEXTO I S
e
El hombre resulta modelador de su propia vida. Porque cada vez que se plantea la pregunta: ¢qué debo
hacer?, y cada vez que en alguna forma la responde, estd tomando un camino y una decisién respecto a sf
mismo, camino y decisién que otorgan determinado sentido a su vida. El hombre no puede pretender que lo que
resolvié hacer o no hacer es ajenc o extrafio a su vida y que su vida continlia un curso propio, separadamente
de los actos que ha hecho u omitido. El hombre no puede decir: "Yo hago esto, pero soy esto otro.
Ineludiblemente todo ser humanc es el conjunto de sus acciones y omisiones. Son sus actos y abstenciones
que, como cinceles, van trazando el perfil de su vida y de su modo de ser, de manera que el hombre se
constituye en hijo de sus actos y omisiones. "Porque no es un drbol bueno el que da malos frutos; ni drbol
malo el que da bueno frutos. Pues cada drbol por su fruto se conoce. No se cogen higos de los espinos, ni de
las zarzas racimos de uvas".
Son pues, los actos los definidores del ser de cada hombre. Pero esos actos son la consecuencia de su
decisién. Por eso el hombre resulta siendo el modelader de su propia vida.

Tema
Idea principal
Titulo
Tipo de texto

TEXTO II

El juego estd intimamente relacionado con el desarrollo de la personalidad, por lo que tiene especial
significacién en la infancia.

En la edad preescolar, el juego es aquella forma de la actividad en la cual se va fermando la personalidad.

Es la primera actividad a la cual le corresponde un especial significado para el desarrollo de la
personalidad, para la formacién de sus caracteristicas y la ampliacién de su cardcter o esencia internos.

Aquello que el nifio logra ejecutar por primera vez, aunque sélo fuese el abrir una puerta o girar una
llave cobra para éste importancia y atractivo, precisamente porque para el niflo representa una
consecucién, un éxito, de manera que esta accién entra en el dmbito del juego. El nifio empieza a abrir y
cerrar reiteradamente la puerta, gira unay otra vez lallave, y ello no porque en la vida prdctica hubiese de
abrir la puerta, sino porque esta accién le place como expresién de su capacidad, de sus éxitos y su
desarrollo. Las acciones generales y acostumbradas pierden interés y dejan de ser objeto de sus juegos.
Precisamente, las acciones ¢ consecuencias nuevas, que se van formando y que todavia no se han fijado
como algo habitual pasan primordialmente a ser juego.

Jugando, el nifio aprende a dominarlas cada vez mejor. El juego se convierte para el niffo en escuela para
la vida, de un tipo especial. Naturalmente, el nifio no juega a fin de prepararse para la vida, sino que en el
Juego adquiere por si mismo esa preparacidn, porque regularmente siente la necesidad de gjecutar jugando
precisamente aquellos actos que, aunque nuevos, todavia no se han convertido en costumbre. En el juego se
desarrolla y se prepara para su ulterior actividad. El nifio juega porque se desarrolla y se desarrolla porque
Juega. El juego es la prdctica de su desarrolle.

Tema : A A S P BSA E S B
Idea principal
Titulo :
Tipo de texto : T S e (RPN )
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TEXTO III

Nada menos que 16 000 agudas plas sobre la espalda constituyen el arma mds efectiva del erizo. Con ella
se las arregla sin problema para sequir con vida este pequefio animal de unos treinta centimetros de largo y
hasta un kilogramo de peso. Si le ataca un enemigo que sea mds grande que una culebra, el erizo se pone
inmediatamente a la defensiva. Se hace un ovillo y levanta las plas. Los gatos, por ejemplo, no tienen nada que
hacer contra esta postura

Ningiin perro se atreve tampoce a atacar a esta bola de pinchos: teme las dolorosas heridas que se
produciria en el hocico y en las patas. La coraza de pdas del erizo es una fortaleza casi inexpugnable. Este
singular érganc muscular se activa también, por cierto, cuando el erizo cae en el letargo invernal.

Este le protege del frio y de los ataques enemigos, el colchén de plas -la mds notable de todas las
caracteristicas del erizo- lo trae ya consigo al venir al mundo este pequeffo mamifero de la familia de los
devoradores de insectos.

Solo que las plias de los bebés de erizos, nacidos en primavera, son tan pequefias, suaves y blandas, que ni
poniendo en ella la peor voluntad pueden las crias herir con ellas; un recurso de la naturaleza destinado a
proteger el canal del parto.

Tema
Idea principal
Titulo
Tipo de texto

TEXTO 1V

“Precisemos en sequida que el trabajo individualizado no consiste en hacer ejecutar individudmente el
mismo frabajo a todos, sino en escoger para cada alumno el trabajo particular que le conviene.

Dar a toda una clase la misma redaccidn o el mismo problema que cada uno habrd de redoctar o
resolver por su cuenta, es la realizacién individual de una misma tarea. Este trabajo individual, idéntico para
todos, no tiene nada de comtin con el trabgjo individualizado de que hablamos.

Los procedimientos, agrupados bajo la designacién general de ensefianza individualizada, son motivedos
por los dos preocupaciones importantes que, en la pedagogia moderna, deben dominar la actividad del
maestro:

a) Ejercer una accién mds eficaz sobre la formacién de la persenalidad y del cardcter de sus alumnos.
b) Buscar procedimientos de ensefianza adaptados a las peculiaridades de cada uno de ellos: inteligencia,
ritmo de trabajo, afectividad.

Partir del nifio, de sus posibilidades, de su estructura mental, de lo que cada alumno es personalmente, es
realizar lo que Claparede llamé: "la escuela a la medida", es decir, el empleo de procedimientos que permitan
a cada uno trabajar seqin su ritmo y seglin sus capacidades.

El trabajo individualizado es una autoeducacién, el niffo sabe que el esfuerzo que se le pide realizar ha sido
establecido intencionalmente para él y que es diferente del que realizan sus camaradas. Para llevar a buen
término su tarea, adquiere progresivamente el método de frabajo que le conviene, experimenta el
sentimiento de que é| es su maestro: toma conciencia de su responsabilidad que le ha sido confiada: es libre y,
sin embargo, estd comprometido a producir el trabajo que se espera de él. Es paraddjico compreobar y afirmar
que, lejos de conducir aun individualismo antipedagégico, el trabajo individualizado es uno de los factores de
integracion a la vida social. Puesto que cada uno tiene su tarea diferente de la de su vecino, la emulacién y el
espiritu de competencia desaparecen para dar a lugar al interés experimentado por el trabajo que realizan
los demds, cada uno por su cuenta, la libertad relativa en que estdn todos transforma totalmente la
atmésferay las condiciones de disciplina de la clase",

(UNESCO)
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1. De la lectura del primer pdrrafo se desprende que el trabajo individual consiste en:
a) Dar al grupo la misma actividad
b) Entregar a todos los alumnos el mismo problema
¢) Elegir para cada alumno el trabajo particular que le conviene
d) Hocer ejecutar individualmente el mismo trabajo a todos
e) Que cada uno se siente en lugar distinto

2, Segin el texto, se afirma que una de las preocupaciones de la pedagogia moderna es:
a) Que cada profesor se preocupe de su salud
b) Laactividad del profesor
¢) La preocupacion colectiva del profesor
d) Elinterés por la formacién individual
e) El procedimiento de la ensefianza individual

3, Seglin el texto, se puede caracterizar al trabajo individualizado:
a) Carente de valores humanos
b) Que conduce al individualismo pedagdgico
¢) Como factor de integracién a la vida social
d) Sin fundamentos sélidos
e) Como egoismo

4. Cuando se afirma "la escuela a la medida", en el texto, se quiere afirmar:
a) La preocupacién por la disciplina rigida
b) Que la pedagogia moderna vale mds que la antigua
¢) Que se parte del mismo nifio
d) Que la educacién sea de acuerdo a la edad
e) Lanulidad de la inteligencia del nifio

5. Entre las actividades que el maestro debe ejercer en el nifio, segin el texto:
a) Esimponer una disciplina fuerte
b) Es educarlo segin el parecer del maestro
¢) No tomar en cuenta la estructura mental
d) Es formar la personalidad y el candcter del nifio
e) Esacelerar el ritmo del trabajo

6. Seglin el texto, una de las caracteristicas del trabajo individualizado podria calificarse:
a) Segln la opinién del profesor
b) Como negativo
¢) No apto para integrar al nific a la sociedad
d) No apto solo para mayores
e) Como una autoeducacién

7. De la lectura del texto se deduce que el nifio al recibir la educacién individualizada:
a) No aprende nada
b) Aprende un cierto aspecto de la ensefianza
c) Depende mucho del maestro
d) Sewuelve egoista
e) Essumaestro
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8. La palabra "autoeducacién", segin el texto:
a) Estd relacionado con el automévil
b) Se refiere ala recepcién de ayuda intelectual
¢) No tiene ninguna relacién con el tema
d) Indica formarse uno mismo
e) Serefiere ala vida de uno mismo

El tema:
Idea principal:
Titulo:

Tipo de texto:

a) Por el contenido:

b) Por laidea principal:
¢) Por el discurso:

TRANSFERENCIA i

"El modernismo asume las normas de la época moderna y del perfode naturalista en que se inscribe de un
modo diferenciado por el énfasis que pone en la representacién del misterio y de lo fantéstico al lado de y
sin contradiccidn aparente con el racionalismo y el causalismo de la tradicién moderna. Admite la coexistencia
de varias tendencias junto al naturalismo. No admite limitaciones en la gama de sus preferencias y acoge por
igual, bajo la condicién de la universalidad de lo bello, el naturalismo apegado a la observacién inmediata, el
parnaso pictérico, el misticismo, la visién poética, mitica y mdgica de la realidad; pero también la universalidod
del mundo politico y de las expectativas sociales. El modernismo busca lo americano a través de lo universal y
se abre a la mds diversos culturas de variadas épocas y lugares. Con estas notas, impuso a los géneros
literarios tradicionales, una caracteristica generacional inconfundible, que permite hablar de una novela y
cuento modernistas, de una lirica modernista entre sus géneros mds destacados.

TEXTO I

Histéricamente, el modernismo aparece trabado, con polémico ardor, con las dos generaciones que lo
flanquean: criollismo y mundonevismo. Estas (ltimas se caracterizan por un fuerte nacionalismo exclusivo que
ha contribuido poderosamente a dar una visién unilateral e incomprensiva del modernismo.

Pero la ténica general del modernismo, fue antagdnica a lo mds medular de los escrites naturdlistas. En
narraciones de asunto histérico o contempordneo, exético o local, el modernismo presenta una visién temporal
(una aguda conciencia de cambio) y una dramdtica tensién entre lo viejo y lo nuevo. El mundo se interioriza
vivamente dando lugar a un notable impresionismo literario. La poesia lirica se hace personal y profunda. El
lenguaje es revolucionario, modificando después de siglos, la sintaxis cldsica El modernismo innové en el
léxico creadoramente; acogié con una lengua poética especial de relieve musical y popularismo. Enfatizé la
voluntad de estilo con una lengua poética especial de relieve musical y eufénico y con un use variado de
tropos. Pues imdgenes, metédforas, simbolos, sinestesias, transposiciones de arte, se convierten en recursos
sorprendentes y expresivos.
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. El modernismo literario asume las normas:
a) Solo del periodo naturalista

b) Solo de la época modermna

¢) De laépoca moderna y periodo naturalista
d) Con preferencia de la época moderna

e) De lo fantdstico

. El modernismo literario admite la coexistencia de varias tendencias, menos el:
a) Romanticismo

b) Barroquismo

¢) Neoclasicismo

d) Criollismo

e) Naturalismo

. Del texto se infiere que el modernismo:
a) Busca lo americano a partir de larealided americana
b) Prefiere sélo la cultura americana
¢) Prefirié la cultura oriental
d) Abarcauna época restringida
e) Impuso una caracteristica inconfundible a los géneros literarios

. El modernismo, en las obras narrativas. Presenta:
a) Una tensién entre lo viejo y lo nuevo
b) Una visién parcial del universe
€) Una oposicién a los cambios
d) Solo el mundo exterior
e) Solo caricaturas

. El modernismo en cuanto al lenguaje:
a) Rechazé el uso de galicismos
b) Innové creando palabras
€) Mantuvo la sintaxis cldsica
d) Acogié parcialmente el uso de anglicismos
e) Prefirié el uso de arcaismos

. Entre los tropos mds usados por los escritores modernistas no se mencionan:
a) Simbolos
b) Metdforas
c) Sinestesias
d) Aliteraciones
e) Transposiciones

Para admitir la coexistencia con otros movimientos literarios, al modernismo le interesa:
a) Universalidad de lo bello

b) El lenguaje

¢) Eluso de los tropos

d) Los cambios sociales

e) El oriente misterioso

El lenguaje poético del modernismo es:
a) Predominantemente metaférico

b) De un solo significado

¢) Mds popular

d) Musical y eufdnico

e) Pobre en musicalided
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9. El mundonovismo se caracteriza por:
a) La visién universalista
b) El nacionalismo
¢) Lapresentacién del misterio
d) La coexistencia con el naturalismo
e) Respetar la sintaxis cldsica

10. La poesia modernista es:
a) Exdtica
b) Localista
¢) Personal
d) Histérica
e) Politica

El tema:
Idea principal:
Tttulo:

Tipo de texto:

a) Por el contenido:

b) Por laidea principal:
¢) Por el discurso:

Formato de Texto J

Se entiende como “formato” a la forma como la informacién es expresada y organizada en el texto.. El
marco tedrico de PISA, planteé desde su versién del afioc 2002 que los textos pueden ser clasificados en dos
grandes grupos segun su formato: Continuos y discontinuos (Ministerio de Educacién del Pert, 2015).

. Textos Continuos: estdn compuestos de oraciones orgenizadas en pérrafos. Las ideas de las oraciones pueden
estar vinculadas a través de conectores. Asimismo, el texto puede presentar organizadores (como subtitulos
o encabezados) que aclaran la jerarquia general de la informacién que contiene. Ejemplos: cuentos, cartas,
ensayos, etc.

Ejemplo:

Era un dia soleado. Desde donde estdbamos se divisaba el mar. iQué bonito! En el horizonte se
vela un barco tan pequefio que apenas se distinguia el humo de sus dos chimeneas. El sol ya caia
y se escondia detrds de las ramas de un drbol frondoso que tenfamos a nuestra derecha.

Estdbamos casi al borde del acantilado, pero no veiamos la playa. Las margaritas no se habian
marchitado ain e inundaban el suelo. A nuestra izquierda, en una roca, una lagartija parecia
recibir los Ultimes bafios del sol del dia. Una gaviota blanca parecia pedir permiso para irrumpir
por la izquierda en el paisaje. Todo estaba quieto, como esperando que alguien hiciese una foto.
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2. Textos Discontinuos: en ellos |a informacidn se expresa a través de frases sueltas, conectadas de manera
distinta a la légica expresada en los textos continuos. E jemplos: tablas, infografias, avisos, mapas, etfc.

Situacion del embarazo a nivel nacional
oe Edac media oe inicio Principales ausas de
segun 1a encuesta Endes 2012 kel ‘mortalidad materna
A nivol nacionst 19 afos 17sfos  PDirects
4423 £ el €n 7omat
o whses et 189 10 40K somnn | nemes ks e T
urbacas
: 1454 emboraos
T Sdslotvanies ¥a tenian un nijo 0
estabon Avorse
[
13.2% -ww—:um indirects
. S 4 Puden st sccidentates,
Ya son madres Incidentsles o no oasbbir ke
¢
£1 embararo adolescente y la educacido ¥ - 4 Y @ @
o Infeccion VM
S \ Suiciglo  relacionads
v/ » emssrazs
12y 17 sfos
-z Total de muertes maternas
&28 (=n ol 2012
41 oerunciones

crwrieron en odolescentes de 12 @ 17 afos.

Posteriormente, en una nueva versién de su marco tedrico para la prueba del 2009, PISA incluyd dos
formatos mds a su clasificacidn, los cuales se mantienen en la prueba del 2015: Mixtos y miltiples.

3. Textos Mixtos: contiene tanto informacién en formato continuo como informacién en formato discontinuo
(por ejemplo, una descripcién acompariada de un gréfico de lo descrito con el fin de explicar algo mds).

EL CICLO 732 s s, e s s
DEL AGUA b s e L S D T e

4 2w o Thaot s e i abberite i 400

El ciclo hidrolégico comienza con la
evaporacién del agua desde la superficie
de| océano. A medida que se eleva, el
aire humedecido se enfriay el vapor se
transforma en agua: es la condensacién.
Las gotas se juntan y se forman una
nube. Luego, caen por su propio peso: es
la precipitacién. Si en la atmésfera hace
mucho frio, el agua cae como nieve o
granizo. Si es mds cdlida, caerdn gotas
de lluvia.

MFOGRAFUA L Turvpws, s Weeass A
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4. Textos Miltiples: consisten en la unidn de dos o mds textos (que pueden ser del mismo formate o de
formatos distintos) en un mismo espacio fisico para efectos de una evaluacién. Permiten pedirles a los
estudiantes que confrasten ambos textos, lo cual es una puerta de entrada interesante para la
intertextualidad.

Ejemplo:

LEONARDO DA VINCI,
EL CIENTIFICO.

por Tulidn Royuela

“ICOMO SE PODRIA

FALABRAS SIN

LLENAR UN LIRRO
ENTERO™

TALLER 03 |

TEXTO I

Vine a Comala porque me dijeron que acd vivia mi padre, un tal Pedro Pdramo. Mi madre me lo dijo. Y yo le
prometi que vendria a verlo en cuanto ella muera. Le apreté sus manos en sefial de que lo haria; pues ella
estaba por morirse y yo en un plan de prometerlo tedo. "No dejes de ir a visitarlo - me recomends -. Se llama
de este modo y de este otro. Estoy sequra de que le dard gusto conocerte”. Entonces no pude hacer otra cosa
sino decirle que asi lo haria, y de tanto decirselo se lo sequi diciendo alin después que a mis manos les costé
trabajo zafarse de sus manos muertas.

Todavia antes me habia dicho:

- No vayas a pedirle nadg, exigele lo nuestro. Lo que estuvo obligado a darme y nunca me dio...
El olvido en que nos tuvo, mi hijo, cébraselo caro.

- Asi lo haré madre.

Pero no pensé en cumplir mi promesa hasta que recién ahora comencé a llenarme de suefos, a darle vuelo a las
ilusiones. Y de este modo se me fue formando un mundo alrededor de la esperanza que era aquel sefior
llamado Pedro Pdramo, el marido de mi madre. Por eso vine a Comala.

Juan Rulfo
1. El narrador del texto relata bdsicamente:
a) Lalentay penosa agonia de su madre
b) Larazén por la cual viaja a Comala
c) Losrasgos por la cual viaja a Comala
d) Losrasgos egoistas de Pedro Pdramo
e) Las dificiles circunstancias de su viaje
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2. Del fragmento se concluye que el personaje narrador:
a) Yahayvisitado a su progenitor
b) Es pobre, ambicioso y taimado
¢) Sufrié mucho siendo un huérfano
d) Aln no ha encontrado a su padre
e) Amabaen demasia a sumadre

3. El interés del personaje por conocer a su padre:
a) Surge después de la muerte de sumadre
b) Nace de ciertos suefios que lo torturan
¢) Tiene que ver con el dinero de éste iltimo
d) Eselresultado de la promesa en Comala
e) Estaba latente ain antes de la confesién

4. Se colige que la actitud de la madre, hacia Pedro Pdramo, es de:
a) Sumisién y miedo
b) Amory despecho
¢) Ofuscacion y respeto
d) Temor y complacencia
e) Orgulloy rencor

5. El personaje narrador promete visitar Comala
a) Mientras acaricia y besa a su madre
b) En sudeseo de conocer a Pedro Pdramo
c) Durante la agonia de su progenitora
d) Motivado por un afdn ciege de fortuna
e) Aunque finalmente no cumple su promesa

6. ¢Si estuvieras en el lugar del personaje principal, cumplirias con la promesa hecha a su madre?
<Por qué?

TEXTO II

La arqueclogia es la disciplina cientifica que se ocupa de reconstruir la historia de los pueblos que
habiendo desaparecido no han dejado documentos escritos sobre sus costumbres y actividad. Para tal
reconstruccién, los arqueslogos deben recurrir a todos los testimonios que queden de aquellos pueblos, deben
estudiar sus viviendas, sean estos edificios ruinosos, cuevas o simples campamentos al aire libre, deben ser
estudiados todos sus instrumentos, utensilios domésticos, artesanias y templos, cementerios, etc.

Nada debe ser despreciado por los arqueélogos que sirve para reconstruir la vida de los pueblos, por eso,
son valiosos testimonios incluso los basurales que aquellos pueblos, es decir, los lugares a donde las gentes
arrojaron sus desperdicios: ollas o platos rotes, retazos de tela inservibles, restos de comida, etc.

Hay unos microbidlogos que se han especializado en estudiar el excremento humano y han obtenido muy
importantes informaciones acerca de la dieta alimenticia de lejanas épocas. Al mismo tiempo, los expertos en
cerdmica han hecho revelaciones sorprendentes sobre el culto religioso, los adelantos técnicos, la belleza y
otros aspectos de los admirables objetos rituales que se encuentran en los templos ruinosos o las tumbas,
mientras que las técnicas en ingenieria hidrdulica, junto con los arqueédlogos, recuperan informaciones
transcendentales sobre el uso genial de las aguas en terrenos que hoy se consideran drides.
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La reconstruccién de la historia antigua de los pueblos, es pues una tarea en la que intervienen muchos
especialistas, a los que el arquedlogo entrega los materiales que €| recupera mediante métodos de excavacion
especiales. Con estos materiales, sistemdticamente obtenidos los fisicos nucleares pueden decirnos incluso la
época, los arios en que tales o cuales puebles vivian, el mds comin de los procedimientos de estos fisicos
nucleares es el radio - carbono, gracias al cual, a base de restos de plantas o animales, se puede saber la
fecha en que murieron.

1. El tema de la lectura anterior es:
a) Laarqueologia come disciplina humanistica
b) Ramas auxiliares de la arqueologia
¢) Lalabor del arquedlogo
d) Laarqueologia y sus instrumentos
e) Objetivos de la arqueologia

2. Dé una afirmacién del texto:

a) Nada es despreciade por los arquedlogos ni siquiera un breve escrito

b) Los arquedlogos expertos en ingenieria hidrdulica han recuperado informaciones trascendentales
sobre el uso del agua en terrenos considerados dridos

¢) Solo los basurales resultan como provechesas para los arqueélogos

d) El dnico medio, gracias al cual podemos conocer la época, los afios en que tal o cual pueblo vivia, es el
radio - carbén

e) Una labor en conjunto resulta la reconstruccion de la historia antigua de los pueblos

3. Se deduce a partir del texto que:

a) El arquedlogo no hace mds que esperar que otros profesionales hagan las investigaciones que el
deberia hacer

b) El imperio incaico que no dejé testimonio escrito sobre sus costumbres podria ser estudiado por la
arqueologia

¢) Solo de los basurales podemos conocer la historia de los pueblos

d) Laarqueologia posee claves para descifrar los simbolos dejados por antiguas culturas

e) Ninguna se deduce

4. Segin el texto es correcto:
I Los microbiélogos obtienen importantes informaciones incluso de los excrementos
II. Larecuperacién de materiales arqueolégicos demanda procedimientos minuciosos
III. Los expertos ceramistas comprenden las revelaciones de los ritos religiosos

a) IyIII

b) IyII

¢) IIyIII
d) IIIyIII
e) SoloIT
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TEXTO III

VIOLENCIA

EN MEXICO

Prevalendias Naconaley de
Violencia de la Pareja Actual

contea LA MUJER

-
$Qué es?

L% Naciones Unidas definen s vivlencla
contea 3 myjer coma stode acto de viclencla
que tiene como resultado posible o real un
dado fakco, sexual o pricoldgico, incluldas las
amenazas, L coercidn o La privacién arbitra
ha de 1a Bbertad, ya sea que ocurra en la vida
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En: hitp://www_saludymedicinas. com.mx/assets/img/Infografias/pdf/7-Infografia-Violencia-Mujer. pdf
(Consultado el 22 de junio de 2016)

1. Es una afirmacion del texto:
a) Las mujeres son maltratadas en mayor proporcién que los hombres
b) Los paises europeos registran la mayor incidencia de casos
¢) Laviolencia contra la mujer es una problemdtica mundial
d) 3 de cada 10 mujeres sufre de violencia de su pareja actual
e) Lacrisis econémica a nivel mundial genera mds violencia

2. El tema de la lectura anterior es:
a) Violencia contra la mujer
b) Factores de la violencia
¢) Mujeres que han sufrido algln tipo de maltrato
d) Violencia familiar
e) Tipos de violencia contra la mujer
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3. Infiere: “El bajo nivel educative” es uno de los factores que aumenta la violencia contra la mujer.
¢A qué conclusién llegas?

4. De acuerdo a lo que sefiala el texto, ¢Consideras que el Perli es buen pais para valorar a la mujer?
Fundamenta tu respuesta.

5. La edad promedio de mujeres que han sufrido algin tipo de maltrato inicia a los 15 afios de edad.
¢{Te parece preocupante? ¢Por qué?

6. <¢Por qué crees que el porcentaje mas elevado corresponde al tipo de violencia psicoldgica? Explica
tu respuesta,

7. <Cudl es tu opinidn sobre la violencia contra la mujer en el Perd?

8. <¢Qué acciones realizarias si fueses victima de violencia fisica, sexual, émica o psicoldgica?

TEXTO 1V

desarrollados. Se caracteriza por una disminucidn en la cantidad del hueso
presente, a un nivel bajo, en el cual el cuerpo es capaz de mantener la
integridad estructural del esqueleto y, posteriormente, se pueden llegar a
presentar fracturas.

lugar @ los primeros signos de la enfermedad, como fracturas por
aplastamiento de vértebras, fracturas del cuello del fémur, fracturas del
tercio distal del radio. En esta enfermedad los niveles de calcio y fésforo
son normales, asi como el nivel de fosfatasa alcalina, con lo que se concluye

Es la enfermedad metabélica de huesos mds vista en los paises

Esto sucede cuando hay una mayor pérdida del hueso compacto, lo que da

que no es una falta de mineral. El defecto principal es la falta de matriz ésea.

El mal muchas veces es asintomdtico, en otras oportunidades se presenta con dolores de espalda. Lo

comin es que se presenten fracturas espontdneas, que pueden ser por el colapso de vértebras sin compresidn
de la espina dorsal, que a menudo se encuentra en un estudio radiogrdfico. También es importante la pérdida
de tdlla.

Como factores se menciona la carencia de actividad fisica, la deficiencia de estrégenos, una baja ingesta

de calcio, la mala absorcién de lactasa intestinal, déficit en la produccién de 1,25 dihidroxi vitamina D. Como
factores causales estdn los disturbios en el desarrollo y disturbios nutriciondles, que pueden ser desde
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inadecuada ingesta de proteinas o excesos, deficiencia de deido ascérbico, exceso de alcohol o cafeina. Se
menciona en la literatura médica que el uso de algunos medicamentos como la heparina por tiempo prolongado
puede ser un factor causal, el tabaco puede ser un factor cousal, el tabaco puede ser un factor importante,
asi como las causas ideopdticas o desconocidas, que son raras, pero suelen prcsen?ar'se en gente joven.
Hace poco més de 10 afios que contamos con aparates de densitometria.  [§]°

Estos miden la densidad ésea en ciertas dreas que se consideran criticas
en el cuerpo, como la columna lumbar, el cuello del fémur y los extremos
distales del radio (mufieca). Se las considera criticas porque dlli se
presentan las fracturas o aplastamientos, cuando estos son causados por
este proceso. La osteoporosis se presenta con mayor frecuencia en las
mujeres. La frecuencia aumenta mucho mds en mujeres que por diversas
razones han presentado tempranos cuadros de ausencia de ciclos
menstruales. Lo curioso es que no es en el 100%, lo que motiva alin mds la
investigacion en este campo y abre puertas a una serie de interrogantes,
que hacen de este proceso una enfermedad multifactorial con factores de
riesgo.

1. ¢Cudl es el tema del texto?

2. ¢Qué titulo seria el mds apropiado para este texto?

3. Sefiala cudl es la idea principal. ¢En qué pdrrafo se encuentra?

4. cPor qué se produce esta enfermedad? ¢En qué pérrafo se encuentra?

5. <Cudles son los sintomas de esta enfermedad? ¢En qué pdrrafo se encuentra?

6. {Qué favorece la aparicidn de esta enfermedad? ¢En qué pérrafo se encuentra?

7. ¢Cémo se diagnostica esta enfermedad? ¢En qué pdrrafo se encuentra?
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TRANSFERENCIA

TEXTO I

Consumir quiere decir gastar, extinguir, destruir. Pero como sabemos que no podemos destruir ni siquiera
un dtomo de materia, consistird aquella aparente destruccién de un objeto que va implicita en todo consumo,
en la desaparicidn o aniquilamiento de la forma que envolvia la materia, pero no en la extincién o acabamiento
de esta dltima. El consumo constituye precisamente lo contrario de la produccion. Si esta consiste solamente
en una creacién (o aumento) de valores; puesto que, como es sabido, consiste Unicamente en una destruccién
o disminucién de valores, siendo en verdad indiferente que esta destruccidén de valores sea llevada a efecto
por el hombre y ocasionada por una fuerza natural (accién del tiempo, terremato, rayos, etc.)

1, <£Cudl seria el mejor titulo para el texto anterior?
a) el dromo, launidad minima
b) concepto de la materia
c) produccidn de valores
d) el consumo
e) laproduccién

2. De acuerdo al texto anterior:
a) ladestruccion de valores incrementa el consumo
b) no existe el consumo absoluto
¢) producir es generar valores
d) el desgaste de un bien es similar a un desastre natural
e) mdsde unaes correcta

3. Marque la afirmacién que corresponde al texto:
a) lanaturaleza también consume
b) la economia es una ciencia natural
¢) consumir es lo opuesto a producir
d) creacion y consumo son sinénimos
e) destruir es aniquilar los dtomos

4. Del texto anterior se puede deducir:
a) todo dtemo puede destruirse
b) la produccién es un aumento de valores
c) el consumo es una aparente destruccién
d) pedemos producir a partir de la nada
e) unainundacién puede realizar el consumo

TEXTO II

“El bajo nivel educativo que genera vacios, la carencia de valores sociales y una marcada "ereotizacién” de
la sociedad alimentada con una agresiva campafa marquetera fueron algunos factores aludidos por
destacados sicoanalistas para explicar el fanatismo hacia el dio venezolano Servando y Florentine, cuyo
concierto provocd varias muertes por la aglomeracién de piblico el pasado junio. Ademds de estos puntos de
vista coincidentes, para el psicélogo Max Silva, la edad también es una razén para comprender el fenémeno
desatado por los cantantes juveniles, quienes representan el ideal de las adolescentes peruanas.
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Considerd, ademds, que el fanatismo adquiere ribetes alarmantes en grandes concentraciones de personas
en un concierto porque, segun la sicologia moderna, la persona como individuo se diluye en masa y sélo
responde al instinto colectivo.

Por otra parte el sicoanalista Jorge Bruce afirmé que los vacios “erdticos” son llenados por figuras
espontdneas e infrascendentes de escaso valor artistico, como es el caso de Servando y Florentino a quienes
sindicé como los responsables de las muertes porque a través de la camparia marquetera se habian logrado
posesionar de grandes sectores de la poblacidn, en esfe caso de jévenes carentes de valores”.

1. El tema central del texto es:
a) Las casualidades del fanatismo
b) Laerotizaciony fanatismo juvenil en el Perd
c) Laerotizacion
d) El instintivo colectivo en una concentracién de concierto
e) Los factores de fanatismo en la juventud

2, Segin el texto se asume que Servando y Florentino:
a) Son responsables del fanatismo juvenil
b) Son causa del fanatismo
¢) Son consecuencia del fanatismo
d) Llenaron les vacios de las adolescentes
e) Son artistas venezolanos

3. El bajo nivel educativo que genera vacios, la carencia de valores sociales y una marcada
“erotizacion” de la sociedad son:
a) Nutridas por Servando y Florentino
b) Andlizadas por psicélogos y marqueteros
c) Factores del fanatisme juvenil
d) Muestras de la incapacidad juvenil
e) Factores que representon el ideal de los adolescentes

4. Segln el psicélogo Max Silva:
a) Cada persona manifiesta su propio sentir
b) En una concentracién cada persona solo manifiesta el instinto de todos
¢€) Enuna concentracién cada persona responde al instinto de cada uno
d) El individuo solo manifiesta sus instintos a través de la violencia
e) El bajo nivel educativo, la carencia de valores sociales y la marcada erotizacién de la sociedad son los
factores tinicos del fanatismo juvenil

5. El titulo adecuado al texto es:
a) Los factores de la violencia juvenil
b) Andlisis del fanatismo
€) Causas del fanatismo juvenil
d) Disertacién para el fanatismo juvenil
e) La juventud
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TEXTO III

Era una de esas lindas y deliciosas criaturas nacidas como por un error del destino en una familia de
empleados. No tenfa dote, ni esperanzas de cambiar de posicién; no disponia de ningln medio para ser
conocida, comprendida, querida, para encontrar un esposo rico y distinguido; y consintié que la casaran con un
modesto empleado del Ministerio de Instruccion Piblica.

No pudieron adornarse, fue sencilla, pero desgraciada, como una mujer obligada por le suerte a vivir en
una esfera inferior a la que le corresponde; porque las mujeres no tienen casta ni raza, pues su belleza, su
atractivo y su encanto les sirven de ejecutoria y de familia. Su nativa firmeza, su instinto de elegancia y su
flexibilided de espiritu son para ellas la tnica jerarquia, que iguala a las hijas del pueblo con las mds grandes
sefioras.

1. Sobre el personaje del texto es correcto afirmar que:
a) No tenia dotes morales
b) Se resignd a ese matrimonio
¢) Estaba contenta con lo que tenia
d) Poseiaun espiritu instintive e indomable
e) No tenia casta, ni raza

2. De acuerdo al texto:
a) Labellezaiguala alas mujeres
b) La bellezano supera las diferencias sociales
¢) Las diferencias econdmicas son insuperables
d) Unamujer debe contentarse con lo que es
e) Unamujer debe esperanzarse solo en su belleza

3. De acuerdo al texto es correcto:
a) El persongje nacié por error en otra familia
b) El esposo eraun profesor modesto
¢) El esposo no tenfa ninglin porvenir en el Ministerio
d) Al personaje le correspondia una esfera social superior a la que tenia
e) Solo poseia un medio para encontrar un esposo adinerado

4. Al personaje no le quedé otra alternativa que:
a) Buscar un marido rico
b) Deja su castay raza
¢) Ser sencillay distinguida
d) No casarse con quien deseaba y ser desgraciada
e) Casarse con un empleado y ser sencilla

5. El atractivo, belleza y encanto:
a) Fueron su carta de presentacién en sociedad
b) Fue laejecutoriay de familia de las bellas mujeres
¢) Sudnico dote
d) Suesperanza
e) Suresignacién
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TEXTO III

Es un hecho comprobado por todos: en el espejo, la realidad no parece la misma: f=
la derecha se transforma en la izquierda y viceversa pero, ¢nos engafian los ojos? [/

Lo que sucede es que se produce el fenémeno conocido como reflexién de la luz
gracias a la cual logramos ver los objetos que nos rodean.

Hay dos tipos de reflexién de la luz la REFLEXION ESPECULAR, es la que
caracteriza a las superficies brillantes y lisas; y la REFLEXION DIFUSA,
caracteristico de las superficies no pulimentadas, aqui los rayos luminosos son
reflejados en todas las direcciones.

1. ¢Cudl es el tema del texto?
a) Lareflexién difusa

b) El espejo

¢) Lareflexién especular
d) ¢Nos engafian los o jos?
e) Lareflexién de laluz

2. La idea principal del texto es:

a)
b)
<)
d)
e)

La vista nos engafia frente al espejo

La reflexién difusa es la de un espejo

La reflexidn de la luz permite que veamos lo que nos rodea
La luz es importante para la reflexién especular

Las superficies no lisas caracterizan los cuerpos difusos

3. <¢Cudles son los tipos de reflexién de la luz?

a)
b)
<)
d)
e)

La reflexién solar y lunar

La reflexién de pensamientos

La reflexién mecénica y automdtica
La reflexién especular y difusa

La reflexién del espe jo

4. <¢Qué opinién te merece observar tu reflejo en el espejo?
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Niveles de Comprensién de Lectura J

En toda lectura hay grados o niveles de comprensidn. Por ello el Ministerio de Educacién del Perti (2015)
sostiene que una de las principales preocupaciones de la escuela actual es lograr que los y las niflas
comprendan los textos que leen, ademds de promover la bisqueda de la lectura como una prdctica cotidiana y
de disfrute. Sugiere por eso que los estudiantes aprendan a identificar y ejercitar los niveles o componentes
de comprensién lectora.

1, Comprension Literal:

Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto. Es decir, este nivel consiste
en la decedificacion o desciframiento que se hace de un texto.

Este nivel supone ensefiar:

= Distinguir entre informacidn relevante e informacién secundaria.
= Saber encontrar la idea principal.

= Identificar relaciones causa-efecto.

* Seguir unas instrucciones.

* Reconocer las secuencias de una accidn.

= Identificar los elementos de una comparacién.

= Identificar analogias.

* Encontrar el sentido de palabras de miltiple significado.

= Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso habitual.
= Identificar sindnimos, anténimos y homéfonos.

* Dominar el vocabulario bdsico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo se podrd comprobar si el estudionte puede expresar lo que ha leido con un
vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el proceso lector y puede recordarlo para
posteriormente explicarlo (Ministerio de Educacién del Perd, 2015).

2. Comprensién Inferencial o Interpretativa:

Se ejerce cuande se activa el conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones
sobre el contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la lectura.

Estas expectativas se van verificando o formulande mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia de
la comprensién lectora, ya que es una interaccién constante entre el lector y el texto, llenando vaclos,
detectando lapsus, iniciando estrategias para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la
lectura se van comprobando si se confirman o no. De esta manera se manipula la informacién del texto y se
combina con lo que se sabe para sacar conclusiones (Ministerio de Educacién del Perd, 2015).

El propdsito de una lectura en su real dimensién se logra si reconocemos la idea principal del texto y lo

que el autor ha querido decir (o su intencionalidad). Si llegamos a este grado de comprensidn pedemos
hablar de una compenetracién entre lector y texto.
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Se estimulard a:

* Predecir resultados.

* Inferir el significado de palabras desconocidas.

» Inferir efectos previsibles a determinadas causas,

= Entrever la causa de determinados efectos.

* Inferir secuencias légicas

= Inferirel significado de frases hechas, seqiin el contexto.

= Interpretar con correccién el lenguaje figurativo.

* Recomponer un texto variando alglin hecho, personaje, situacién, etc.
* Prever un final diferente, etc.

Asl se ayudard a formular hipdtesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos
de los personajes, y, al hacer la lectura més viva, el lector tiene mds fécil acceso a identificarla, a sentirse
inmersos en ella, a relacionar las nuevas situaciones con sus vivencias.

3. Comprensién Critica o profunda:

Implica una formacién de juicios propios, con respuestas de cardcter subjetivo, una identificacién con
los persongjes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacidn personal a partir de las reacciones
creadas basdndose en las imdgenes literarias. Asi, pues un buen lector ha de poder deducir, expresar
opiniones y emitir juicios (Ministerio de Educacién del Perti, 2015).

Si se ha entendido el texto y luego se hacen juicios de valor (bueno, malo, falso, verdadero, justo,
injusto, etc.) ya estamos ante una lectura critica. En este nivel el lector estard en capacidad de juzgar,
hacer deducciones y llegar a conclusiones. El nivel valorativo, sin duda, estd mds alld de lo literal e
intferpretativo.

Hemos de ensefiar a:

= Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal.
= Distinguir un hecho de una opinién.

= Emitirun juicio frente aun comportamiento.

* Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.
* Comenzar a analizar la intencién del autor.

Es bueno expresar opiniones, aprender a discutirlas con los demds, incentivar la necesidad de aportar
argumentos para defenderlas, mantener un criterio flexible que permita ver que los puntos de vista son
miltiples y que la diversidad es una riqueza. De esta manerq, los lectores se sentirdn acogidos, con sus
particulares formas de comprender el mundo y pedrdn ir organizando su jerarquia de valores (Ministerio de
Educacién del Perd, 2015).
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| o

TEXTO I
CASA TOMADA
(Cuento literario)

Nos gustaba la casa porque aparte de espaciosa y antigua (hoy que las casas antiguas sucumben a la mds
ventgjosa liquidacién de sus materiales) guardaba los recuerdos de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno,
nuestros padres y teda la infancia.

Nos habituamos Irene y yo a persistir sclos en ella, lo que era una locura pues en esa casa podion vivir
ocho personas sin estorbarse. Haciamos la limpieza por la mafiana, levantdndones a las siete, y a eso de las
once yo le dejaba a Irene las dltimas habitaciones por repasar y me iba a la cocina. Almorzdbamos al
mediodia, siempre puntuales; ya no quedaba nada por hacer fuera de unos platos sucios. Nos resultaba grato
almorzar pensando en la casa profunda y silenciosa y cémo nos bostdbamos para mantenerla limpia. A veces
llegdbamos a creer que era ella la que no nos dejé casarmos. Irene rechazé dos pretendientes sin mayor
motivo, a mi se me murid Maria Esther antes que llegdrames a comprometernos. Entramos en los cuarenta
affos con la inexpresada idea de que el nuestro, simple y silencioso matrimonio de hermanos, era necesaria
clausura de la genealogia asentada por nuestros bisabuelos en nuestra casa. Nos moririames alll algin dia,
vagos y esquivos primos se quedarian con la casa y la echarian al suelo para enriquecerse con el terrenc y los
ladrillos; o mejor, nosotros mismos la volteariamos justicieramente antes de que fuese demasiado tarde.

Irene era una chica nacida para no molestar a nadie. Aparte de su actividad matinal se pasaba el resto del
dia tejiendo en el soféd de su dormitorio. No sé por qué tejia tanto, yo creo que las mujeres tejen cuando han
encontrade en esa labor el gran pretexto para no hacer nada. Irene no era asi, tejia cosas siempre
necesarias, tricotas para el invierno, medias para mi, mafianitas y chalecos para ella. A veces tejia un chaleco
y después lo destejia en un momento porque algo no le agradaba: era gracioso ver en |a canastilla el montén
de lana encrespada resistiéndose a perder su forma de algunas horas. Los sdbados iba yo al centro a
comprarle lana: Irene tenia fe en mi gusto, se complacia con los colores y nunca tuve que devolver madejas.
Yo aprovechaba esas salidas para dar una vuelta por las librerias y preguntar vanamente si habia novedades
en literatura francesa. Desde 1939 no llegaba nada valieso a la Argentina,

Pero es de la casa que me interesa hablar, de la casa y de Irene, porque yo no tengo importancia. Me
pregunto qué hubiera hecho Irene sin el tejido. Uno puede releer un libro, pero cuando un pullover estd
terminado no se puede repetirlo sin escdndalo. Un dia encontré el cajén de abgjo de la cémoda de alcanfor
lleno de pafioletas blancas, verdes, lila. Estaban con naf talina, apiladas come en una merceria; no tuve valor
para preguntarle a Irene qué pensaba hacer con ellas. No necesitdbamos ganarnos la vida, todos los meses
llegaba plata de los campos y el dinero aumentaba. Pero a Irene solamente la entretenia el tejido, mostraba
una destreza maravillosay a mi se me iban |as horas viéndole las manos como erizos plateados, agujas yendo y
viniendo y una o dos conastillas en el suelo donde se agitaban constantemente los ovillos. Era hermoso.

Cdmo no acordarme de la distribucion de la casa, El comedor, una sala con gobelines, la biblioteca y tres
dormiterios grandes quedaban en la parte mds retirada, la que mira hacia Rodriguez Pefia. Solamente un
pasillo con su maciza puerta de roble aislaba esa parte del ala delantera donde habia un bafio, la cocina,
nuestros dormitorios y el living central, al cual comunicaban los dormitorios y el pasillo. Se entraba a la casa
por un zagudn con maydlica, y la puerta cancel daba al living. De manera que uno entraba por el zagudn, abria
la cancel y pasaba al living: tenia a los lados las puertas de nuestros dormiterios, y al frente el pasillo que
conducia a la parte mds retirada; avanzando por el pasille se franqueaba la puerta de roble y mds alld
empezaba el otro lade de la casa, o bien se podia girar a la izquierda justamente antes de la puerta y seguir
por un pasillo més estrecho que llevaba a la cocina y el baflo. Cuando la puerta estaba abierta advertia uno que
la casa era muy grande: si no, daba la impresion de un departamento de los que se edifican ahore, apenas para
moverse; Irene y yo viviamos siempre en esta parte de la casa, casi nunca fbamos mds alld de la puerta de
roble, salvo para hacer la limpieza, pues es increible cémo se junta tierra en los muebles. Buenos Aires serd
una ciudad limpia, pero eso lo debe a sus habitantes y no a otra cosa. Hay demasiada tierra en el aire, apenas
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sopla una rdfaga se palpa el polvo en los mdrmoles de las consolas y entre los rombos de las carpetas de
macramé; da trabajo sacarlo bien con plumero, vuela y se suspende en el aire, un momento después se
deposita de nuevo en los muebles y los pianos.

Lo recordaré siempre con claridad porque fue simple y sin circunstancias intitiles. Irene estaba tejiendo
en su dormitorio, eran las ocho de la noche y de repente se me ocurrié poner al fuego la pavita del mate, Fui
por el pasillo hasta enfrentar la entornada puerta de roble, y daba la vuelta al codo que llevaba a la cocina
cuando escuché algo en el comedor o en la biblioteca. El sonido venia impreciso y sordo, como un volcarse de
silla sobre la alfombra o un ahogado susurro de conversacién. También lo of, al mismo tiempo o un segundo
después, en el fondo del pasillo que traia desde aquellas piezas hasta la puerta. Me tiré contra la pared antes
de que fuera demasiado tarde, la cerré de golpe apoyando el cuerpo; felizmente la llave estaba puesta de
nuestro lado y ademéds corri el gran cerro jo para més sequridad.

Fui a la cocina, calenté la pavita, y cuando estuve de welta con la bandeja del mate le dije a Irene:
-Tuve que cerrar la puerta del pasillo. Han tomado parte del fondo.
Dejé caer el tejido y me miré con sus graves ojos cansados,
-¢Estds sequro?
Asenti.
-Entonces -dijo recogiendo las agujas- tendremos que vivir en este lado.

Yo cebaba el mate con mucho cuidado, pero ella tardé un rato en reanudar su labor. Me acuerdo que me
tejia un chaleco gris; a mi me gustaba ese chaleco.

Los primeros dias nos parecié penoso porque ambos habiamos dejado en la parte tomada muchas cosas que
queriamos. Mis libros de literatura francesa, por ejemplo, estaban todes en la biblioteca. Irene pensé en una
botella de Hesperidina de muchos affos. Con frecuencia (pero esto solamente sucedid los primeros dias)
cerrdbamos algin cqjén de las cémodas y nos mirdbamos con tristeza.

-No estd aqui.
Y era una cosa mds de todo lo que habfamos perdido al otro lado de la casa.

Perc también tuvimos ventajas. La limpieza se simplificé tanto que aun levantdndose tardisimo, a las nueve
y media por ejemplo, no daban las once y ya estdbamos de brazos cruzados. Irene se acostumbré a ir conmigo
a la cocina y ayudarme a preparar el almuerzo. Lo pensames bien, y se decidid esto: mientraos yo preparaba el
almuerzo, Irene cocinaria platos para comer frios de noche. Nos alegramos porque siempre resultaba molesto
tener que abandonar los dormitorios al atardecer y ponerse a cocinar. Ahora nos bastaba con la mesa en el
dormiterio de Irene y las fuentes de comida fiambre.

Irene estaba contenta porque le quedaba mds tiempo para tejer. Yo andaba un poco perdido a causa de los
libros, pero por no afligir a mi hermana me puse a revisar la coleccién de estampillas de papd, y eso me sirvié
para matar el tiempo. Nos divertiamos mucho, cada uno en sus cosas, casi siempre reunidos en el dormitorio
de Irene que era mds cémodo. A veces Irene decia:

-Fijate este punto que se me ha ocurrido. ¢éNo da un dibujo de trébol?

Un rato después era yo el que le ponfa ante los ojos un cuadradito de papel para que viese el mérito de
algdn sello de Eupen y Malmédy. Estdbamos bien, y poco a poco empezdbamos a no pensar. Se puede vivir sin
pensar.

(Cuando Irene sofiaba en alta voz yo me desvelaba en seguida. Nunca pude habituarme a esa voz de
estatua o papagayo, voz que viene de los suefios y no de la gargenta. Irene decia que mis suefios consistian en
grandes sacudones que a veces hacian caer el cobertor. Nuestros dormitorios tenian el living de por medio,
pero de noche se escuchaba cualquier cosa en la casa. Nos oiamos respirar, toser, presentiamos el ademén
que conduce a la llave del velador, los mutuos y frecuentes insomnios.

42



l UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POST GRADO

Aparte de eso todo estaba callado en la casa. De dia eran los rumores domésticos, el roce metdlico de las
agujas de tejer, un crujido al pasar las hojas del dlbum filatélico. La puerta de roble, creo haberlo dicho, era
maciza. En la cocina y el baffo, que quedaban tocando la parte tomada, nos poniemos a hablar en voz mds alta o
Irene cantaba canciones de cuna. En una cocina hay demasiados ruidos de loza y vidrios para que otros
sonidos irrumpan en ella Muy pocas veces permitiamos alli el silencio, perc cuando torndbamos a los
dormitorios y al living, entonces la casa se ponfa callada y a media luz, hasta pisdbamos despacio para no
molestarmos. Yo creo que era por eso que de noche, cuando Irene empezaba a sofiar en alta voz, me desvelaba
en seguida)

Es casi repetir lo mismo salvo las consecuencias. De noche siento sed, y antes de acostarnos le dije a
Irene que iba hasta la cocina a servirme un vaso de agua. Desde la puerta del dormitorio (ella tejic) oi ruide
en la cocina; tal vez en la cocina o tal vez en el bafo porque el code del pasillo apagaba el sonido. A Irene le
llamé la atencién mi brusca manera de detenerme, y vino a mi lodo sin decir palabra. Nos quedamos
escuchando los ruidos, notando claramente que eran de este lado de la puerta de roble, en la cocina y el bafio,
o en el pasillo mismo donde empezaba el codo casi al lado nuestro.

No nos miramos siquierc. Apreté el brazo de Irene y la hice correr conmigo hasta la puerta concel, sin
volvernos hacia atrds. Los ruidos se ofan mds fuerte pero siempre sordos, a espaldas nuestras. Cerré de un
golpe la cancel y nos quedamos en el zagudn. Ahora no se oia nada.

-Han tomado esta parte -dijo Irene. El tejido le colgaba de las manos y las hebras iban hasta la cancel y se
perdian debajo. Cuando vio que los ovillos habian quedado del otro lado, solté el tejido sin mirarlo.

-¢Tuviste tiempo de traer alguna cosa? -le pregunté indtilmente.
-Ne, nada.

Estdbamos con lo puesto. Me acordé de los quince mil pesos en el armario de mi dormitorio. Ya era tarde
ahora.

Como me quedaba el reloj pulsera, vi que eran las once de la noche. Rodeé con mi brazo la cintura de Irene
(yo creo que ella estaba llorando) y salimes asi a la calle. Antes de alejarnos tuve ldstima, cerré bien la puerta
de entrada y tiré la llave a la alcantarilla. No fuese que a algiin pobre diablo se le ocurriera robar y se
meftiera en la casa, a esa hora y con la casa tomada.

Julio Cortazar
Cuentos completos / 1. Madrid, Alfaguara, 1994.

LITERAL

1. Precisa brevemente.
a) <Quiénes son los personajes de la historia?
b) <¢Cudl es el pasatiempo de los personajes?
c) <¢Dbénde viven los personajes?

2. Completa los enunciados con las actividades que realizaban los hermanos diariamente antes de que la
casa fuera fomada:
a) A las siete de la mariana,

b) ,en la mafiana.
¢) , a partir de las once.
d) al mediodia.

e) En las tardes, Irene
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3. (Que bios se pr taron en la rutina diaria de los hermanos luego de la primera toma? Marca
con un aspa (X):

) Lalimpieza de la casa terminaba més temprano.

El hermano de Irene dejé de preparar el almuerzo.

Irene tuvo mds tiempo para dedicarlo al tejido.

Los hermanos ya no pudieron usar algunos objetos que apreciaban.

Irene empezé a actuar de una manera rara y el hermano estaba asustado.

—~ o~~~ o~
e N s

4, Identifica el dato correcto.

¢Quién se dio cuenta por primera vez que la casa fue tomada?
a) Irene

b) El hermano de Irene

¢) Ambos hermanos

d) Un vecino

¢Qué cosas dejé Irene en la parte tomada de la casa?

a) Unas carpetas, unos libros de literatura y unos guantes

b) Unas carpetas y un par de pantuflas

¢) Unas carpetas, un par de pantuflas, y una botella de Hesperidina

d) Unas carpetas, uncs libros de literatura y una botella de Hesperidina

5. Cuando la casa fue tomada por primera vez, el hermano de Irene se preocupd debido a que..
a) Se quedarion sin casa
b) Irene se asustarfa
c) Los extrafios podrian tomar toda la casa
d) Los que tomaron la casa se quedarfan con su dinero

INFERENCIAL

6. Clasifica los siguientes sucesos en cotidianos (C) y extrafios (E), segin corresponda:
= TIrene y su hermano dedican toda la mafiana a la limpieza de la casa
= Los hermanos almuerzan siempre al mediodia
=  Una parte de la casa fue tomada y los hermanos no averiguan quién lo hizo.
= Los hermanos escuchan ruidos en una casa que solo ellos habitan
=  Los hermaros piensan que la casa no les dejé casarse
=  El duefio de casa cerrd la puertay luego tiré la llave a una alcantarilla

~ N S S
[ A

7. Interpreta la frase “Se puede vivir sin pensar”, que utiliza el hermano de Irene:
a) No es importante pensar
b) El pensar quita mucho tiempo
¢) Se puede ignorar lo que te preocupa
d) Elviviry el pensar son inseparables
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8. Escribe (V), segin lo que se puede deducir de Irene a partir de la lectura:
a) Eraunamujer muy cuidadosa con lo que hacia

¢ )
b) Eramuy paciente y confiaba en su hermano ()
¢) No se casé porque era muy callada y poco sensible ( )
d) Eraunamujer muy valiente y afrontaba las situaciones que se presentaban ()
e) Eramuy carifiesa y siempre ayudaba a las personas ()

9. <¢Por qué a los hermanos les resultd muy penoso, en los primeros dias, dejar la parte tomada de la
casa? Marca la idea que no corresponde:
a) Porque no sabian qué uso le darfan los invasores a ese lugar
b) Porque los objetos que dejaban valian mucho dinere
¢) Porque sentian que habian traicionado el pedido de sus padres de cuidar la casa
d) Porque extrafiaban mucho los ob jetos que abandonaron en aquel lugar

10. ¢Por qué se dice que la casa “guardaba los secretos de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno,
nuestros padres y toda la infancia™? Escoge la alternativa mds adecuada:
a) Porque en esa casa habion vivido sus antepasados situaciones buenas y malas
b) Porque en esa casa habia un tesoro y no habia sido descubierto ain
¢) Porque en esa casa vivian los fantasmas de sus antepasados
d) Porque en esa casa se encontraban ain objetos de valor que pertenecieron a sus antepasados

CRITICO

11, ¢Por qué se puede clasificar este cuento como fantdstico?

12. ¢Qué rasgos del estilo del autor se pueden deducir del cuento leido?

TEXTO II

El cielo sobre nosotros
(Novela peruana contempordnea)

En la narrativa peruana, la selva ha tenido poca presencia, aunque existen algunas novelas notables
ambientadas en ese territorio. Las mds reconocidas son, sin duda, La Serpiente de Oro, de Ciro Alegria, y
La casa verde, de Mario Vargas Llosa. El pasaje que a continuacion presentamos nos ubica en un ficticio
pueblo del Oriente peruano, a mediados del Siglo XX. Ahi, en un hospital, se desarrolla una peculiar historia
de amor entre una enfermera (la sefiorita Soria) y un enfermo de tuberculosis, el polaco Juan Siélac. Es un
amor triste y sin futuro que los protagonistas viven con la mayor dignidad posible, solos y encerrados en "la
Siberia" (la zona de aislamiento del hospital), pero generando tode tipo de rumores y comentarios.
Finalmente, el polaco muere y se sospechaba que la enfermera lo habia asesinado y que planeaba también
suicidarse ante la imposibilidad de continuar su amor en esta vida. En este pasaje, el policia observa
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atentamente las nubes y el siempre cambiante cielo de la selva, mientras esperaba la llegada de la
enfermera, a quien interrogard sobre la muerte del polaco.

Mds que el calor opresivo o los mosquitos o la vegetacidn, era la lluvia lo que, después de casi dos afios en
el pueblo, lo sequia fastidiando. Mds incluso que el cielo nocturne, negrisimo y casi al alcance de la mano,
inundado de estrellas, que lo habia deslumbrado la noche de su llegada. Quizds fuese que el calor no dejaba
nunca de acosarlo, que lo perseguia dondequiera que se refugiase, que se le metia debgjo de las ropas,
adhiriéndose al cuerpo como una miel espesa que lo fermentaba todo: alimentos, sudor, agua, aire, incluso; y
que los insectos, también omnipresentes e indeseables, no solo lo agredion con sus picaduras, sino con su
mismo aspecto de pequefios monstruos, criaturas que hacian su miniscula labor de zapa a la vista o
secretamente, en la oscuridad, apenas de jdndose ofr, incansable y ciertamente malignos. Y que en cambio, la
lluvia era siempre deseada y llegaba anuncidndose largamente, estableciendo sus ritos y ritmos y
propiciando que él desplegara los suyos, proponiendo casi y un encuentro amorose, y que fuese a la vez
atmésfera y materia, prisién y libertad, pues uno podia guarecerse de ella o sumergirse en su regazo; o
quizds porque la lluvia simbolizaba para €l algo mds que eso y desde el comienzo lo sintié como una llamada
que venia de lo profundo, oscura pero con la que le resultaba posible sintonizar clge que lavaba y nutria al
mundo y dejaba el aire limpio y a él también lo lavaba (...)

Asf que hubiese podido llevar un registro de todas las lluvias que habia gozodo. Desde el principio habia
aprendido a distinguirlas y ahora sabfa con certeza cudndo iba a llover y qué tipo de lluvia se venia: las
nubes negres, apelotonedas coma fardos hasta lo mds alto del cielo, prometian tormentas con reldmpagos y
truenos; las grises y de perfiles poco claros, semejantes a sdbanas sucias, traian lluvias largas y monétonas.
A veces una nube solitaria, baja y errante descargaba de improviso un brevisimo chaparrdn a pleno sol y
seguia rauda @ cometer mds alld una nueva travesura, pero las nubes solian ser, mds bien, pdjaros de vuelo
lento, que llegaban en grandes bandadas seguidas de un cortejo de vientos y anunciaban su presencia con
anticipacién.

El alférez, los dias que se hallaba pendiente de su arribo, abria completamente la ventana del despacho,
come cuando hacia demasiado calor, y con fos codos se apoyaba, un poco recostado, en el amplio antepecho,
En ocasiones venia a hacerle conversacién Brefia, pero si eran Vilca o Cascales los que se le acercaban, el
alférez los despachaba con cualquier pretexto y se ponia a disfrutar a sus onchas de la soledod. Empezaba
a prepararse no bien divisaba a lo |ejes el bloque de nubes o cuando el descenso de la temperatura o una
repentina oscuridad le avisaba que la lluvia era inminente, y la esperaba marcando, igual que si siguiera los
pasos de un programa, cada uno de los momentos de su llegada: los truenos que se adelantaban rodando
come piedras gigantes: el paso apurado por la plaza de alguien que no queria ser cogide al descubierto; los
reldmpagos cada vez mds cercanos; el golpeteo, primero prudente, casi timido, de unos dedos sobre el
techo de calamina que de improviso se aceleraba para convertirse en un estruendo de tambores o caballos
desbocados (...).

Si, hubiese podido llevar un registro de todas las lluvias que habla conocido. Las conocia por su ritmo, su
volumen, su duracién, por su forma de llegar y despedirse. Antes de que cayesen, sabfa si serian aplicadas o
displicentes, breves como un duchazo o larguisimas, que eran las que cafon desde la pesadumbre de un cielo
uniformemente encapotado. Otfras se wolvion caprichosas, cambiaban de humor y por momentos se
embravecian y golpeaban con furia los techos, lanzaban rdpidos latigazos y luego, también bruscamente, se
calmaban. Algunas se presentaban con truenos y reldmpagos y eran mds viente y sonido que agua, y ofras
eron Unicamente estruendo y, a pesar de su aspecto fiero, no llegabon a descargar sino chispazos. Al
alférez le gustaban todas, pero preferia aquellas violentas, las que convocaban la multitud de ruidos del
cielo, quizds porque, en el fondo, tenia el descontrol de los truenos y queria superar ese miedo, aunque solo
una vez, cuando vio el verdadero color del rayo, habia entrado en pdnico (...)

Pero la mayoria de las lluvias eran pacificas y armaban poco alboroto. El alférez, apoyado en el antepecho,
las contemplaba contra el fondo de la plaza desierta: las gotas formaban una cortina que ondulaba
caprichosamente con el viento: las pomarrosas lavabon tristemente sus hojas, como avergonzadas; por la calle
corrian hilillos de agua y en los baches se iban formando los charcos que después brillarian con el sol. Le
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gustaba imaginarse caminando bajo la tormenta. Recién llegado, el entusiasmo que le provocé su primera gran
lluvia lo llevé a bafiarse en calzoncillo en la huerta, pero ahora se limitaba a ser un espectador. Los chicotazos
barrion la vereda y el viento dispersaba mindsculas chispas que le picaban la cara. El pueble se quedaba
inmévil, como una inmensa y pldcida tortuga; la gente, refugiada en sus casas, se reencontraba consigo misma:
él se fundia con el sonido del agua; con la oscuridad o con los reldmpagos que en las tormentas nocturmas
dibujaban raices de luz en su lejana pizarra. Aun si no se la veia, la lluvia reconfortaba; era agradable irse a
dormir con la sensacién de que ella lo protegia a une, acurrucarse en su frescura y su sonido monétono, y
todavia mejor, despertar a medianoche, sentir que el agua seguia purificande el mundo y volverse a dormir
confiadamente enwelto enella. (..)

El alférez se dirigié a su despacho, pero antes de que pudiera instalarse en la ventana, la tormenta se
desencadend con ferocidad. Solo por momentos se adivinaban la esquina de Chuy, la fachada de la iglesia, la
calle lateral de ésta, por donde energia un bulto que el alférez al principio tomé por una ilusién éptica, por
otra pomarrosa cuya imagen distorsionaba los zarpazos furiosos del agua. Hasta que confirmé que ese bulto
avanzaba encorvado, que era alguien como un paraguas que a duras penas podia defender del viento y ya més
cerca por sus pantorrillas desnudas y por un resto de la falda que no se le habia pegado al cuerpo, una mujer
que se apuraba por el borde de la plaza, que veia hacia el puesto, directo hacia la ventana.

Si, la mujer cruzaba la pista sin fijorse en los charcos, plegaba el paraguas con dificultad, todavia bajo la
lluvia, pero la reconocié dnicamente cuando la tuve al frente y ella se apartd los cabellos mojados de la cara, a
menos de un mefro de él, en el borde de la vereda, aunque en ese preciso momento no pudo recordar su

nombre (..)
Carlos Garayar
El cielo sobre nosotros. Lima, Alfaguara, 2007
(Fragmentos)
LITERAL
1. Responde:

a) <Qué es lo que ailin le fascinaba de |a selva al alférez?

b) ¢Cudnto tiempo llevaba en la selva el alférez?

c) ¢cA quién esperaba el alférez?

2. Subraya las figuras literarias que no se usan en la descripcion de las nubes:
a) Apelotonadas como fardos
b) Viajera sin destino
c) Pdjaros de vuelo lento
d) Sdbanas sucias

3. Escribe (V) o (F), segiin sean falsos o verdaderos los enunciados en relacién con el texto leido:
a) Elalférez amaba la lluvia porque le recordaba su tierra natal (
b) Lamayoria de las lluvias eren pacificas y armaban poco alboroto
¢) Los mosquitos le parecian detestables porque le producian grandes heridas
d) Existen diferentes tipos de lluvias

NN o~ N
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e) Elalférez prefiere las lluvias violentas
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4. Identifica el dato correcto:

¢Qué pasé cuando una mujer llegé a la oficina del alférez?
a) Elalférez se emociond al verla

b) El alférez la reconocié, pero no se acordd de su nombre
¢) Lamujer se presentd y le dijo que venia a declarar

d) Elalférez la saludé vivazmente y la invité a pasar

<¢Qué hizo el alférez durante su primera gran lluvia?
a) Seasustdy se refugié en una cabafia

b) Se convirtié en un espectador de algo tan maravilloso
¢) Se bafié en calzoncillo en la huerta

d) Se refugié en una tienday tomé algo caliente

5. La lluvia simboliza para el alférez:
a) Elinicio de un nuevo ciclo
b) El anuncio de un problema
¢) Lacercaniade la muerte

d) Una llamada que venia de lo profundo y lo dejaba limpio
INFERENCIAL

6. Identifica a qué elemento se refiere el autor con la frase “el golpeteo, primero prudente, casi
timido, de unos dedos sobre el techo de calamina:
a) Unanube
b) El viento
¢) Lalluvia
d) Latormenta

7. Marca con un aspa (X) la alternativa que responda mejor a la pregunta ¢por qué la lluvia es
prision y libertad?
a) La lluvia provoca dos actitudes en el ser humano: refugiarse en la casa y no salir; o salir y

disfrutar de ella ()
b) Lalluvia obliga a las personas a estar encerradas en sus casas ()
¢) Lalluvia nos recuerda que somos parte de la naturaleza ()
d) Sentir lalluvia nos alegra y relaja, pero no dura muche tiempo ()

8. Deduce. Teniendo en cuenta la visién del protagonista, <qué rasgo no distingue a la lluvia?
a) Acogedora
b) Voluble
¢) Protectora
d) Traicionera
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9. (Cémo se traba animi ite la mujer que iba a ver al alférez? Subraya todas las
respuestas posibles:
a) Lamujer estaba muy alegre y emocionada
b) Lamujer estabamuy apurada
¢) Lamujer estaba molesta
d) Lamujer estaba decaida
e) Lamujer estabamuy preocupaday algo distraida

10. ¢Por qué el alférez despachaba con cualquier pretexto a los que venian a conversar con él cuando
empezaba a llover? Subraya la respuesta mds adecuada,
a) Alalférez le gustaestar a solas
b) El alférez ocultaba un secreto
c) Elalférez queria escuchar y mirar la lluvia sin interrupciones

d) Elalférez no queria platicar con esas personas

CRITICO

11. cPor qué crees que el alférez le gustaba tanto la lluvia? Sustenta tu opinion.

TEXTO III

Lago Titicaca, maravilla natural
(Publirreportaje)

Tras la elecciéon de Machu Picchu como una de las 7 nuevas maravillas del mundo moderno,
los peruanos demostramos que uniendo esfuerzos podemos alcanzar el objetivo que nos proponemos.

El Titicaca, lago enigmdtico navegable mds alto del planeta, postula a ser nominado como maravilla natural
del mundo, y los peruanos estamos nuevamente convocados a emitir nuestro voto para asegurar el lugar que le
corresponde.

Ubicado a 3 mil 810 metros de altitud, el Titicaca, representa una de las fuentes hidricas mds
importantes para la humanidad, con un ecosistema en equilibrie con las culturas, que alin mantienen
costumbres ancestrales. En su silencio lo apotedsico de su belleza, testimonioda con su seductor paisaje, ha
dado origen a los pueblos que mantienen una visién milenaria que ha trascendido en la historia.

El lago Titicacaes uno de los mds hermosos y misteriosos lugares de América, conserva una poblacién
circunlacustre que mantiene las tradiciones ancestrales, conjugan un pasado y un presente en cada escenario
emblemdtico de la cultura milenaria de los andes, que genera admiracién en el mundo. Su fauna es varioda
compuesta por aves, peces y reptiles, destacando la rana gigante, ademds de las especies icticas endémicas
como el mauri, suche, karachi, ispi y boga, en via de extincién.
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La flora estd representada por doce variedades de plontas acudticas conformadas por diatomeas y
macrofitas como el llachu y la totora verde. El lago es considerado uno de los mds enigmdticos del mundo, es
un maravilloso espejo de agua de 8,400 km2, mide 204 km de largo por 65 km de ancho. Estd formado por dos
cuerpos de agua separados por el estrecho de Tiquina a una distancia de 850 metros, el mds gronde situado
en la parte norte denominado Lago Mayor o Chucuito con una profundidad de 283 m cerca de la Isla Soto. El
Lago Menor o Wifiaymarca estd ubicado en |a parte sur con una profundided mdxima de 45 m.

El alcalde del municipio provincial de Puno,
Ing. Luis Butrén Castillo, quien encabeza la

promocién del Titicaca en el altiplano, comenté
la buena acogida que viene recibiendo el lago.
Insté a todos los peruanos a emitir su voto
ingresando al link de la Fundacién New Seven
Wonders, para posibilitar que el lago obtenga
el titulo al cual postula. “Uniendo esfuerzos
entre todos, 'si, se puede', dijo la autoridad.
(Municipalidad Provincial de Puno).

¢Cémo votar por el Titicaca?

= Paso 1: Ingrese a la pdgina: http://www.natural7wonders.com/

= Paso 2: Seleccione la opcién "Nomination”

= Paso 3: Registrese como miembro de New7Wonders |lenando en un formulario sus datos personales y
nomine nuestro "Lago Titicaca” en la categoria Water, Sea, Lake, River. Este regisfro es gratuito y le da
derecho a votar por 7 candidatos,

= Paso 4: Al finalizar su registro le enviardn un mensaje a su correo electrénico para confirmar su email.
Este mensaje es enviado de manera instantdnea. Si no lo ha recibido, revise su bandeja de correo no
deseado, ya que por error puede haber llegado ahi.

= Paso b: Haga click en el enlace del mensaje para confirmar su email.

= Paso 6: Esto lo llevard a la pdgina para confirmar su nominacién.

En:http:www. larepublica. pe/05-07 - 2009/lago - titicaca-maravilla-natural
(Consultado el 23 de junio de 2016)

LITERAL

1. Subraya: ¢Qué cuerpos de agua forman el lago Titicaca?
a) El Tiquina, con una distancia de 850 metros, y laisla Soto
b) El lago Mayor o Chucuito, y el lago Menor o Wifiaymarca
¢) Laparte norte, con una profundidad d 283 m, y la parte sur, con una profundided médxima de 45 m
d) Laisla Sotoy la parte norte
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2. Marca, ¢Cudl fue el pedido del alcalde de Puno?
a) Votar por Puno como maravilla del mundo
b) Fomentar la buena acogida que vienen recibiendo el lago
c) Votar para que el lago Titicaca sea escogido como una de las siete maravillas del mundo
d) Votar para que el turismo en Puno siga en aumento

3. <¢Qué pasos se deben seguir para votar por el lago Titicaca como una de las “Siete maravillas

naturales del mundo"? Enuméralos en orden secuencial.

Nominar el lago Titicaca en la categoria “Water, Sea, Lake; River”,
Seleccionar el enlace del mensaje de confirmacién.

Ingresar ala pdgina http://www.natural7wonders.com/

Recibir el mensaje de confirmacién del voto emitido.

Escoger la opcién “Nomination®.

Registrarse como miembro de New7wonders.

Ingresar a la pdgina donde confirmard la nominacién realizada.

N e Nt S s e

Aceptary abrir el mensaje de confirmacién.

INFERENCIAL
4, Relaciona estos términos extraidos del texto con las oraciones que los definen o ilustran.

Apotedsico () Es un adjetivo que se refiere a los peces.

Circunlacustre t ) Si seguimos sufriendo habitualmente esta enfermedad en nuestra
comunidad pronto estaremos en via de extincién.

fetico ¥ 9 Luego de observar detenidamente, puedo comprobar su
desbordante  hermosura,

Endémico () Nuestras embarcaciones se encuentran en buenas condiciones. Se
usan a orillas de nuestro lago.

5. Explica el significado de las siguientes frases segin la lectura:

a. "Visién milenaria”

b. "Costumbres ancestrales”

¢. "Conjugan un pasado y un
presente”

d. "Uno de los  mds
enigmdticos del mundo”
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6. Observa detenidamente la imagen que acompaiia la lectura y describe los elementos
significativos:

Descripcidén del escenario

15 e N
s

-

e

7. Marca, ¢Cudl de estas ideas explica mejor el significado de la frase: “Uniendo esfuerzos entre
todos si se puede?
a) Motivar a la poblacidn en general para concientizar y fomentar el compromiso que tenemos todos
para que el lago Titicaca sea considerado como maravilla natural del mundo.
b) Animar a los punerios para que voten por el lago Titicaca con el fin de alcanzar reconocimiento
mundial que traerd prestigio a u regidn y, por consiguiente, al pafs.

CrRITICO

8. (Cudl consideras que es la razén fundamental de la iniciativa del alcalde de Puno respecto a la
votacion a favor del lago Titicaca? Sustenta tu opinidn,

9. Reflexiona. ¢Consideras que es necesario promover la mejora econdmica de las distintas regiones
de nuestro pais? ¢Por qué?
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TRANSFERENCIA |

TEXTO I

La papa: de los Andes al mundo

Los conquistadores |legaron en busca de oro, pero el verdadero tesoro que
llevaron de regreso a Europa fue elSolanum tuberosum. La primera constancia
del cultivo de la papa en Europa data de 1565, en las Islas Canarias de Espafia.
Para 1573 se cultiva la papa en la peninsula ibérica Al poco tiempo, en Europa se
puso de moda hacer regalos exdticos de estos tubéreulos, de la corona espafiola
al Papa de Roma, de Roma al nuncio apostélico en la ciudad de Mons, y de ahi a
un botdnico de Viena. En 15697 ya se cultivaban papas en Londres, que llegaron a
Francia y a los Paises Bajos poco después.

Pero cuando la planta se incorpord en los jardines botdnicos y entré en las enciclopedios de los
herbolarics, el interés disminuyd. La aristocracia europea admiraba las flores de la papa, pero consideraba
que los tubéreulos sélo eran aptos para los cerdos y los indigentes. Los supersticiosos campesinos crefan que
la papa era venenosa. Sin embargo, fue precisamente cuando se iniciaba la "época de los descubrimientos" de
Europa, y entre los primeros en apreciar la papa como dlimento estuvieron los marineros, que se llevaban
tubéreulos para consumirlos durante sus largas travesias. Asi fue como la papa llegé a la India, China y el
Japén a principios del siglo XVII.

Los largos dias de verano

La papa tardé en difundirse en el hemisferio norte por la dificultad de adaptar a su clima una planta
cultivada durante milenios en los Andes, y no sélo por los arraigados hdbitos alimentarios que prevalecion.
Habia salido de América del Sur apenas una gota del mar de genes de la papa, y se necesitaron 150 afios para
que aparecieran |as variedades adecuadas a los largos dias del verano.

Esas variedades se presentaron en un momento decisivo. En el decenio de 1770, gran parte de la Europa
continental fue devastada por la hambruna y de pronto se reconocié el valor de la papa como cultive que daba
sequridad alimentaria. Federico el Grande de Prusia ordend a sus siibditos cultivar papas como seguro contra
las malas cosechas de los cereales, y el cientifico francés Parmentier logré que se declarara "comestible" la
papa. Mds o menos al mismo tiempo, al otro lado del Atldntico, cuando Thomas Jefferson era presidente de
los Estados Unidos, en la Casa Blanca se servia a los invitadoes "papas fritas a la froncesa".)

Tras la duda inicial, los agricultores europeos -incluidos los de Rusia, donde la papa recibia el mote de
"manzana del diable"- comenzaron a producir papas a gran escala. La papa se convirtié en reserva alimentaria
de Europa durante las guerras napolednicas, y para 1815 ya era un alimento bdsico en el norte del continente.
Para entonces, la rewlucién industrial fransformaba la sociedad agraria del Reino Unido, desplazando a
millones de habitantes del medio rural hacia las hacinadas ciudades. En el nuevo entorno urbane la papa se
convirtié en el primer "alimento fdcil de preparar" moderno: con un gran contenido de energia, nutritivo, fécil
de cultivar en parcelas pequefias, barato y listo para cocinarse sin gran costo.

“La hambruna de la papa"

Pero el éxito de la papa resulté ser una navaja de dos filos porque los tubérculos clonados y cultivados
en América del Norte y Europa pertenecion a unas cuantas variedades genéticamente parecidas. Eso significa
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que eran muy wulnerables, una plaga o una enfermedad que atacaran a una planta podian propagarse
répidamente a las demds.

El primer indicio del desastre en ciernes se presenté en 1844-1845, cuando un moho patdgeno, el tizén
tardio, arrasé los cultivos de papa en toda la Europa continental, desde Bélgica hasta Rusia. Pero lo peor fue
en Irlanda, donde la papa suministraba el 80% del consumo de calorias. Entre 1845 y 1848 el tizén tardio
destruyd tres cosechas de papa, lo que condu jo a una hambruna que matd aun millén de personas.

La catdstrofe irlandesa motivé la blsqueda de variedades mds productivas y resistentes a las
enfermedades. Los mejoradores de Europa y América del Norte, con nuevo germoplasma importado de Chile,
produjeron muchas de las modernas variedades que sentaron las bases de la enorme produccién de papa en
ambas regiones durante la mayor parte del siglo XX.

Mientras tanto, el colonialismo y la emigracién europea llevaban la papa a fedos los rincones del mundo.
Los gobernadores de las colonias, los misionarios y los colonizadores llevaron el cultivo de papa a las planicies
de aluvién de Bengala y al delta del Nilo en Egipto, a los montes Atlas de Marruecos y a la mesa de Jos en
Nigeria. Los agricultores emigrantes llevaron la papa a Austrdlia e incluso a América del Sur, donde la
establecieron en Argentinay el Brasil.

Finalmente en el siglo XX la papa se convirtié en un alimento de veras mundial. La cosecha anual de la
Unidn Soviética llegé a 100 millenes de toneladas. En los affos inmediatamente posteriores a la segunda guerra
mundial, extensas superficies de tierras agricolas de Alemonia y la Gran Bretafia se destinaron a la
produccién de papa, y paises como Belartis y Polonia producian, y siguen produciende, mds papas que cereales
[.]:

La historia de la papa es muy interesonte, y su futuro es estupendo. Si bien la produccién en Europa estd
disminuyendo, "segundo hogar" de la papa desde hace siglos, la papa tiene mucho espacio para producirse en
el mundo en desarrollo, donde su consumo es menos de una cuarta parta del que representa en los paises
desarrollados.
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En: http://www.fao.org/potato-2008/es/lapapa/difusion. html
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LITERAL

1, Subraya las informaciones que son ciertas con respecto al contenido de la tabla y el gréfico
presentados en el texto:

a)
b)
c)
d)

La papa pelada y hervida brinda vitaminas, proteinas y minerales

En el afio 2004 el volumen de papa en fresco fue mayor que el industrial
En el 2003 el volumen comercializado total de papa fue el mds alto

La vitamina C es el aporte nutricional mds importante de la papa

INFERNCIAL

2. Marca con un aspa el tema del texto:

a)
b)
<)
d)

La importancia econdmica de la papa

La evolucién del consumo de la papa en el mundo
Las dificultades para el cultivo de la papa

Las proyecciones del consumo de la papa

—

3. Subraya el propésito del autor del texto:

a)
b)
c)
d)

Invocar al lector para que consuma mds papa

Argumentar sobre las razones para cultivar mds papa
Analizar las causas de la expansién del consumo de la papa
Explicar cémo se ha desarrollado el consumo de la papa

4. Subraya las inferencias correctas que se derivan del gréfice de la papa:

a)
b)
c)
d)

La papa seca pierde la mayor parte de sus nutrientes

Las vitaminas de la papa se concentran en la cdscara

El mayor aporte nutritivo de la papa son los carbohidratos
El consumo de papa ayuda a los anémicos

5. Deduce y subraya la actitud fundamental del autor del texto sobre la papa:

a)
b)
c)
d)

Esperanza de que mejore el consume nacional

Admiracién por la historia y el futuro de la papa

Expectativa frente a la exportacién de nuestro tubérculo a los paises vecinos
Curicsidad por la historia de la papa

6. Subraya la inferencia correcta a partir de la informacidn de la tabla sobre el comercio de la papa:

a)
b)
<)
d)

La produccién anual de papa en el mundo ha disminuido, pero su consumo ha aumentado

Ha habido una tendencia progresiva constante del consumo de la papa en fresco

En el futuro, el consumo de papa industrial podria cumentar significativamente

Cada vez mds, un volumen menor de la produccién de papa se destina a los alimentos procesados

CRITICO

7. Reflexiona. ¢Cudl ha sido la importancia de la papa en el mundo?
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8. Critica. ¢En nuestra sociedad se valora la papa en toda su dimension? ¢Por qué?

9. Opina. <Qué se deberia hacer para aumentar el consumo de papa en la poblacién?

TEXTO II

Charles Darwin nacié el 12 de febrero de 1809 en la localidad inglesa de
Shrewsbuty, Odiaba la escuelay preferia la equitacion y las fiestas.

Intentd sin éxito estudiar medicina y seguir la carrera eclesidstica. El gron
acontecimiento que varié el rumbo de su vida se produjo en las Islas Galdpagos, al
ceste de Ecuador, al descubrir una fauna nunca antes vista: tortugas gigantes,

iguanas terrestres y marinas, asi como 26 especies de aves desconocidas.

Darwin recogié y clasificé cada ejemplar; también descubrié que los pinzones tenian picos distintos de una
isla a otra, en funcién de si se nutrian de semillas, insectos o gusanos. Asi dedujo que sus picos se habion
adaptado a los alimentos que disponian. Esta es la base de la teoria evolucionista, seqtin la cual cada especie
evoluciona en funcién de su entorno. Esta teorfa revolucions los fundamentos de la biologia, basada en el
origen biblico, que consideraba al hombre y los animales especies incambiables.

1. <Cudl es el tema del texto?
a) Lateorfaevalucionista
b) Nacimiento de Charles Darwin
¢) Darwin en las Islas Galdpagos
d) Laevolucién segiin Darwin
e) Viday obrade Darwin

2. {La idea principal es?

a) Darwin descubrié en las Islas Galdpagos especies nuevas

b) Charles Darwin estudio medicina y se ordend como sacerdote

¢) Darwiny el viaje que le cambio la vida

d) Darwin formula la teoria evolucionista a causa de sus hallazgos en las Islas Galdpages

e) Los pinzones eran aves con picos especializados segin su tipo de alimentacion

3. ¢Qué acontecimiento marcéd la vida de Charles Darwin?
a) Sunacimiento en Inglaterra
b) Surepulsién a la escuela
c) Elentrar alauniversidad para estudiar medicina
d) Suvigje a las Islas Galdpagos
e) Elcorreracaballo e ir mucho a las fiestas
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4. Reflexiona. Estas de acuerdo con lo que se sefiala en el texto “cada especie evoluciona en
funcidn de su entorno”. Justifica tu respuesta.

5. Critica. ¢Qué actitudes de Charles Darwin te parecen dignas de censura o critica?

6. Juzga. <Te parece trascendente conocer determinados pasajes de la vida de alguien como
Charles Darwin? ¢Por qué?

Estrategias de Lectura

Solé (2004) sostiene que leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto - proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente para) los objetivos que guian su
lectura. Implica la presencia de un lector active que procesa y examina el texto.

Solé en su obra "Estrategias de Lectura” considera que las estrategias de comprensién lectora son
procedimientos de cardcter elevado, que implica la presencia de ob jetivos que cumplir, la planificacién de las
acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio.

Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los
problemas y la flexibilidad para dar con soluciones.

Las estrategias de comprensién lectora cumplen con todos los requisites: tienden a la obtencién de una
meta; permiten avanzar el curso de la accién del lector; se caracterizan por el hecho de gue no se encuentran
sujetas a una clase de contenido o a un tipo de texto exclusivamente, sino que pueden adaptarse a distintas
situaciones de lectura; implican los componentes metacognitivos de control sobre la propia comprension, dado
que el lector experto no sole comprende, sino que sabe qué comprende y cudndo no comprende. Ensefiar
estrategios de comprensidn contribuye a dotor al lector de recursos necesarios para aprender a aprender
(Solé, 2004).

Las estrategias deben permitir a la planificacién de la tarea general de lectura y su propia ubicacién -
motivacidn, disponibilidad- ante ella: facilitardn la comprobacion, la revisidn y el control de lo que se lee, y la
toma de decisiones adecuada en funcién de los objetivos que se persigan (Solé, 2004).

A partir de una visién global de lo que es el proceso de lectura, mediante la ensefianza se debe conseguir
que los alumnos se conviertan en lectores activos y auténomos, que han aprendido de una forma significativa
las estrategias responsables de una lectura eficaz y son capaces de utilizarlas independientemente en una
variedad de contextos (Solé, 2004).
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1

Antes de la lectura:

Solé precisa que los estrategias de comprensién lectora que tienen lugar ontes de
que se empiece propiamente la actividad de leer y que pueden hacerse previamente a la
lectura para ayudar a los alumnos en su comprensién son: ideas generales; motivacién
para la lectura; objetivos de la lectura; revisidn y actualizacién del conocimiento previo,
establecer predicciones sobre el texto y generar preguntas sobre él. A continuacién se
detallan cada uno de ellas:

Ideas generales:

Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera. Los nifios y maestros deben estar motivados
para aprender y ensefiar a leer. La lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje, informacién y
disfrute. Asi como los buenos lectores se refugion en la lectura como modo de evasién y encuentran en ella
plocery bienestar, los malos lectores la rehtiyen y tienden a evitarla.

Motivacion para la lectura:

Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que los nifios y nifias se encuentren motivados para ello,
sin que esté claro que le encuentran sentido. Para encontrar sentido a lo que debemos hacer -en este caso,
leer- es necesario que el nifio sepa qué debe hacer -que conozca los objetivos que se pretende que logre con
su actuacion- que sienta que es capaz de hacerlo- que piense que puede hacerlo, que tienen los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa- y que encuentre interesante lo que se le
propone que haga. (Solé, 2004).

Los objetivos de la lectura:

Isabel Solé cita a Brown (1984), para quien los objetivos de la lectura determinan cémo se sitida un
lector ante ellay cémo controla la consecucion de dicho objetivo, es decir, la comprensidn del texto.

Entre algunos de ellos:

Leer para obtener una informacién precisa.

Leer para sequir las instrucciones.

Leer para obtener una informacién de cardcter general.
Leer para aprender.

Leer para revisar un escrito propio.

Leer por placer.

Leer para comunicar un texto a un auditorio.

Leer para practicar la lectura en voz dlta.

Leer para dar cuenta de que se ha comprendido

Activar el conocimiento previo:

Reside en el grado de explicacién de los objetivos de lectura que se plantea el lector y a los recursos
que se utilizan para ayudar a actualizar el conocimiento previe que les va a ser Util para entender el texto que
tienen delante. Si el texto estd bien escrito y si el lector posee un conocimiento adecuado sobre él, tiene
muchas posibilidedes de poder atribuirle significado.

Algunas cosas que se puede hacer para ayudar a lectores a actualizar el conocimiento previo son:

@« Dar alguna informacién general sobre lo que se vaa leer.
#  Ayudar a fijarse en determinados aspectos del texto que pueden activar su conecimiento previo.
#  Animar a que expongan lo que conocen sobre el tema
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Establecer predicciones sobre el texto:

Aunque toda la lectura es un proceso continuo de formulacion y verificacidn de hipétesis y predicciones
sobre lo que sucede en el texto, es necesario ocuparse de las predicciones que es posible establecer antes de
la lectura. Para establecer predicciones nos basamos en los mismos aspectos del texto: superestructura,
titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Y por su puesto en nuestras propias experiencios y
conocimientos sobre lo que estos indices textuales nos dejon entrever acerca del contenido del texto (Solé,
2004).

Promover las preguntas del lector acerca del texto:

Solé sostiene que cuando el lector plantea preguntas pertinentes sobre el texto, no solo estd haciendo
uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que, tal vez sin proponérselo, se hace conscientes de lo que
saben y de lo que no saben acerca de ese tema. Ademds, asi se dota de objetivos propios, para los cuales
tiene sentide el acto de leer.

Puede ser Gtil que a partir de las predicciones, e incluso ol margen de ellas, se planteen algunas
preguntas concretas a las que se quisiera encontrar respuesta mediante la lectura. Es importante que se
tenga en cuenta que las preguntas que puedan generarse deben resultar acordes con el objetivo general que
preside la lectura del texto (Solé, 2004).

Durante la lectura:

Solé sustenta que el grueso de la actividad comprensiva -y el grueso del esfuerzo del lector- tiene lugar
durante la lectura misma, ya sea para ir construyendo una interpretacin plausible del texto, ya sea para ir
resolviendo los problemas que aparecen en el curso de la actividad.

Isabel Solé cita a Van Dijk (1983) quien precisa que la lectura es un proceso de emisién y verificacién de
predicciones que conducen a la construccién de la comprensién del texto. Comprender un texto implica ser
capaz de establecer un resumen, que reproduce de forma sucinta su significado.

Asi, para que el lector sea efectivamente un lector activo que comprende lo que lee, es necesario que
pueda hacer algunas predicciones ante el texto que tiene delante. Algunos caracteristicas del texto -la
superestructura o tipo de texto, su organizacién, algunas marcas, etc.- asi como los titulos, las ilustraciones
que a veces los acompafian, y las informaciones que el profesor, ofros alumnos y el propio lector aportan,
constituyen el "material” sobre el que se generan dichas hipétesis o predicciones (Solé, 2004).

Estas predicciones deben encontrar verificacidn en el texto o bien ser sustituidas por otras. Cuando la
encuentran, la informacién del texto se integra en los conccimientos del lector y se va preduciende la
comprensién. Aunque sea a nivel inconsciente, los lectores, a medida que leemos, predecimos, nos planteamos
preguntas, recapitulamos la informacién y la resumimos, y nos encontramos alerta ante posibles incoherencias
o desajustes. El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende los diversos textos que se
propone leer (Solé, 2004).

Tareas de lectura compartida:

Leer es un procedimiento, y al dominio de los procedimientos se accede a través de su ejercitacién
comprensiva,

Solé (2004) fundamenta que las estrategias responsables de la comprensién durante la lectura que se
pueden fomentar en actividades de lectura compartida son las siguientes (Palincsar y Brown, 1984):

Formular predicciones sobre el texto que se va a leer.
Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.
Aclarar posibles dudas acerca del texto.

Resumir las ideas del texto.

§¢958
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Como puede verse, de lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes acerca
de lo que va leyendo, que las verifique y que se implique en un proceso activo de control de la comprensién. En
sintesis, de lo que se trata es de que el alumno sea un lector activo, que construye una interpretacion del
texto a medida que lo lee (Solé, 2004).

Las actividades de lectura compartida, deben permitir asumir un rol octivo en la lectura y en el
aprendizaje... El lector va asumiendo progresivamente la responsabilidad y el control de su proceso.

La lectura independiente:

Este tipo de lectura, en la cual el propio lector impone su ritmo y “trata” el texto para sus fines, actiia
come una verdadera evaluacidn para la funcionalidad de las estrategias trabajadas.

Los errores y lagunas de comprension:

Detectar los errores (falsas interpretaciones) y las lagunas en la comprensién (la sensacién de no
comprender) es solo un primer paso, una primera funcién del control que ejercemos sobre nuestra
comprensidn. Para leer eficazmente, necesitamos saber qué podemos hacer una vez que identificamos el
obstdculo, lo cual supone tomar decisiones importantes en el curso de la lectura (Solé, 2004).

Para que un mal lector deje de serlo es absolutamente necesario que pueda ir asumiendo
progresivamente el control de su propio proceso, y que entienda que puede utilizar muchos conocimientos
para construir una interpretacién pleusible de lo que estd leyendo: estrategias de descodificacién y por
supuesto de comprensién: predicciones, inferencias, etc., para las cuales necesita estar comprendiendo el
texto (Solé, 2004).

Las lagunas en la comprensidn pueden ser atribuidas a no conocer el significado de algunos elementos, o
bien al hecho de que el significade que el lector puede atribuir no es coherente con la interpretacién que va
realizando del texto. Puede ser también que existan diversas interpretaciones posibles para la palabra, frase
o para un fragmento, y entonces la dificultad estriba en tener que decidir cudl es la mds idénea (Solé, 2004),

Después de la lectura

No se pueden establecer limites claros entre lo que va antes, durante y después de la lectura. En
cualquier caso, estamos hablande de un lector activo y de lo que puede hacerse para fomentar la comprensién
a lo largo del proceso de lectura, proceso que no es asimilable a una secuencia de pasos rigidamente
establecida, sino que constituye una actividad cognitiva compleja guiada por la intencionalidad del lector
(Solé, 2004).

La idea principal:

La idea principal resulta de la combinacién de los objetivos de lectura que guian al lector, de sus
conocimientos previos y de la informacién que el autor queria transmitir mediante sus escritos (Solé, 2004).

El resumen:

El resumen requiere de una concrecidn, de una forma escrita y de un sistema de relaciones que en
general no se desprende directamente de la identificacién o construccién de las ideas principales. Elaborar
un resumen supone una forma muy especial de escribir un texto (Selé, 2004).

Formular y responder preguntas:

Ensefiar a formular y a responder preguntas acerca de un texto es una estrategia esencial para una
lectura activa. El lector que es capaz de formularse preguntas pertinentes sobre el texto estd més

60



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POST GRADO

capacitado para regular, y podrd, por tanto, hacerla mds eficaz. Una pregunta pertinente es la que conduce a
identificar el tema y las ideas principales de un texto. Es aquella que es coherente con el objetivo que se
persigue mediante la lectura (Solé, 2004).

Las relaciones entre preguntas y respuestas a partir de un texto pueden ser:

@ Preguntas de respuesta literal. Preguntas cuya respuesta se encuentra literal y directamente en el

texto.

@ Preguntas piensa y busca. Preguntas cuya respuesta es deducible, pero que requiere que el lector
relacione diversos elementos del fexto y que en algin grado realice inferencias.

a  Preguntas de elaboracién personal. Preguntas que toman como referente el texto, pero cuya respuesta
no se puede deducir del mismo; exigen la intervencién del conocimiento y/u opinién del lector.

Tal vez no seria muy dificil pensar en qué preguntamos y para qué preguntamos, y hacer de nuestros
interrogantes preguntas pertinentes; ello contribuiria a medificar esta prdctica en un doble y provechoso

sentido.

Segqiin Fitzgerald (1983) citade por Solé (2004) algunos autores consideraron que formularse preguntas
uno mismo, aunque sea de manera inconsciente, nos hace permanecer atentos a lo que se consideran aspectos
criticos de la comprensién: saber cuéndo se sabe y cudndo no se sabe; saber qué es lo que se sabe; saber qué

se necesita saber; y conocer las estrategias que pueden utilizarse para solucionar los pr

hi

Es, una vez

mds, una cuestién de mantenerse despierto durante la lectura y de poder evaluar hasta qué punto ha servido
a los propésites que la motivaron.

TEXTO I

= (Cual es la diferencia entre el
cuenfo popular y 8l cuento
literario? Explica

= ;Crees que uno es superior a
ofra? ¢ Por qué?

= ,Por cué crees gque son
importantes los cuentos
populares? Comenta.

® ;Qué dalos de José Maria
Arguedas conoces? Comparte.

TALLER 05

J

EL SUENO DEL PONGO

Un hombrecito se encaminé a la casa-hacienda de
su patrén. Como era siervo, iba a cumplir el turno de
pongo™, de sirviente en la gran residencia. Era pequefio, de cuerpo miserable,
de dnimo débil, todo lamentable; sus ropas, vie jas.

El gran sefior, patrdén de la hacienda, no pudo contener la risa cuando el
hombrecito |o saludé en el corredor de la residencia.

- ¢Eres gente u otra cosa? - le preguntdé delante de todos los hombres y
mujeres que estaban de servicio.

Humilldndose, el pongo contesté. Atemorizada, con los ojos helados, se quedé de pie.

- IA ver! - dijo el pafrén - por lo menos sabrd lavar ollas, siquiera podrd manejar la escoba, con esas sus
manos que parece que no son nada. iLIévate esta inmundicial - erdené ol manddn de la hacienda.

Arrodilldndose, el pongo le besé las manos al patrén y, todo agachado, siguié al mandén hasta la cocina.

El hombrecito tenia el cuerpo pequefio, sus fuerzas eran sin embargo como las de un hombre comin. Todo
cuanto le ordenaban hacer lo hacia bien. Pero habia un poco como de espanto en su rostro; algunos siervos se
refan de verlo asi, otros lo compadecian. *Huérfano de huérfanos; hijo del viento de la luna debe ser el frio
de sus o jos, el corazén pura tristeza”®, habia dicho la mestiza cocinera, viéndolo.

(*) Indic que pertenece a la hacienda.
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El hombrecito no hablaba con nadie: trabajaba callado: comia en silencio. Tedo cuanto le ordenaban,
cumplia. "Si, papacito; si, mamacita, era cuanto solia decir.

Quizd a causa de tener una cierta expresién de espanto, y por su ropa tan haraposa y acaso, también
porque queria hablar, el patrén sintié un especial desprecio por el hombrecito. Al anochecer, cuando los
siervos se reunion para rezar el Ave Maria, en el corredor de la casa -hacienda, a esa hora, el patrén

martirizaba siempre al pongo delante de toda la servidumbre: lo sacudia como a un trozo de pellejo.

Lo empujaba de la cabeza y lo obligaba a que se arrodillara y, asf, cuondo ya estaba hincado, le daba
golpes suaves en la cara.

- Creo que eres perro. iLadral - le decia.

El hombrecite no podia ladrar.

- Ponte en cuatro patas - le ordenaba entonces-

El pongo obedecia, y daba unos pasos en cuatro pies.

- Trota de costado, como perro - seguia ordendndole el hacendado.

El hombrecito sabia correr imitando a los perros pequefios de la puna.

El patrén reia de muy buena gana: la risa le sacudia todo el cuerpo.

- IRegresal - le gritaba cuando el sirviente alcanzaba trotando el extremo del gran corredor.
El pongo volvia, corriendo de costadito. Llegaba fatigade.

Algunos de sus semejantes, siervos, rezaban mientras tanto el Ave Maria, despacio, come viento interior
en el corazon.

- iAlza las orejas ahora, vizcachal iVizeacha eres| - mandaba el sefior al cansado hombrecito. - Siéntate en
dos patas; empalma las manes.

Como si en el vientre de su madre hubiera sufrido la influencia medelante de alguna vizcacha, el pongo
imitaba exactamente la figura de uno de estos animalitos, cuando permanecen quietos, como orando sobre las

rocas. Pero no podia alzar las orejas.

Golpedndolo con la bota, sin patearlo fuerte, el patrén derribaba ol hombrecito sobre el piso de ladrillo
del corredor.

- Recemos el Padrenuestro - decia luego el patrdn a sus indios, que esperaban en fila.

El pongo se levantaba a pocos, y no podia rezar porque no estaba en el lugar que le correspondia ni ese
lugar correspondia a nadie.

En el oscurecer, los siervos bajaban del corredor al patio y se dirigian al caserio de la hacienda.
- IVete pancital - solia ordenar, después, el patrén al pongo.

Y asi, todos los dias, el patrdn hacia revolcarse a su nuevo pongo, delante de la servidumbre. Lo obligaba a
reirse, a fingir llanto. Lo entregé a la mofa de sus iguales, los colones.
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Pero... una tarde, a la hora del Ave Maria, cuando el corredor estaba colmado de toda la gente de la
hacienda, cuando el patrén empezé a mirar al pongo con sus densos ojos, ese, ese hombrecito, hablé muy
claramente. Su rostro sequia un poco espantado.

- Gran sefior, dame tu licencia; padrecito mio, quiero hablarte - dijo.

El patrén no oyé lo que oia.

- ¢Qué? ¢TU eres quien ha hablado u otro? - pregunté.

- Tu licencia, padrecito, para hablarte. Es a ti a quien quiero hablarte - repitié el pongo.

- Habla... si puedes - contesté el hacendado.

- Padre mio, sefior mio, corazén mio - empezé a hablar el hombrecito -. Sofié anoche que habiamos muerto
los dos juntos: juntos habiamos muerto.

- ¢Conmigo? ¢TU? Cuenta todo, indio - le dijo el gran patrén.

- Como éramos hombres muertos, sefior mio, aparecimos desnudos. Los dos juntos: desnudos ante nuestro
gran Padre San Francisco.

- ¢Y después? iHablal - ordend el patrén, entre enojado e inquieto por la curiosidad.

- Viéndonos muertos, desnudos, juntos, nuestro gran Padre San Francisco nos examiné con sus ojos que
alcanzan y miden no sabemos hasta qué distancia. A ti y a mi nos examinaba, pensando, creo, el corazén de
cada uno y lo que éramos y lo que somos. Como hembre rico y grande, 10 enfrentabas esos ojos, padre mio.

- gy 1i?

- No puedo saber cémo estuve, gran sefior. Yo no puedo saber lo que valgo.

- Bueno, sigue contando.

- Entonces, después, nuestro Padre dijo con su boca: "De todos los dngeles, el mds hermoso, que venga. A
ese incomparable que lo acompafie otro dngel pequefio, que sea también el mds hermoso. Que el dngel pequerio
traiga una copa de oro, y la copa de oro llena de la miel de chancaca més transparente.

- ¢Y enfonces? - preguntd el patrén.

Los indios siervos ofan, ofon al pongo, con atencidn sin cuenta pero temerosos.

- Duerio mio: apenas nuestro gran Padre San Francisco dio la orden, aparecié un dngel, brillando, alto como
el sol; vino hasta llegar delante de nuestro Padre, caminando despacio. Detrds del dngel mayor marchaba otro
pequefio, bello, de luz suave como el resplandor de las flores. Traia en las manos una copa de oro.

- ¢Y entonces? - repitié el patrén.

- Angel mayor: cubre a este caballero con la miel que estd en la copa de oro; que tus manos sean como
plumas cuando pasen sobre el cuerpo del hombre -diciendo, ordené nuestro gran Padre. Y asf, el dngel excelso,
levantando la miel con sus manos, enlucié tu cuerpecito, todo, desde la cabeza hasta las ufias de los pies. Y te

erquiste, solo; en el resplandor del cielo la luz de tu cuerpo sobresalia, como si estuviera hecho de oro,
fransparente.

63



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POST GRADO

- Asi tenia que ser - dijo el patrén, y luego pregunto:
-<Yati?

- Cuando t1 brillabas en el cielo, nuestro Gran Padre San Francisco volvié a ordenar: “Que de todos los

dngeles del cielo venga el de menos valer, el mds ordinario. "Que ese dngel traiga en un tarro de gasolina
excremento humano®.

- ¢Y entonces?

- Un éngel que yano valia, viejo, de patas escamosas, al que no le alcanzaban las fuerzas para mantener las
alas en su sitio, llegé ante nuestro gron Padre: llegé bien cansado, con las alas chorreadas, trayendo en las
manes un tarro grande. "Oye viejo -ordend nuestro gran Padre a ese pobre dngel -, embaduma el cuerpo de
este hombrecito con el excremento que hay en esa lata que has traido; todo el cuerpo, de cualquier manera;
ctibrelo como puedas. iRdpidol". Entonces, con sus manos nudosas, el dngel viejo, sacando el excremento de la
lata, me cubrié, desigual, el cuerpo, asi como se echa barro en la pared de una casa ordinaria, sin cuidado. Y
apareci avergonzado, en la luz del cielo, apestando...

- Asi mismo tenia que ser - afirmé el patrén. - [Contintial <O todo concluye alli?

- No, padrecito mio, sefior mio. Cuando nuevamente, aunque ya de ofro modo, nos vimos juntos, los dos,
ante nuestro Gran Padre San Francisco, €l volvié a mirarnos, también nuevamente, ya a i ya a mi, largo rato.
Con sus ojos que colmaban el cielo, no sé hasta qué honduras nos alcanzé, juntando la noche con el dia, el
olvido con la memoria. ¥ luego dijo: “Todo cuanto los dngeles debian hacer con ustedes ya estd hecho.
Ahorg, lldmanse el uno d otrol Despacio, por muche tiempe”. El viejo dngel rejuvenecié a esa misma hora: sus

alas recuperaron su color negro, su gran fuerza. Nuestro Padre le encomendd vigilar que su voluntad se
cumpliera.

José Maria Arguedas
Obras completas I. Lima, Editorial Horizonte, 1983.

LITERAL

1. Escribe verdadero (V) o falso (F), segin corresponda.
a) El pongo soportaba ser humillade cuande no cumplia bien su trabajo
b) El pongo tenia el cuerpo pequerio y deforme
c) Algunos siervos se refan de él y otros lo compadecian
d) El patrén se burlaba del pongo porque no sabia hacer nada
e) El pongo pidié licencia al patrén para hablarle y contarle su suefio

(G
(G
¢ )
(G
)

2. ¢Qué hacia el patrén con el pongo?
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3. Ordena los sucesos que aparecen en "El suefio del pongo”
( ) San Francisco ordena que el dngel mds hermoso, acompariado de un dngel pequefio, también
hermoso, cubra de miel el cuerpo del patrén.

) El patrén y el pongo mueren y se presentan desnudos delante de San Francisco.

() Saon Francisco le pide al dngel viejo, el cual rejuvenecid, que vigile que el pongo y el patrén se
laman el uno al otro.

() Son Francisco ordena que el dngel mds insignificante traiga en un tarro de gasolina
excremento humano.

) El pongo se encuentra muy avergonzado de tener el cuerpo cubierto de excremento humano.

£ ) El dngel viejo embadurna el cuerpo del pongo con excremento humano.

INFERENCIAL

4. ¢Qué sentimientos transmiten las expresiones y acciones del patrén contra el pongo?
a) Indiferencia e incomprensidn
b) Resentimiento y paciencia
¢) Resentimientoy envidia
d) Intoleranciay desprecio

5. Interpreta las siguientes frases que se utilizan para describir al pongo: “Huérfano de huérfanos:
hijo del viento, de la luna debe ser el frio de sus ojos, el corazdn pura tristeza”.
a) Esun hombre muy triste porque sus padres han fallecido y guarda rencor contra la vida
b) Esun hombre solitario y triste; su mirada refleja su situacién
¢) Esun hombre que no tienen un lugar donde vivir; por ello, se le ve molesto
d) Susojos y su corazén estdn llenos de tristeza

6. El tema central del relato es:
a) El autoritarismo de los hacendados
b) La sumisién de los campesinos
¢) La justicia después de la muerte. El anhelo de justicia del maltratado
d) Las relaciones sociales en la sierra peruana

7. <Cudl es la intencion principal del autor de este cuento?
a) Apelar alos lectores para que no maltraten a las personas
b) Criticar cémo trataban los hacendados a los indios
¢) Burlarse de los hacendados, especialmente de su presuncién

P\

d) Animar a los campesinos a desconfiar de los hacendados

CrRITICO

8. <¢Qué opinas de la actitud del patrén con el pongo?
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9. <Qué opinas del final de suefic del ponge? Argumenta tu respuesta.

10. {Crees que hay personas como el pongo en la actualidad? Fundamenta tu respuesta

TEXTO II

CONSUMO DE DROGAS: UN PROBLEMA QUE AUMENTA EN MUJERES

— Cada vez mds mujeres consumen drogas y la edad de inicio actualmente ha
"¢Que ftpos de drogas | gigminuido a comparacién de la década anterior. Asi lo revela el estudio

conones? Formas, trayectorias e impacte del consumo de drogas en las mujeres,

g (,Cuéles ?m“ q'ue causan | resentado por el Centro de Informacién y Educacién para la Prevencién
] ¢.Por quoe y del Abuso de Drogas (Cedro).

= ;Sabes en qué consiste la

% irg’;::cz'é:?‘ﬁ‘;ma::a qle El informe presentado ayer fue realizado en base a una muestra de 2.991
use drogas? Comparts, mujeres consumidoras de drogas -principalmente de Lima y Callao-

atendidas en el programa Lugar de Escucha, de Cedro, entre los affos 2000
y 2015,

Milton Rojas, especialista de la institucién que encabezé el estudio, revelé que la mayoria de personas de la
muestra es de clase media y proviene de distritos periféricos como San Juan de Lurigancho, Los Olivos,
Carabayllo, San Juan de Miraflores, asi como del Cercado de Lima, Brefia y Callao. Luego siguen sectores A/B,
como San Isidro, Miraflores y La Molina.

Se va reduciendo la brecha

Son adolescentes y jévenes los que mds consumen drogas, pero Rojas alertd que en el Peni también se da la
tendencia mundial que equipara el consumo de las mujeres al de los varones en cuanto a drogas ilicitas y
principalmente licitas.

"En cuanto a drogas ilicitas, el varén consume mucho mds que las mujeres. Pero en cuanto a drogas
socialmente aceptadas, si hay una fuerte tendencia a equipararse el consumo de, por ejemplo, alcohal, tabace
y medicamentos. Cuando uno examina estudios en escolares a nivel nacional, la prevalencia del consumo de
alcohol entre adolescentes varones y mujeres presenta una brecha casi inexistente. Eso corrobora un
proceso de feminizacion del consumo”, advirtié el psicélogo en didlogo con El Comercio esta mafana.

Iniciacion
El especialista comentd ademds que la edad de inicio del consumo de drogas ha disminuido. "En el 2000, el

promedio de iniciacién en alcohol y marihuana era de 15 a 16 afios. En estos dos dltimos afios, siguiendo una
tendencia mundial, ha descendido a 13", dijo.
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Para ello hay distintos factores de riesgo asociados al consumo de alcohol y otras drogas. Seqin el estudio,
priman los problemas familiares; enfermedades, dolor, nervios o uso para dormir; ansias de estudiar o
trabajar mejor y el deseo de comprender y ayudar a una pareja adicta. Asimismo, los amigos y la pareja
suelen ser las personas para tener el primer contacto con las drogas.

“En promedio, las mujeres de este estudio -y coincide con estudios internacionales- provienen de familias
multiproblemdticas, muchas de ellas han sufrido maltrato psicoldgico, sexual; tienen padres alcohdlicos o
drogadictos y madres con problemas de salud mental”, acotd Rojas.

La facilidad de la adquisicién es otro aspecto a tomar en cuenta. "La mayoria de estas mujeres, come todavia
tienen una tendencia al ocultamiento del consumo, cdquieren las drogas preferentemente por correo
electrénico, redes sociales y foros. A diferencia del hombre, este no tiene reparo en salir a buscar a la calle”,
detalls el especialista de Cedro

El peligro de la_adiccién

Si bien no hay estudios sobre la rapidez o el tiempo en que se desarrolla una adiccién en mujeres a diferencia
de los varones, Milton Ro jas seffalé que deben considerarse las diferencias del metabolismo, la toleranciay la
droga en si. Se sabe, sin embargo, que la que genera la forma mds grave y rdpida de adiccidn es la pasta
bésica de cocaina (PBC), y justamente esta es la que generaria mds pronto la adiccidén en la mujer.

“"La mujer, casi siempre en todas las drogas, tiene el doble de factor de riesgo, tanto de dependencia, como
de dafio. Eso estd documentado cientificamente”, agregé al respecto.

Finalmente, considerd que el estudic puede ser tomado como una pauta para replantear politicas con
perspectiva de género sobre el tratamiento profesionalizado de adicciones para mujeres. “Sobre todo
mujeres adolescentes y jévenes, que no tienen muchas alternativas de tratamiento. El varén adicto tiene
muchas alternativas”, sostuvo.

En: http://elcomercio.pe/lima/ciudad/consumo -drogas-problema-que -aumenta-mujeres-noticia-1911574
(Consultado el 23 de junio de 2016)

1, ¢A qué edad las mujeres se inician en el consumo de drogas?

2, <(Cudles son las drogas que mds consumen las mujeres?

3. .Por qué crees que se presenta el consumo de drogas en mujeres?

4. <Cudl es el perfil que tienen las consumidoras de droga? ¢A qué se debe?
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5. ¢Por qué crees que las mujeres se automedican?

6. Muchas mujeres se iniciaron en el consumo de drogas por influencia del enamorado, conviviente o
esposo. ¢Qué reflexién intenta generar este dato?

7. El consumo de drogas en secundaria no es un tema de falta de educacién o informacién. ¢Estds de
acuerdo con esta afirmacion? Justifica tu respuesta.

8. Observa las ilustraciones que acomparian la lectura e interprétalas, <Qué expresan? Detalla.

TRANSFERENCIA

TEXTO I

= ¢Recuerdas en qué consiste Por evolucién se entiende la secuencia gradual de cambios que
la teoria  evolucionista? experimenta una entidad biolégica a lo large del tiempo, desde un
Explica. estado simple a ofro mds complejo. El mérito de Darwin fue explicar,

= ¢Crees que las especies | de manera clara y con pruebas, como unas especies se originan a
evolucionan? ¢ Por qué?

= ;Consideras que son
importantes los estudios en
este campo? Comenta.

= (Sabes quien fue Charles
Darwin? Comparte.

través de otras anteriores, es lo que denominé descendencia con
modificacién es decir (evolucién), esto se puede ver en animales que
todavia hoy existen.
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Asi como no hay dos personas iguales, fampoco hay des caracoles iguales o dos cebras iguales,
esto es posible porque los organismos presentan variabilidad genética.

1. Los cambios de los que habla el texto:
a) Pueden ser identificados como organismos
b) Se le puede relacionar con evolucidn
¢) Son modificaciones malas
d) Se dan en seres inorgdnicos
e) Son muy buenos

2. El mérito de Darwin fue:
a) Contener las ideas mds precisas de la evolucién
b) Fomentar larevolucién genética
¢) Viajar por el mundo
d) El de explicar cémo unas especies derivan de otras
e) Comparar humanos con caracoles

3. Lad dencia con modificacién es:
a) El cambio de descendencia
b) La variabilidad genética
¢) Lallamada evolucién orgdnica simple
d) Cambio de pedres
e) Laevolucién

4. Los organismos no pueden ser iguales porque:
a) Tiene padres distintos
b) Sus genes son iguales
c) Poseen variabilidad genética
d) Sus érganos son reproductivos
e) Serfan animales raros

TEXTO II

Un animal es un organismo vivo que procura su alimento "presa”
* ¢Recuerdas en qué consiste | comiéndose a otros organismos o a sus congéneres. Una planta elabora
la fotosintesis? Explica. su propio alimento o nutriente a través del proceso conocido como la
= ¢Crees que todos los | fotosintesis, mediante el cual la luz solar se utiliza para transformar
organismos deben producirsu | sales y minerales en sustancias que nutran a esta planta, para realizar

alimento? ¢Por qué? este proceso es indispensable el agua.

= ;Consideras que si el hombre
produce su alimento viviria Pero existen organismos que no siendo plantas generan su propio
mejor? Argumenta, alimento estos animales pertenecen al reino PROTISTA, los cudles son

seres unicelulares, por lo cual los animales superiores son
pluricelulares.

1. El posible autor del texto es:
a) Unredactor
b) Un profesor
¢) Unbidlogo
d) Un veterinario
e) Unmédico de plantas
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2. Se puede asegurar segin el texto que:
a) Muches plantas no producen alimentos
b) Los seres humanos somos unicelulares
¢) Los animales comen solo plantas
d) Algunos animales se comen a sus congéneres
e) Las plontas abundan en el planeta

3. El proceso que realizan las plantas para generar alimento se llama.
a) Fotosintesis aplicada
b) Quimica vegetal
¢) Fotosintesis vegetal
d) Alimentacién preparada
e) Fotosintesis

4, El componente que no debe faltar para cumplir la fotosintesis es:
a) Magnesio
b) Clorito
c) Nutrientes
d) Agua
e) Luz

5. A algunos animales se les llama PROTISTA porque:
a) No tienen capacidad de elaborar alimentos
b) No son plantas y comen como animales
¢) Producen alimento vegetal
d) No son plantas y preducen alimentos
e) Son propensos a desnutrirse

6. Los animales superiores son:
a) Mds desarrollados
b) Grandes y autétrofos
¢) Seres pluricelulares
d) Organismos unicelulares
e) Son organismos protistas

TEXTO III

Con respecto a la miisica de nuestro pais se pueden decir muchas cosas
»(Conoces a algin como: esta misica es horrible, esta misica no estd a la moda, esta misica
representante de la misica | 5 tiene ritmo, etc... Sin embargo existen personas que le dan a la misica
peruana? Comparte peruana el lugar que se merece, a pesar de que nuestros nifios, jovenes y
*¢Crees que todos 105 | 4 it05 1o se hayan enterado de esta labor tan sacrificada, ya que ellos se
peruanos veloran nuestra encuentran cegados e insensibles a causa de los ritmos fordneos que

musiea.’? eROr quet muchas veces solo traen huachaferia y exhibicionismo vano. Cabe resaltar
Y
» ;Consideras  importante . »
% o que poseemos grandes representantes musicales en del Pert tales como el
difundir la misica peruana? s : ;
Argumenta. departamento de Ayacucho, identificada con su guitarra y ritmo

sentimental... en su huayno mds conccido y difundido “adiés pueblo de
Ayacucho”, también tenemos a Arequipa y sus inconfundibles pampefias,
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Ancash tampoco se queda atrds poseyendo temas inmortales como: “mujer andina” y “rioc Santa".
Esperemos que estos legados no se diluyan con el tiempo y cada vez haya mds gente que aprenda a
interpretar esta mdsica sin vergiienza y con pure sentimiento a patria.

1. El autor del texto es:
a) Unlocutor con apego a la misica internacional
b) Una persona identificada con las expresiones musicales del Pertdi
¢) Unintérprete foréneo
d) Un estudioso de las expresiones peruonas
e) Un sociélogo bailarin

2. Segin el texto:
a) Existen jévenes fordneos en el pais
b) Existen personas cegadas por ritmos fordneos
¢) Los misicos sélo interpreten misica interacional
d) El peruono quiere su misica
e) Lamisica internacional es mejor

3. En el texto se menciona a tres departamentos y son:
a) Lima - Chile - Amazonas

b) Arequipa - Huancayo - Ancash
c) Ancash - Arequipa - Ayacucho
d) Lima - Huancayo - Junin

e) Satipo - Ayacucho - Lima

4, Uno de los temas musicales del departamento de Ancash es:
a) Mi pueblo querido
b) Adids tierra mia
¢) Céndor de Chavin
d) Mujer Andina
e) Bella Ancashina

5. Las pampefias son expresiones musicales del departamento de:
a) Ancash
b) Apurimac
¢) Ayacucho
d) Arequipa
e) Junin

6. Podemos deducir que el autor desea que:
a) Los peruanos extrafiemos la misica extranjera
b) Las pampefias se difundan por el Perd
¢) Los peruanos queramos y respetemos nuestra miisica
d) Los jévenes canten las huachaferias fordneas
e) Ritmos fordneos destruyan nuestra misica
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TEXTO 1V

En los andes peruanos... un dia muy lejono un puma atrapé una gran
= ;Qué animales viven en los | llama, luego de hartarse con su presa, enterrd sus restos para comerla
andes peruanos? | luego durante la cena. Un zorro que lo estaba acechando, ni bien le vio
Comparte. partir, descubre a la presa tapada, ddndose un opiparo desayuno con la
* ¢Cual es la caracteristica | reserva del puma. Este, que regresa cuando el soldaba sus (ltimos
fundamental que distingue | fulgores, se pone rabioso al encontrarse con que habia desaparecido su

aun zomo? ¢ Por qué? comida, y se va en pos del ladrén.
* ¢Qué opinas acerca de los Caminé sin rumbo, dio con un zorro profundamente dormido. El bufén
refranes? Comenta.

puma a fin de interrogarle por el hurtador, quiso despertarlo. Formé un
mano jo de pajas, con el cual se puso a cosquillarle el hocico. El zorro en
la creencia de que se trataba de moscas, las ahuyentaba con el rabo, prorrumpiendo socarronamente:
IFuera moscas que acabo de arrebatar su presa al pumal

Enfonces el puma logra descubrir al ladrdn, cogiéndole por el cuello castigd su osadia,

estranguldndolo. Por eso amigos recordemos que: El jactancioso hablador por su boca se condena.

1. Se deduce del texto que...
a) El zorro es el peor enemigo de los pumas por eso se buscaban para pelear
b) La presa era muy chica para el puma, debido a eso la enterré
¢) Siel pumano se hubiera apartado de su presa, jamds habria sido hurtada
d) Las moscas ayudaron al puma a encontrar al ladrén

e) El zorro no quiso compartir su presa por eso la enterré

'T'éenicas de Comprension de Textos

1. El Subrayado

El subrayar tiene la finalidad de resaltar las ideas principales, fundamentales o primarias del texto. El
objetivo de trazar una raya por debajo de las ideas principales, es el de destacar o resaltar lo més
importante del texto, capitulo o unidad que estd leyendo, para facilitarle su estudio (Casillas, 2005).

Tipos de subrayado

#  Subrayado lineal. Consiste en trazar distintas modalidades de lineas: recta, doble, discontinua,
ondulada... por debajo de las palabras o realizando recuadros, flechas, corchetes, etc., que destaquen las
ideas principales, las secundarias, los detalles de interés, efc., conforme a su jerarquizacién e
importancia.

#  Subrayado lateral. Es una variedad del subrayado lineal que consiste en demarcar con una raya vertical
a ambos lados de un pérrafo entero o de varias lineas consecutivas del mismo, porque le interesa
resaltar todo el conjunto, sin necesidad de trazar varias rayas por debajo de cada linea: una definicidn,
el enunciado de un principio, una norma legal, etc.

#  Subrayado estructural. Este tipo de subrayado es simultdneo al lineal y consiste en destacar la
estructura o la organizacién interna que tiene el texto. Se suele hacer en el margen izquierdo del texto
y para ello se suelen utilizar letras, nimeros, flechas, palabras clave, etc. Exige una gran capacidad de
sintesis para conseguir poner un fitulo a cada pdrrafo como expresion, en las mismas palabras posibles,
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del contenido principal del mismo. El subrayade estructural servird de base para el esquema: es el
"armazén” o la estructura interna del tema.

@  Subrayado de realce. El subrayade de realce se realiza a la vez que los otros y sirve para destacar
dudas, aclaraciones, puntos de interés, llamadas de atencién, etc., mediante las distintas sefializaciones,
seglin el cédigo personal de: palabras, interrogaciones, paréntesis, asteriscos, flechas, signos, etc.,
situadas al margen derecho del texto. (Zamora, 2014).

¢Cudndo subrayar?

El trabajo de subrayodo y de anotaciones de un texto no estd separade de la lectura, sino que se
desarrolla simultdneamente: en efecto, el mejor momente para subrayar o tomar apuntes sigue de inmediato
a la comprensién del texto. Una vez comprendido lo que se leyd resulta fdcil aislar las frases del texto que
me jor sinteticen y subrayarlas o transcribirlas en forma de apuntes (Zomora, 2014).

¢Cuénto subrayar?

El subrayar es Util cuande selecciona una cantided reducida de informacién del texto. Algunos han
intentado establecer una cantidad ideal de subrayade en un tercio o un cuarto de texto, es evidente que el
tipo de texto, el objetivo de la lectura y la cantided de informacién nueva para cada lector determinan en
parte la modalidad del subrayade (Zamora, 2014).

¢Qué subrayar?

Se aconseja que para empezar a subrayar es necesario tener en cuenta las unidades de lectura. Una vez
localizado las unidades de lectura, resulta mds fdcil decidir qué subrayar.

=  Enunidades por enumeracién o por secuencia, se subraya la proposicién que caracteriza al objeto, hecho
o idea referido a cada elemento de la secuencia; los elementos de la secuencia, ademds, se enumeran.

=  En una unided por confrontacién/contraste se subraya los objetos confrontades y las categorias de
confrontacion.

=  Enuna ideadesarrollada por ampliacidn de un concepto se subraya el concepto principal y algunos de sus
ejemplos.

= En una unidad desarrollada por enunciacién/resolucién de un problema se subraya el texto suficiente
para describir ambos componentes,

=  En una unidad desarrollada por causa/efecto resulta oportuno subrayar ambos componentes (Zamora,
2014).

¢éCémo subrayar?

Puede resultar (til usar diversos colores para subdividir el texto. Por ejemplo, el azul pora las
afirmaciones o las conclusiones: el rojo para los ejemplos: el verde para las ideas principales y el marrén para
los elementos estructurales del texto.

El uso de colores diferentes: sin embargo, no es aconsejable por lo general, ya que puede quitar
concentracién e impulsar a subrayar demasiado (Zamora, 2014).

Ventajas del subrayado:

Desarrolla su comprensidn lectora

Facilita la concertacidn. Ayuda a concentrase en lo mds importante
Fija su atencidn en las ideas mds importantes

Economiza el tiempo en la lectura

Incrementa su sentido critico
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Desarrolla su capacidad de andlisis
Facilita la elaboracién de esquemas, restimenes o ensayos
Ayuda a entender, retener y aprender con mdés facilidad lo leido en el texto (Casillas, 2005).

Subrayar las ideas principales de los libros de texto le permitird desarrollar con mayor eficiencia y

rapidez sus ensayos o resiimenes, asi que es muy importante que aprenda a subrayar (Casillas, 2005).

Recomendaciones para subrayar libros de textos:

§9999984§966959841%

No subraye a la primera lectura, hdgalo una vez que haya entendido lo que leyd.

Una vez que subraye pregiintese que sabe del tema.

No lea por leer, leay comprenda.

Después de leer y subrayar ponga aprueba su memoria.

Profundice y cuestione lo que subraye.

Subraye solo la idea principal.

No subraye oraciones completas, solamente las ideas mds importantes.

Suprima la lectura de lo innecesario, localice solo los puntos importantes.

Tenga a la mano un diccionario para que consulte las palabras que no comprenda.
Cuando realice su lectura y ol ir subrayando adopte una actitud critica y reflexione.
No lea por leer, recuerde que lo que estd estudiendo le servird en un futuro.

La cantidad de texto a subrayar dependerd de la importancia del tema.

No subraye solo por subrayar. Recuerde que lo subrayado debe tener sentido.
Subraye suavemente y utilice |dpiz para que pueda corregir en caso que sea necesario (Casillas, 2005).

En sus primeros lecturas lea primero y después subraye. Con el tiempo podrd subrayar en la medida que va

leyendo. Puede subrayar de forma horizontal o vertical. Puede realizar anotaciones en el espacio del margen
del texto. Para entender mejor la leccién, anote en los mérgenes, subtitulos en las partes que ha subrayado
para darle estructura (Casillas, 2005).

El

Sumillado

Consiste en la elaboracién de sumillas o anotacicnes al margen del texte, ya que cada pdrrafo suele tener

una idea principal. Aunque no necesariamente debe haber sumillas para todos los pérrafos.

Elaborar una sumilla de cada seccién (pdrrafo o pasaje) del texto supone redactar lo bdsico de dicha

seccidn en una version que sea mds concisa que la original, pero que guarde la informacion mds importante.

Elementos

@

Idea principal o fundamental: Para poder ubicor el mensaje del texto se deben situar, primero, las
ideas principales del mismo; las cuales se pueden encontrar en una hipétesis general o en algin tema
bdsico. Luego los hallazgos relevantes, los cuales pueden ser nombres y fechas; con la finalidad de
obtener las conclusiones del texto leido.

En una sumilla nunca debe incluirse los antecedentes del tema, una introduccidn, ejemplos, grdficos,
ni mucho menos comentarios personales (Poder Judicial del Peni, 2007).

Estilo simple: La sumilla debe redactarse en un lenguaje sencillo, que posibilite la comprensién del texto
por el destinatario final. El lenguaje de la sumilla no tiene que ser dificil, la sumilla debe tronsmitir el
sentido del texto en el menor nimero de palabras (Poder Judicial del Pert, 2007).

Contenido auténomo: Una sumilla eficaz, es aquella que proporciona informacién suficiente y detallada
del texto original, debiendo comprender la idea bdsica o principal del mismo, evitando recurrir al texto
primigenio. Si se recurre al texto serd para buscar y encontrar detalles del mismo (Poder Judicial del
Perii, 2007).
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@  Ausencia de comentarios personales: Es necesario e importante para la redaccién de una sumilla evitar
todo tipo de comentarios o conjeturas personales que altere el sentido del texto. En una sumilla deben
eliminarse adjetivos innecesarios y adomos literarios que alteren lo expresado en el texto original
(Poder Judicial del Perd, 2007).

@ Concrecion: Este es el elemento vital de toda buena sumilla, permite la reduccién del texto original
ahorrando tiempo y espacio, pero debe tenerse cuidado de no sacrificar la claridad, simplicidad y
exactitud. Una buena sumilla debe contener sélo (sic) lo necesario. Lo esencial del texto (Poder Judicial
del Perd, 2007).

Caracteristicas

@ Claridad: Toda sumilla debe ser claray sencilla que permita extraer y comprender la idea principal del
texto, no debe utilizarse un lenguaje complejo.

& Brevedad: Toda sumilla debe ser breve y concisa, lo cual permite la reduccidén del texto.

@ Objetividad: Toda sumilla debe ser objetiva, debe evitarse interpretaciones personales del redactor de
la sumilla

@ Coherencia: Debe presentar ideas interrelacionadas por elementos de cohesidn (enlaces y conectores).

@ Fidelidad: Nunca debe modificarse ni alterar las ideas del autor del texto, ni mucho menos
reemplazarlas por comentarios personales (Poder Judicial del Perti, 2007).

El titulo

Es el conjunte de palabras que describen adecuadamente el contenido del texto. Un titulo siempre debe
ser:

@ Claro, por cuanto los titulo oscuros o ambiguos, estdn prohibidos en cualquier sumilla, debido a que se
pierde el verdadero significado del texto y ademds nunca deben contener abreviaturas y/o formules.

¥ Breve, los titulos largos no sélo (sic) son insuficientes sino descorteses con quien los lee, por lo que el
titulo debe contener el menor nimero de palabras que grafique la idea bdsica del texto.

@ Especifico, se debe ir directamente a las palabras que sin lugar a dudas definen el texto, los términos
ambiguos y el adorno literario no funcionan bien para la elaboracién del texto de la sumilla (Poder
Judicial del Pert, 2007).

¢Para qué sirve la sumilla?

@ Para parafrasear de manera concisa y sencilla las ideas principales del texto.

@ Paraofrecer un contenido auténomo.

@ Facilitar la lectura posterior de un texto o la elaboracion de un resumen o un esquema.

¢Qué contenidos son parte de la sumilla?

@  Las ideas principales de un texto.

@ Conclusiones.
@ Conceptos o palabras claves.

&
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¢Qué deb evitar

Una introduccién
Largas explicaciones
Conceptos completos
Ejemplos

Grdéficos
Datos inexactos

s 9999

¢Qué debemos considerar para redactar una sumilla?

Los comentarios personales del autor

en la sumilla?

Los antecedentes del tema

#  Se debe expresar en una oracidn corta.
@ Redactarla con un lenguaje claro y sencillo.
@ Debemos evitar alterar el sentido del texto ni agregar comentarios personales.

Pasos para elaborar una sumilla

Leer en forma completa el texto original, para asi poder tener una visién completa del texto.

Releer la informacién subrayada y eliminar todo aquello que no contribuya con el contenido general.
Realizar un borrador, este paso se puede suprimir, pero es aconse jable realizarlo, para poder tener una

Se deben utilizar los conectores siempre y cuando el texto de la sumilla lo permita.
Revisar el texto por (ltima vez, leer lo sumillado para asegurar o reforzar la conexién entre las ideas

[
@ Releer y subrayar en el texto las ideas esenciales.
@
-
visién completa de lo que se pretende sumillar.
@
-
(Poder Judicial del Perd, 2007).
Ejemplo 1:

Distintas culturas
coinciden en dar

una valoracién diferente
a cada lado del cuerpo

Avances en medicina
sefialan el origen

del simbolismo en

los hemisferios cerebrales

Especializacion de
los hemisferios
(izquierdo = verbal,
matemdtico, razén /
derecho = artistico)

Desde sigles atrds, los indios Hopi, del suroeste norteamericano, han
reconocide que la mano derecha es para escribir v la izquierda para hacer musica.
En general, |a palabra "derecho” tiene muchas connotaciones positivas, mientras
que "siniestro" estd asociada con lo extrafio o perjudicial. De otro lado, en las

mitologias, el lado izquierdo se asocia frecuentemente con lo sagrado y lo

femenino; mientras el lado derecho, con lo masculino.

El notable avance de la investigacién médica en los dltimos afics nos permite
afirmar que, lejos de considerarse arbitrario, este_simbolismo sobre los lados del
cuerpo tiene su origen en la especializacién de los_hemisferios cerebrales.

Unidos como siameses, cubriendo el tronco encefdlico central, habitan en
nuestro cuerpo dos seres totalmente opuestos. Uno es verbal, analitico
matemdtico y muy racional. Controla los movimientos del ledo derecho del cuerpo
y se le conoce como el hemisferio izquierdo o dominante, ya que ademds se halla
ligado a las funciones del lenguaje v los fenémenos de la autoconciencia. Del otro
sabemos aiin poce. Es_hdbil en la concepcion de modelos tridimensionales, es
artfstico, mudo y muy misterioso. Ejerce el control de la parte izquierda de
nuestro cuerpo y se le conoce como hemisferio derecho o menor, debido a su
deficiente, casi nula, capacidad verbal.
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Ejemplo 2:

Poder volar =

ventaja (las aves

han logrado sobrevivir
como especie

més que otros animales).

Descendientes directos de los dinosaurios, las aves -con 150 millones de afios
de evolucién- son los vertebrados mds exitosos. E| vuelo ha dado al ave la
supervivencia en condiciones que han acabado con otfros animales. Cambios
climdticos: agotamiento de alimentos e invasiones deprededoras han sido
superados por la movilidad del vuelo.

Pero esta movilidad -que permite cubrir grandes extensiones en corto
tiempo- requiere de orientacién. Para encontrar el camino, las aves han
desarrollado asombrosos mecanismos, ain no del todo conocides, que los
cientificos estdn descifrando. Para que una gaviota drtica canadiense que
recién aprendié a wolar, pueda llegar a la costa sudeste de Africa en

La movilidad de las
aves no seria suficiente
si no tuvieran

mecanismos de
orientacion para cubrir
largas distancias

menos de 90 dias, tiene que disponer de un sistema de navegacién. Para
cubrir 2700 km. en 60 horas (46 k.p.h. de promedio) -como lo hacen los
patos azules de Norteamérica-, ademds de una resistencia admirable, es
necesario conocer la ruta.

en sus welos.

TALLEBOOJ

Subraya el texto y redacta la sumilla del mismo.

Todavia en el siglo pasado se creia saber con exactitud cudndo habia
comenzado la historia alemana: en el afio 9 después de Cristo. En aquel
oo, Arminio, principe de la tribu germdnica de los queruscos, derrotd, en
la Selva de Teutoburgoe, a tres legiones romanas. Arminio, de quien poco o
nada se sabe, era considerado como el primer héroe nacional alemdn.
Duronte los afios 1838 hasta 1875 se levanté en su honor un enorme
monumento cerca de Detmold.

Texto I

Hoy las cosas ya no parecen ton sencillas. La génesis del pueblo alemdn
es un proceso que durd varios siglos. La palabra deutsch (alemdn), que
aparece por primera vez en el siglo VIII, designaba, en un primer
momento, tan sélo el idioma que se hablaba en la parte oriental del
Imperio Franco. Este imperio, que alcanzara su mdxime esplendor bajo
Carlomagno, abarcaba pueblos que, en parte, hablaban didlectos
germdnicos y, en parte, romdnicos. Tras la muerte de Carlomagno en 814,
el imperio no tarda en dividirse. Como consecuencia de particiones de
herencia, surgieron dos imperios, uno en el este y otro en el oeste. Sus
limites coincidian aproximadamente con |a divisién entre el idioma alemdn y
el francés. Lentamente fue desarrolldndose en los habitantes del Imperio
Oriental el sentimiento de pertenecer a una misma comunidad. La
designacién ‘alemdn’ comenzé a ser aplicada no sélo al idioma sino también
a las personas que lo hablaban y, finalmente, al territorio que habitaban:
Deutschland (pais de los alemanes).
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Texto II

La frontera occidental alemana fue fijada en una época
relativamente temprana y permanecié estable. En cambio, la frontera
oriental estuvo durante siglos sujeta a fluctuaciones. Cerca del afio 900,
estaba fijada por los rios Elba y Saale. En los siglos subsiguientes, se
establecieron colonias alemanas en territorios del este. Este movimiento
se detuvo solamente a mediados del siglo XIV. El limite entre pueblos
germanos y eslavos que entonces se estableciera se mantuvo hasta la
Segunda Guerra Mundial.

Un requisito bdsico e imprescindible para entablar cualquier relacién afectiva
estrecha es el dedicar a la otra persona una determinada centidad de tiempo. El
conocimiento mutuo y el surgimiente de la comprensién y el carifio entre padre e
hijo se van formando dia a dia. El nifio necesita ver al padre porque a partir de tal
contemplacién se va a iniciar un largo proceso que recibe el nombre de
identificacion. Con este término nos referimos al deseo del nifio/nifia de ser
"como es el padre" y que serd la base para otras identificaciones con figuras
adultas del entorno familier, social y lar. El pequefio llega a este deseo a
través de unos pasos previos, entre los que destacan los de "observacién de”,
esto requiere tiempo, poder contemplar al padre, ver cémo actiia, qué hace, cémo
lo hace. Desde ahi, el pequefio pasard a "imitar a", inicialmente solo como una
simple y rutinaria repeticién de gestos y actuaciones, que acabardn posibilitando
el nacimiento de la verdadera identificacién: "quiero ser como mi padre'. Para
que se pueda cumplir este proceso, es imprescindible que el progenitor esté en
casa y dedique una buena parte de su tiempo a los hijos.

Es un hecho que muchos padres, debido a sus ocupaciones profesionales,
disponen de muy poco tiempo para estar con sus hijos. A veces se sienten
agobiados ante la sensacidn de no poder corresponder adecuadamente a las
necesidades de sus vdstagos. La solucién a esta dificultad real del mundo
moderno estd en dedicar al niffo una parte limitada, pero intensa, de nuestro
tiempo. No se trata, por tanto, de cantidad, sino de la calided que han de tener
los ratos esporddicos que se le dedican. La relacién paterno-filial exige una
disposicién, por parte del padre, abierta y atenta a las necesidades e inquietudes
del hijo para que este pueda estar seguro de que sus pequefas cosas (el colegio,
sus amigos, la pelicula de la televisién, sus juguetes) son compartidas por su
progenitor.
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Texto III

Texto IV

Los seres vivos hechos de metal o de piedra integran una especie
alarmante de la zoologla fantdstica. Recordemos los airados toros de bronce
que respiraban fuego cuyo arado logré uncir Jasén por obra de las artes
mdgicas de Medea; la estatua psicolégica de Condillac, de mdrmol sensible: el
barquero de cobre, con una ldmina de plomo en el pecho, en la que se lefan
nombres y talismanes, que rescaté y abandoné, en Las Mil y Una Noche, al
tercer mendigo hijo del Rey, cuando este hubo derribado al jinete de la
Montaria del Imdn; las muchachas "de suave plata y de furioso oro" a las que
una diosa de la mitologia de William Bloke apresé en redes de seda para un
hombre; las aves de metal que fueron nodrizas de Ares; y Talos, el guardidn
de la isla de Creta (algunos lo declaran obra de Vulcano o de Dédalo).

Apolonio de Rodas, en su Argondutica, refiere que era el dltimo
superviviente de una raza de bronce. Tres veces al dia daba la welta a la isla
de Creta y arrojaba pefiascos a los que pretendian desembarcar. Caldeado al
rojo vivo, abrazaba a los hombres y los mataba. Solo era winerable en el
talén; guiados por la hechicera Medea, Castor y Pélux le dieron muerte.

Quiero comenzar estas notas aventurando la opinién de que si la novela
hispanoamericana de la década del sesenta ha llegado a tener esa debatible
existencia unitaria conocida como el boom, se debe mds que nada a aquellos
que se han dedicado a negarlo: y que el boom, real o ficticio, valioso o
elegible, pero, sobre todo, confundido con ese inverosimil carnaval que le
han anexado, es una creacién de la histeria, de la envidia y de la parancia;
de no ser asi, el piblico se contentaria con estimar que la prosa de ficcién
hispanoamericana -excluyendo unas obras, incluyendo otras segin los

gustos- tuvo un extraordinario perfodo de auge en la década mencionada.
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Texto V

Durante la década del sesenta se escribieron en Hispanoamérica muchas
novelas de una calidad que desde su aparicién hasta ahora me sigue
pareciendo innegable y que por circunstancias histdrico-culturales han
merecido la atencién internacional, desde México hasta Argentina, desde
Cuba hasta Uruguay. Estas obras han tenido y siguen teniendo una
repercusion literaria -quiero recalcar el hecho de que estoy hablando de lo
especificamente literario, no del niimero de ejemplares vendidos, que es
solo un ingrediente parcial de esa repercusién: basta comparar las
asombrosas cifras de venta de Cien afios de soledad con las escasisimos
ventas de Paradiso, ambas indudables integrantes de la primerisima fila del
hipotético Boom Latincamericano, nunca antes vista en el dmbito de la
novela moderna escrita en castellano.

Ya que si Blasco Ibdfiez, por gjemplo, tuvo una resonancia cosmopolita en su
tiempo, jamds se ha pretendido que sea otra cosa que literatura comercial;
y los grandes nombres de la novela "literaria” de la primera mitad de este
siglo escrita en castellano - fanto hispanoamericanos como espafioles- casi
se han desvonecido en comparacién con sus contempordneos alemanes,
norteamericanos, franceses e ingleses, sin dejar gran huella en la
formacidn de los novelistas actuales.

En 1983, el gerente gereral de la General Motors, Roger Smith,
decidié el cierre de las plantas de la empresa en la ciuded de Flint
{Michigan), alegando dificultades econémicas. En realidad, Smith iniciaba
la ejecucién de una magquiavélica politica corporativa que le permitiria
reabrir en México las plantas que se cerraban en EEUU, contratando
trabajadores por la décima parte de los salarios que pagaba en los
Estados Unidos. La medida tuvo un efecto devastador para Flint.
Decenas de miles de trabajadores quedaron en la calle. Flint fue la cuna
de la GM y el trabajo de sus decenas de miles de operarios fue la base
sobre la cual la empresa se convirtié en la mds grande del mundo,
llegando a contratar ochecientos mil trabajodores durante su época de
mayor esplendor.
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Texto VI

Duronte los afios siguientes Flint fue decayendo inexorablemente y
sufrié entonces una agonfa que la llevé a ocupar las primeras planas de la
prensa nacional por motivos muy diferentes de aquellos por los cuales hizo
noticia en sus épocas doradas: la ciudad con mayor grado de alcoholismo, la
mds peligrosa de los EEUU, el peor lugar para vivir, etc. La triste suerte de los
trabajadores despedidos no alterd el suerio del engreido gjecutivo, pero, como
en la mejor tradicién del western cldsico, su castigo llegé finalmente. Pero el
John Wayne de esta historia no era el mejor firador del oeste, sino mds bien
venia del este, y no era un solo justiciero sino dos: las empresas Honda y
Toyota, del Japén. Ellas hicieron fracasar la maniobra de Roger Smith y
llevaron a la GM al borde mismo de la bancarrota.

Lo interesante de Qjos bonitos, cuadros feos es que Vorgas Llosa conoce
muy bien el tema de la critica en el Perii y demuestra saber bien cudles son sus
defectos: la arbitrariedad, el mal gusto y la negligencia.

Arbitrariedad porque nunca se dice cudles son las reglas del juego, el sistema
sequn el cual se cdlifica o descdlifica una obra, y en poco menos de media carilla
alzen dioses y pretenden destruir vocaciones con una sarta de ad jetivos vacios,
sin sentido y tan absurdes que, para alguien licido, lo insulta tanto el agravio
como la alabanza. Mal gusto porque, como alude el titulo de la obra, el critico
siente una necesidad toxico maniaca no solo de criticar sino de ofender al autor
que no se cifie a su modelo. Una frasecita ingeniosa, un chistecito, basta para
descalificar una obra que, incluso fallida, ha costado riesgo y esfuerzo. La critica
nacional, y es lamentable decirlo, no solo es carente de virtud, sino que es
carente de dignidad.

Y, por ltimo, la negligencia. Los criticos escriben sus comentarios sub jetivos
sin darle posibilidad al lector de esa critica a que juzgue si es vdlida o no porque
los elementos criticados, y los instrumentos usados para hacerla, no estdn
presentes. Esa negligencia de atreverse a juzgar sin tener el rigor necesario se
evidencia cuando se descubre que los criticos que, muchas veces, toman para si la
faculted de ser aguafiestas y decir que estéd mal lo que todos dicen que estd bien
y creen por eso que son "objetives" jamds se pregunton "¢y si me estoy
equivocando?" antes de dar su opinién. Si lo hiciesen, serfan mds cuidadosos y

menos categéricos.
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Texto VII

Texto VIII

Las personas obsesivas compulsivas exageran en la meticulosidad, el
orden y muchas otras cosas. En cambio, los perfeccionistas quieren
tener todo en orden y en su lugar e insisten en que los demds se
esfuercen por consequir su elevado nivel. Perfeccionista es una forma
de ser.

El obsesivo en cambio se llena de angustia. Sin embargo, detrds de un
perfeccionista puede haber un trastorno obsesivo.

Segin los especialistas, estas personas son conscientes de sus
compulsiones, estdn convencidos de que no tienen razén de ser, son
exageradas y excesivas, pero no pueden evitarlas. Por eso es necesario
que acudon a la ayuda del especialista para medificar sus
comportamientos y eliminar sus obsesiones.

Pero si se escarba un poco en el asunto, resulta que no es usted
conflictive; es decir, el que origina el conflicto. Usted estd bien. El
conflictivo o los conflictivos son los otros, los que no cumplen su parte
del trafo, los que llegan tarde, los que no van preparcdos, los
irresponsables, los viva la virgen a quienes todo resbala y se sacuden el
plumaje como los patos.

A usted lo llaman conflictivo porque les incomeda. El cumplimiento,
la puntualidad y la preparacién de usted les hace sentir por contraste su
incumplimiento, impuntualidad y su impreparacién.

Si usted es cumplido entre incumplidos, es usted conflictivo. Si es
honesto entre deshonesto, conflictivo. El mundo al revés, amige mio.
Dan ganas de decir, parodiando la cancién: Para ef Perd que me bajo...

En el reino de la informalidad es usted conflictivo si es formal. En
el desorden, en el caos reinante, es usted conflictivo si trata de ser
ordenado, metédice, puntual, responsable y honesto.

La presién del medio es tan grande que a veces usted se pregunta
preocupado: ¢No seré realmente una persona conflictiva? ¢Tendrdn
razén lo que andan pregonondo por chi? Porque, claro personalmente,
cara a cora todos son elogios. Pero por la espalda le cuelgan como pega-
pega: Fullano es conflictive

Cuando estas dudas lo asalten, amigo conflictivo, piense que todos
los demds estdn locos. Porque le aseguro que lo estdn. Hable con gente
de otras partes, lea, vea lo que ocurre en otras latitudes y se quedard
usted convencido que no es usted el que anda descaminado.

Aqui también es conflictivo el que protesta, porque casi nadie
protesta. Es conflictivo el que exige, porque pacos exigen. Es conflictivo
hasta el candelején que se detiene ante el semdforo en rojo y no nos

deja pasar estando tan apurados.
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PRESENTACION

Estimada estudiante:

El presente cuaderno de trabajo ha sido elaborado con el propésito de ampliar tus
conocimientos a través de la lectura, Animate participando activamente de esta extraordinaria
vivencia que serd enriquecida con tu valiosa colaboracion para facilitar el aprendizaje de
generaciones venideras. Te sugiero leer con atencidn las indicaciones propuestas teniendo en
cuenta los diversos tipos de textos, formatos y géneros; los mismos que contribuirdn a ejercitar y

desarrollar tu comprensién de textos escritos.

Este documento estd organizado en seis secciones: El texto, clasificacidn del texto, formato
del texto, niveles de comprensién del texto, estrategias de lectura y técnicas de comprensién de
textos, las cuales contienen actividades y talleres relacionados con los campos temdticos

seleccionados para el Tercer Grado de Educacion Secundaria.

Durante el desarrollo de este médulo contards con el asesoramiento de la docente del Area
de Comunicacidn, quien te ofrecerd sugerencias con la finalidad de orientar tus inquietudes y
dificultades. Efectuards trabajos individuales y en equipo de tal manera que puedas interactuar
tanto con el texto como con tus compafieras de clase, a fin de concretar el logro de tus

capacidades comunicativas a través de un pensamiento critico y reflexivo.

Espero que disfrutes de este fascinante mundo letrado, que puedas plasmar todo tu esfuerzo
y dedicacién, que reflexiones acerca de tus progresos y deficiencias, pero sobre todo que tomes

conciencia de que la lectura debe significar una experiencia satisfactoria en tu vida.

LA AUTORA
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CONCEPTOS PRELIMINARES

LEER es la méds grande de las aventuras, es el riesgo supremo (...), pues no se sabe si después de salir de
una pdgina, o de un libro, se sequird igual o si seremos tan distintos que podemos escoger otro destino.

LEER es quizd la capacidad intelectual superior y maravillosa del hombre, porque es crear, es rescatar lo
mds profundo de nuestro pensamiento y de nuestra sensibilidad (...).

LEER es consustancial al hombre y define lo que es la dimensién humana, porque sencillamente es lo que
diferencia al hombre del animal, esto es: la capacidad de descifrar signos, asf como de atribuir u otorgar
significado a los fendmenos y las cosas.

Cémo leer mejor
SANCHEZ LTHON DANILO

La lectura

Desde una dptica etimolégica la diccidn "lectura” proviene del verbo latino legere que connota las ideas de
recoger, cosechar, clasificar un fruto.

La lectura es un eficiente medio de comunicacién humana, en cuyo procedimiento
complejo, intervienen dos aspectos fundamentales, uno de orden fisico, mediante la
percepcién visual de un texto escrito y otro de orden intelectual encargado de la
comprension de la lectura para entender los pensamientos del autor. Ambos aspectos
deben estar siempre en intima interaccién y tienen tal importancia que del desarrollo de
ambos, mediante una sincronizacidn precisa, depende la eficacia de la lectura. A este
procedimiento complejo de percepcién visual y comprensién se denomina LECTURA.

Megias en su obra “La ensefianza de la lectura y comprension lectora”, considera que la comprensién
lectora es entendida como el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes
del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia
con el texto

Enfoque lingliistico de la lectura

Un texto es susceptible de ser analizado como un acto de comunicacién lingliistica en el que encontramos
un EMISOR, un MENSAJE y un RECEPTOR.

REALIDAD
Cddigo l Cédigo
EMISOR _— MENSAJE — RECEPTOR
Canal Canal
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EMISOR : Es el autor del texto.

. CODIGO  : Es el idioma utilizado por el autor del texto.

CANAL : Es la escritura.

. MENSAJE : Es la informacién proporcionada por el autor,
. RECEPTOR : Es el lector del texto, quien debe "reconstruir’ las ideas del autor del texto.
. REALIDAD : Es el marco sociocultural en que "construyé" el texto.

Estos elementos, para ser considerados tales, deben "entrar en funcién", esto es, debe darse el acto de la

comunicacién: LA LECTURA.

El Texto )‘

. Concepto

La palabra Texto en latin significa "TEJIDO". Del modo tal que un texto es un "tejido hecho de

palabras”, las cuales expresan ideas. Es decir, un conjunto de ideas organizadas que transmiten informacién u
opinidn.

B. Estructura bésica del texto

1.

La idea principal

Un texto contiene muchas ideas, pero no todas tienen la misma categoria. Cada pdrrafo suele contener
una idea dominante. Muchas veces, esta idea estd expresada al principio o al final del pdrrafo; pero en
otras ocasiones se encuentra tanto al inicio como al final del mismo, al centro o en todo el pédrrafo. Las
ideas de los distintos pdrrafos estdn al servicio de una idea general, que es la que domina en el texto. Esta
es la idea principal.

La idea principal es la idea que sintetiza lo argumentado por el autor, se expresa a manera de oracién
que afirma o niega algo. Es una expresién dentro del tema que contiene el mensaje o informacién principal

del texto. Se halla formulando la pregunta.

¢De qué o de quién habla el autor y qué sostiene?

. Las ideas secundarias

Todo texto organiza la informacién a través de diferentes clases de ideas: |a idea principal (aquella
que contiene |a idea relevante) y las ideas secundarias (se trata de |os elementos que acompafian a la idea
principal colaborando con esta para darle forma al texto. Las ideas secundarias a diferencia de la principal
son prescindibles).

. Las informaciones puntuales o ideas de tercer orden

Las informaciones puntuales conocidas también con la denominacién de ideas de tercer orden estdn
conformadas por dates concretos como nombres, comparaciones, fechas, acontecimientos menores,
comentarios, etc. Cada idea secundaria puede contener una cantidad diversa de informaciones puntuales.
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4. El tema

Se trata de la idea mds general, aquella que por su extension e importancia engloba tode lo expuesto
por el autor del texto. Normalmente se expresa en una proposicién de cardcter nominal, donde sélo se
expone, no se afirmani niega.

Para determinar este punto en la lectura, nos preguntamos:

¢Qué asunto trata el autor?

Algunas formas de preguntar son:

¢Qué tema trata lo leido?

¢Cudl es el tema del texto?

El autor expone un tema referido a:
La idea que engloba el texto es:

El tema de lo leido es:

5. El titulo

Esta idea es consecuencia del tema, sin haber necesariamente igualdad entre ellos. Se trata de una
proposicién de cardcter nominal, que tiene por finalidad presentar con precisién el tema y la idea principal.
Se trata de una idea que circunscribe la argumentacién del autor. Se presenta precedida de un articulo y
especifica un asunto ddndole nombre. Se determina con la pregunta:

<Qué idea precisa lo leido?
Este punto se puede preguntar de estas maneras:

éCudl es el titulo de lo leido?

¢QUE titulo expresa lo leido?

El mejor titulo para el texto anterior es:

éCud! seria el titulo mds adecuado para el texto?
¢Cudl seria el mejor titulo para el texto?

Ejemplo:
Texto

Al leer, debemos fijarnos en los detalles, acariciarlos. Nada tienen de malo las lundticas sandeces de
la generdlizacién cuando se hacen después de reunir con amor |as soleadas insignificancias del libro. Si
uno empieza con una generalizacién prefabricada, lo que hoce es empezar desde el otro extremo,
alejdndose del libro antes de haber empezado a comprenderlo. Nada mds molesto e injusto para con el
autor que empezar a leer, supongamos, Madame Bovary, con la idea preconcebida de que es una
denuncia de la burguesia. Debemos tener siempre presente que la obra de arte es, invariablemente, la
creacién de un mundo nuevo aborddndolo con la mayor atencién, como algo absolutamente desconocido, sin
conexidn evidente con los mundos que ya conocemos.

Curso de Literatura Europea
VLABIMIR NABOKOV.
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Completa apropiadamente el cuadro de acuerdo al andlisis del texto anterior:

~ Idea secundaria a. Informaciones puntuales

I.

Idea secundaria
11.

(Idea principal)

TALLER 01

TEXTO I

Hace poco mds de 10 afios que contamos con aparatos de densitometria. Estos miden la densidad
ésea en ciertas dreas que se consideran criticas en el cuerpo, como la columna lumbar, el cuello del fémur y
los extremos distales del radio (mufieca). Se las considera criticas porque alli se presentan las fracturas o
aplastamientos, cuando estos son causados por este proceso. La osteoporosis se presenta con mayor
frecuencia en las mujeres. La frecuencia aumenta mucho mds en mujeres que por diversas razones han
presentado tempranos cuadros de ausencia de ciclos menstruales. Lo curioso es que no es en el 100%, lo que
motiva atin mds |a investigacién en este campo y abre puertas auna serie de interrogantes, que hacen de este
proceso una enfermedad multifactorial con factores de riesgo.

Idea principal:
Titulo:

TEXTO II

La computadora ha sido definida como una mdquina capaz de realizar y controlar a
gran velocidad cdlculos y procesos complicados que requieren una forma rdpida de
decisiones. Su misién consiste, por tanto, en tratar la informacién que se le
suministra y proveer los resultados requeridos. Sin embargo, este enunciade tan
simple estd definiendo un hito tfrascendental en |a historia de la humanidad. Con
anterioridad, las tnicas formas de disponer la informacién estaban relacionadas con la
palabra. Por un lado, la palabra oral 0 memoria personal, por otro, la palabra escrita o
memoria colectiva. Cualquiera de estos tipos de informacién requerfa, para su
interpretacion y para el reciclaje de nueva informacidn, de |a intervencion inmediata del
ser humano.

La computadora es, hoy por hoy, incapaz de hacer algo para lo que no ha sido programada. Sin embargo, el
progreso que representa el que un aparato tenga la capacidad de realizar tareas mecdnicas supone ya un
salto cualitativo extraordinario, al liberar al hombre de la realizacién de una multitud de pequefios actos de
escasa importancia y tediosa realizacién. Por otro lado, los continuos avances en los campos de la robdtica y
|a inteligencia artificial dan pie a las fantasias mds futuristas que la mente humana puede imaginar.
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La extraordinaria versatilidad de las computadoras en todos los campos de la actividad humana, asi como
su pragresiva miniaturizacién, han hecho posible el que traspasaran el umbral de los grandes centros de
cdlculo y el uso restringido de una casta de especialistas, los programadores, para convertirse en la
herramienta obligada al gran piblico.

La computadora ha penetrado en todos los resquicios de la sociedad y domina ya nuestras vidas. En un
mundo en constante cambio, cada persona se siente impelida a fermar parte de la industria de la
informacién que se ha convertido en el eje principal de |a sociedod moderna.

1. El tema del texto es:
a) Las mdquinas cibernéticas
b) Lainformdtica
¢) Lacomputadora
d) La programacién
e) Los programas informdticos

2. El titulo del texto es:
a) Lainformdtica en el nuevo milenio
b) Laimportanciade la computadora en la sociedad
¢) Lacomputadora: un gran salto adelante
d) Lacomputacién y el procesamiento de la informacidn
e) Laindustriade las computadoras

3. La idea principal del texto es:
a) Lainformdticay el desarrollo cientifico
b) Lamecdnica operativay las computadoras
¢) Los comporentes mecdnicos y operativos de una computadora
d) Laactividad humana ha alcanzado un gran desarrollo con las computadoras
e) Lacomputadora es una mdquina efectiva para efectuar cdlculos y operaciones con celeridad

TEXTO III

"La sangre influye tanto en lo que creemos sobre la herencia, que ain sigue
caracterizdndose a los aristécratas como de "sangre azul", de la gente con trastornos \\ ' //
conductuales se dice que tienen "mala sangre", y a quienes tienen una disposicién apasionada
se les atribuye una "sangre caliente". o

Ciertamente, no es raro denominar la relacién familiar cercana (padre e hijo, madre y
hermana) como “parientes consanguinecs". Antes del trabajo de Mendel se crefa
cominmente que la sangre era material heredado; de aqui el origen de estos términos y de
su vinculacién con los ancestros. (En el contexto moderno el término "pariente consanguineo”
se utiliza en forma general para indicar lazos genéticos cercanos; més adecuado seria
"pariente en ADN").

Aunque la antigua creencia de que la sangre es el material de |a herencia es incorrecta, el tipo sanguineo o
grupo si se hereda".

1. <Cuél es el tema del texto?
a) Lainfluencia de la herencia en la sangre
b) Lasangre de la aristocracia
¢) Los trabajos de Mendel sobre |a sangre
d) Larelacién entre sangre y herencia
e) Lagenéticay su relacién con la sangre
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2. ¢Qué alternativa expresa la idea principal?
a) Lasangre influye en la herencia
b) Los aristécratas tienen sangre azul
c) Los trabajos de Mendel| plontean la herencia consanguinea
d) Lasangre no es el material transmisor de la herencia
e) Los tipos sanguineos son el resultado del trabajo de Mendel

3. ¢Cudl es el titulo mds apropiado para lo leido?
a) El papel preponderante de la sangre en la herencia
b) Ladeterminacién de la aristocracia por el tipo consanguineo
c) Lascreenciasy precisiones sobre la relacién entre sangre y herencia
d) Laimportancia del ADN en la relacién entre herencia y sangre
e) Las leyes de Mendel y la determinacidn de la aristocracia

TEXTO 1V

Jesén, en la mitologia griega, era hijo de Esén, rey de Yolco. Cuando Pelias,
hermanastro de Esén, le arrebaté el trono, Jasén, legitimo heredero, ain un nifio, fue
enviado al cuidado del centauro Quirén. Alcanzada la edad viril, volvié resueltamente
a Grecia para recuperar su reino. Pelias simulé estar dispuesto a dejar el trono, pero
dijo que el joven debia emprender primero la biisqueda del vellocino de oro, que era
legitima propiedad de su familia. Pelias no creia que Jasén pudiera sdlir airoso de esta

busqueda ni que regresara vivo, pero el joven supo burlar todos los peligros que se le
presentaron.

Jasén reunié una tripulacién de jévenes heroicos de todas partes de Grecia para que zarparan con él en la
nave Argo. Después de un viaje de inmensos peligros, los Argonautas llegaron a Célquida, el pais donde el rey
Eetes guardaba el vellocino de oro. Eetes estuvo de acuerdo con entregdrselo si Jasén conseguia ungir a dos
toros con patas de bronce que echaban fuego por la boca, y sembraba los dientes del dragén que Cadmo, el
fundador de Tebas, habia matado tiempo atréds. De los dientes broté una cosecha de hombres armados que se
volvieron contra Jasén.

Jasén llevé a cabo su proeza con la ayuda de |a hechicera Medeq, la hija del rey. Sin que éste lo supiera, la
diosa Hera habia intervenido a su favor haciendo que Medea se enamorara de él. La maga le dio a Jasén una
pécima para rociar sus armas que |e harian invencible el dia de su prueba, y lo ayudé a robar e| vellocino esa
noche, hechizando al dragén insomne que lo custodiaba. A cambio de su ayuda, Jasén prometié que amaria
siempre a Medea y que se casaria con ella en cuanto estuvieran de regreso y a salvo en Grecia. Llevando el
vellocino y acompariade por Medea, Jasén y los Argonautas se las ingeniaron para escapar de Eetes.

Al llegar a Grecia, |a tripulacién se dispersé, y Jasén y Medea entregaron el vellocino de oro a Pelias. En
ausencia de Jasén, Pelias habia obligado a Esén a matarse y su madre habia muerto de pena. Para vengar esas
muertes, Jason le pidié ayuda a Medea: esta engarié a las hijas de Pelias haciendo que mataran a su padre y
después ella y Jasdn se fueron a Corinto, donde tuvieron dos hijos. En lugar de demostrar gratitud a Medea
por todo lo que le habia dado, Jasén la traiciond, casdndose con la hija del rey de Corinto. Presa de la
desesperacion. Medea empled sus recursos de hechicera para matar a la novia. Después, temiendo que sus
hijos pudieran quedarse solos y que cualquier extrario los maltratara, ella los maté. Cuando el furioso Jasén
estaba dispuesto a matarla, ella escapd en un carro tirado por dragones.
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@ Idea secundaria a. Informaciones puntuales

Idea secundaria

II.

(Idea principal)

TEXTO V
Los premios Nobel

"Es mi voluntad expresa que en la concesién de los premios no se tenga en cuenta
la nacionalidad, de manera que los obtengan los mds dignos, sean o no escandinavos",
Quien un dia de 1896 escribiera esta frase en su testamento, habia nacido el 21 de
octubre de 1833 en Estocolmo. Tras una existencia de experimentacién en
diferentes campos, fundamentalmente en el de la Quimica, dejé tras de si un legado
impresionante de descubrimientos y una fundacidn cuyo prestigio ha ido en aumento
con el paso de los affos, a la par que el de los premios que este inventor y empresario
ided: premios para |la Paz, la creacién y la invencidn.

Alfred Bernhard Nobe| realizé sus estudios primero en Rusia y mds tarde en
Estados Unidos, pero su formacién en el campo por el que seria conocido -el de los explosivos- |a obtuvo
colaborando con su padre. Tros trabajar en la empresa familiar en San Petersburgo e investigar sobre
campos como los de la fundicidn y la fabricacién de armas, fundd su propia empresa en 1862, con apenas
treinta affos, y centré sus investigaciones en el logro de una sustancia que, mezclada con la nitroglicering,
atenuara la alta sensibilidad de esta, permitiendo su utilizacién con fines comerciales.

En 1864, y fruto de uno de sus experimentos, su laboratorio fue destruido por una explosién. No
obstante, Alfred Nobel continué adelante con su farea y se vio recompensado afies mds tarde, al obtener una
mezcla de nitroglicerina y tierra de infusorios (también llamada tripoli) que, sin restarle un dpice de potencia
explosiva, permitia la ufilizacién y un manejo mucho menos peligroso que el de la nitroglicerina. Era el afio
1867 y acababa de descubrir la dinamita.

A consecuencia de su hallazgo, sus negocios crecieron e introdujo la
dinamita en toda Europa y en los Estados Unidos. Una vez establecide en
Francia obtuvo una nueva mezcla de sustancia a la que denominé gelatina
explosiva, |llamada también gelatina de Nobel, consistente en mezclar
nitroglicerina, nitrocelulosa. Desarrollé invenciones y experimentos en otros
campos. En todos ellos obtuvo grandes resultados y hallazgos que hoy en dia se
siguen utilizando, y gracias a ellos atesord una considerable fortuna personal,
principalmente con su método de destilacién continua de petréleo.

Pasé sus Ultimos afios sumide en la angustia por el uso bélico que de su
principal descubrimiento -la dinamita- pudieran hacer los gobiernos del
mundo. El 10 de diciembre de 1896 moria en Estocalmo, y la lectura de su
testamento instituyd los que posiblemente se consideran los mds importantes
galardones de investigacion y creacion en diferentes dreas y de las
humanidades.
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La fortuna de Nobel| fue destinada a la fundacién que Ileva su nombre. Mediante ella instituia un fondo de
recompensa para aquellos que hubieran prestado a la humanidad mayores servicios en las dreas de Ciencias
Fisicas, Quimica, Fisiologia 0 Medicina, Literatura, y uno especial a la, mayor contribucion en el mantenimiento
o promocion de la Paz, que é| entendia come fraternidad entre los puebles y supresién o reduccién de los
ejércitos. En 1969 se instituia otro galarddn, el de Economia, creado y financiado por el Banco Nacional de
Suecia, y otorgado por la Academia Sueca de Ciencia.

La entrega de los Nobel tiene lugar cada 10 de diciembre, en una solemne ceremonia presidida por el rey
de Suecia -en la actualidad Carlos XVI Gustavo- Tras la enfrega por parte del monarca de la medalla y el
diploma al galardonado, este realiza un discurso.

Como indicé Nobel en su testamento, a lo largo de los afios los galardones
han recaido en personas de muy distintas nacionalidades y culturas. Desde que
en 1904 José Echegaray y Eizaguirre recibié el Premio Nobel de Literatura,
hasta 1992 en que a la guatemalteca Rigoberta Menchii le fue otorgado el
Premio Nobel de |a Paz por la defensa de los indigenas de su patria, han sido
muchos los autores y cientificos espafioles y latinoamericanos que han recibido
alguno de los galardones.

Asl en el drea de la Literatura, escritores espafioles de la talla de Jacinto
Benavente (premiado en 1922), Juan Ramén Jiménez (1956), Vicente Aleixandre
(1977) y Camilo José de Cela (1989), o autores latinoamericanos como los :
chilenos Gabriela Mistral (1945) y Pablo Neruda (1971), el guatemalteco Miguel Angel Asturias (1967) el
colombiano Gabriel Garcia Mdrquez (1982), y el mexicano Octavio Paz (1990), han contribuide con sus
galardones a situar la literatura hispancamericana en un punto dlgido de reconocimiento universal, y a la
extensién y difusién de la lengua espafiola en el mundo.

En lo que a otras dreas de investigacién y conocimiento se refiere, Santiago Ramén y Cajal obtuvo el
Premio Nobel de Medicina en 1906 (compartido con Camilo Golgi), por sus descubrimientos acerca de la
neurona como célula bdsica del sistema nervioso. E| también espariol Severo Ochoa se haria con el premio en
el afio 1953, compartiendo tal honor con el norteamericano Arthur Kornberg. Ochoa fue el primer cientifico
en sintetizar un dcido nucleico. El argentino Bernardo Alberto Houssay lograria el mismo premio en el afio
1947, junto a otros dos cientificos norteamericanos, por sus estudios sobre la gldndula pituitaria. Su
compatriota César Milstein llevaria de nuevo a las tierras argentinas el mdximo galardén en medicina en 1984,

Carlos Saavedra Lamas y Adolfo Pérez Esquivel, ambos argentinos, se hicieron acreedores al Premio Nobel
de la Paz en los arios 1936 y 1980 por su labor humanitaria y en pro de la Paz en la Guerra del Chaco que
enfrenté a Bolivia y Paraguay, y en defensa de |os derechos humanos en su pals, respectivamente. En el campo
de la Quimica, el bioquimico ~también argentino- Luis Federico Leloir obtuvo el galardén en el offo 1970, por
sus investigaciones acerca de la formacion de aziicares en plantas y animales.

En noviembre de 2001, los herederos de Alfred Nobel hicieron piiblico su descontento por la existenciay
concesién del premio en la categoria de Economia, ya que consideraban que dicho galarddn no hubiera sido del
agrado de su antepasado, que no lo instituyd en su testamento, y por haber sido constituido por una
institucién diferente a la Fundacidn Nobel.

1, ¢Cudl es el tema del texto?

2. Escriba qué titulo alterno seria el mds importante para el texto leido.

3. Sefiala cudl es la idea principal del texto. ¢En qué pdrrafo se encuentra?

10
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10.

11,

12

. ¢Cuél fue la voluntad de Alfred Nobel en su testamento? Escribe en qué parrafo se encuentra.

. ¢Qué legado dejé Nobel? Menciona en qué pdrrafo se encuentra.

. Relata brevemente la vida de Nobel. Indica en qué parrafo se encuentra.

. ¢Qué descubrié Nobel y qué posibilité dicho descubrimiento? Sefiala en qué parrafo se encuentra.

. ¢Cémo se destiné la fortuna de Nobel? Explica brevemente. Escribe en qué pérrafo se encuentra.

. ¢Cudndo se realiza la entrega de los Nobel y qué acontece en dicha ceremonia? Menciona en qué

parrafo se encuentra,

¢En quiénes ha recaido este galardén desde 1904 hasta 1992? Sefiala ejemplos y en qué pdrrafo se
encuentra.

¢En qué afio y qué escritores han sido galardonados con este premio? Indica en qué pdrrafo se

encuentra.

En el drea médica, ¢qué personajes se hicieron acreedores a este premio y en virtud a qué lo
obtuvieron? ¢En qué pdrrafo se encuentra?

11
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13. ¢Qué personajes argentinos obtuvieron este premio? ¢En qué afio fueron ganadores del mismo? ¢Por
qué se les concedié dicho galardén? ¢En qué pérrafo se encuentra?

14, ¢Qué motivé en el 2001 el descontento de los herederos de Nobel? Sefiala en qué pdrrafo se
encuentra.

15. Escribe las ideas que ilustran o demuestran la idea principal.

[:‘ La fortuna de Nobel fue destinada a la fundacién que lleva su nombre. D Mediante ella
instituia un fondo de recompensa para aquellos que hubieran prestado a la humanidad mayores servicios en
las dreas de Ciencias Fisicas, Quimica, Fisiologia o Medicina, Literatura, y uno especial a la, mayor
contribucién en el mantenimiento o promocién de la Paz, que é| entendia como fraternidad entre los
pueblos y supresién o reduccién de los ejérci‘rosD En 1969 se institula otro galardén, el de Economia,
creado y financiado por el Banco Nacional de Suecia, y otorgado por la Academia Sueca de Ciencia

D La entrega de los Nobel| tiene lugar cada 10 de diciembre, en una solemne ceremonia presidida
por el rey de Suecia -en la actualided Carlos XVI 6usfavo-l:l Tras la entrega por parte del monarca

de la medallay el diploma al galardonado, este realiza un discurso.

16. ¢Cuél es la oracién que expresa el contenido mds importante?

12
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17. Lee el siguiente texto, subraya la idea mds importante de cada parrafo y escribela en la forma més
breve al margen izquierdo.

Alfred Bernhard Nobel realizé sus estudios primero en Rusia y mds tarde
en Estados Unidos, pero su formacién en el campo por el que seria conocido
-el de |os explosivos- la obtuvo colaborando con su padre. Tras trabajar en
la empresa familiar en San Petersburgo e investigar sobre campos como los
de la fundicién y la fabricacién de armas, fundé su propia empresa en 1862,
con apenas treinta afios, y centré sus investigaciones en el logro de una
sustancia que, mezclada con la nitroglicerina, atenuara la alta sensibilidad
de ésta, permitiendo su utilizacién con fines comerciales.

En 1864, y fruto de uno de sus experimentos, su laboratorio fue destruido
por una explosién. No obstante, Alfred Nobel continué adelante con su
tarea y se vio recompensado afios mds tarde, al obtener una mezcla de
nitroglicerina y tierra de infusorios (también llamada tripoli) que, sin
restarle un dpice de potencia explosiva, permitia la utilizacién y un mane jo
mucho menos peligroso que el de la nitroglicerina. Era el afio 1867 y
acababa de descubrir la dinamita.

A consecuencia de su hallazgo, sus negocios crecieron e introdujo la
dinamita en toda Europa y en los Estados Unidos. Una vez establecido en
Francia obtuvo una nueva mezcla de sustancia a la que denominé gelatina
explosiva, llamada también gelatina de Nobel, consistente en mezclar
nitroglicerina, nitrocelulosa. Desarrollé invenciones y experimentos en
otros campos. En todos ellos obtuvo grandes resultados y hallazgos que hoy
en dia se siguen utilizando, y gracias a ellos atesord una considerable
fortuna personal, principalmente con su método de destilacién continua de
petréleo

Pasé sus dltimos afios sumido en la angustia por el uso bélico que de su
principal descubrimiento -la dinamita- pudieran hacer los gobiernos del
mundo. El 10 de diciembre de 1896 moria en Estocolmo, y |a lectura de su
testamento instituyd los que posiblemente se consideran los mds
importantes galardones de investigacién y creacién en diferentes dreas y
de las humanidades.

+ Ahora encierra en un recuadro la idea mds importante de las cuatro que has escrito en el margen.
Es decir la idea principal. Escribela en la linea en blanco y sefiala en qué pdrrafo se encuentra.
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TRANSFERENCIA

TEXTO I

El café es una bebida estimulante debido a una sustancia alcaloidea
denominada cafeina, que también se encuentra en el t€é y en muy pequefia
proporcién en el cacao. La cafeina activa las funciones del sistema nervioso
central, asi como de los aparatos respiratorio y circulatorio. Actia como
diurético, favoreciendo la eliminacién de la orina y aumenta la secrecién de los
jugos digestivos del estémago.

Beber una taza de café humeante, de preferencia recién pasado, suele ser un
excelente estimulo para iniciar el dia, o para recuperar energias al final de la
tarde. Con un buen sorbo en el estémago sentimos que poco a poco nos
recuperamos de la fatiga, eliminamos la tristeza y el aburrimiento, y llegomos a
ponernos "pilas”.

Sin embargo, Gerard Debry y Astrid Nehlig de la Universidad de Nancy, en Francia, han llegado a la
conclusién que beber mds de seis tazos de café al dia provoca dependencia, aunque sin la gravedad de ciertas
drogas, como las anfetaminas o la cocaina.

1. El tema del texto es:
a) El café
b) La cafeina
¢) Las sustancias alcaloides
d) Las anfetaminas
e) Las drogas

2. El titulo del texto es:
a) Las sustancias alcaloideas y sus funciones
b) Las caracteristicas de la cafeina
¢) El consumo de café y sus consecuencias
d) El caféy sus comparaciones con el té y el cacao
e) Los atributos de las bebidas aromdticas

3. La idea principal del texto es:
a) El café, su consumo y caracteristicas
b) El café es una bebida estimulante en razén a una sustancia alcaloidea llamada cafeina
c) Propiedades del café y sus consecuencias
d) El café es una planta cuyos efectos estimulantes son reconocidos
e) Distinciones entre el café, el téy el cacao

14
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Con la siguiente lectura haz un cuadro sindptico e indica el tipo de ideas que lo constituyen:

TEXTO II

Las exhibiciones y pruebas caninas, que son populares en muchos paises, son
eventos en los que perros con pedigri compiten para conseguir premios y titulos en
funcién de su belleza o adiestramiento. Estos acontecimientos toman habitualmente
una de estas tres formas: en las exhibiciones caninas los perros son valorades de
acuerdo con el modelo de su raza; las pruebas de obediencia comparan la capacidad de
los perros para responder a 6rdenes verbales o a sefiales de la mano; en las pruebas de
campo se evalia la habilidad para la caza de ciertas razas. El propésito fundamental de
la celebracidn es el de dar a conocer los animales al piblico, ademds de a criadores y
comerciantes profesionales.

Las exhibiciones caninas se dividen en exhibiciones con o sin plataforma, e incluyen una o mds razas,
grupos y clases de perros de pedigri. Los clases habituales para cada raza son: cachorro, joven y close
abierta, divididos en categorias de perros y perras. Los modelos para valorar a los participantes difieren
segln la raza. El criterio tipico incluye la forma de la cabeza, la colocacién de las orejas, forma de andar y el
color y textura del pelaje.

Las pruebas de obediencia son competiciones que evaliian la habilidad de los perros para obedecer a una
serie de érdenes, tanto verbales como no verbales. Los perros son calificados en tres categorias de creciente
dificultad: principiantes, abierto y de provecho. En cada una de estas categorias, se evallian destrezas
(bdsicas en el caso de principiantes; mds complicadas en las pruebas abiertas y de utilidad).

Por (iltima, las pruebas de campo estdn disefiadas para simular las condiciones reales de la caza. De los
muchos tipos de pruebas de campo, las mds populares son las de perros de rastreo y las de retrievers (perros
de cobro). En las pruebas de rastreo, los perros deben perseguir y acorralar liebres o conejos. Los perros de
rastreo se sueltan habitualmente en pares o en jaurias, y son observades a distancia por los jueces, que
montan a caballo. Las puntuaciones se basan en las destrezas de estos animales, que son, entre otras, la
agudeza del olfato, el paso a través de espesuras dificiles o bajo tierra y la perseverancia y precisién en el
seguimiento de la presa. Las pruebas de cobro evalian la habilidad de perros de caza entrenados para
encontrar pdjaros derribados y cobrarlos tanto en el agua como sobre el terreno.

(" Idea secundaria a. Informaciones puntuales

Idea secundaria

1L

(Idea principal)
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Clasificacién del Texto J

Una parte importante de la comprensién de lectura es entender qué tipo de texto estamos analizando.
Nosotros vamos a clasificar los textos en funcién a tres criterios bdsicos:

- De acuerdo a la ubicacién de |a idea principal
- De acuerdo a |a naturaleza de su contenido y
- De acuerdo al tipo de discurso empleado

[ Clasificacion de los textos ]

Por |la ubicacion de |a Por su Por el tipo
idea prlndpal contenido de dlscurso
[ Analizantes ] Humanisticos [ Argumentativos ]
[ Sintetizantes ] [ Cientificos ] [ Descnptlvos ]
I |
Sintetizante-
[ analizantes ] [ Expositves ]
| I
[ Encuadrados ] [ Narrativos ]

A. De acuerde a la ubicacion de la idea principal

1. Textos analizantes

Las textos analizantes son aquellos cuya idea principal se encuentra en la parte inicial y luego |a
desarrollan a través de ejemplos, argumentos u otros comentarios.

Formula: TP 18 TS, ISi: 1s

Grdfico:
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2. Textos sintetizantes

Los textos sintetizantes son aquellos que contienen la idea principal en la parte final. Es decir, son los
textos que se inician exponiendo ideas particulares que luego son resumidas a manera de conclusidn en la
terminacién del texto.

Férmula: IS, IS ones 15 ,1IS;IP

Gréfico:

3. Textos Sintetizantes - analizantes

Se conoce con el nombre de textos sintetizantes analizantes a los que primero sefialan un conjunto de
ideas secundarias las mismas que se resumen en una idea principal, y que a su vez desarrocllan otras ideos
secundarias.

Férmula: 15,15..1IP..1IS;1S

Grdfico:

4. Textos encuadrados

Se denomina textos encuadrados a aquellos cuya idea principal se formula en la parte inicial del texto
que se desarrolla a lo largo de la lectura y que finaliza reiterando la idea inicialmente planteada a manera
de conclusién.

Férmula: IR IS IS, o 1$;1s,IP

Grdfico:
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B. De acuerdo a su contenido

1. Texto humanistico

Es aquel que trata temas que tienen como centro de atencidn el ser humano y sus productos culturales.
Estos textos se suelen clasificar por su temética: abarcan tanto disciplinas pertenecientes a las Ciencias
Humanas o Humanidades (Filosofia, Historia, Arte, Linglistica, Literatura, Psicologia, éﬁca...) como
disciplinas correspondientes a las Ciencias Socidles (Sociologia, Economia, Politica..). Se caracteriza por
su finalidad y por la forma en que expresan esos contenidos.

Ejemplo:

La familia conserva en nuestros dias la importancia vital de siempre, sin embargo, debido a la
adquisicién de nuevas costumbres, la vida ciudadana actual estd siendo afectada notablemente.
De manera similar, el nicleo de la sociedad humana (la familia) estd siendo afectado por la
adquisicion de distintos valores, como consecuencia |6gica de [os cambios que se vienen dando en
todas partes.

La familia tradicional amplia, ha quedado reducida a su minima expresién nuclear -a padres e
hijos- y aun asi, sufre los embates de las circunstancias histéricas que experimentamos
modernamente.

2. Texto cientifico

Es aquel que tiene por finalided dar a conocer algiin conocimiento cientifico en un lenguaje claro y con
cardcter denotativo.

Ejemplo:

Cientificos estadounidenses aseguran que si se intentan clonar seres humanos inmediatamente,
tal y como lo han anunciado dos investigadores en Roma, el primer clon serd un "nifio deforme".

Esta opinion se suma a la amplia reaccion de repulsa que ha provocado el anuncio de los
especialistas en fertilidad, Panos Zavos, y obstetricia, Severino Antinori, de que estdn listos para
clonar a un ser humano.

La controversia sobre la clonacién con células h , que hasta ahora se limitaba al uso de
embriones para la investigacién, han dado un paso adelante y ya se contempla la posibilidad de
llevar al término un embarazo con uno de esos embriones.

Iam Wilmut, el cientifico del Instituto Roslin de Edimburge (Escocia) que i6 la clonacion de la oveja Dolly,
s uno de los muchos que han criticado el intento de clonar seres humanos con la tecnologia actual.

“Si se lleva adelante la clonacion de un ser humano en un plazo de unos dos afios a partir de ahora, el primer
clon serd un nific con deformidades", declaré David Magnus, experto en clonacién de la Universidad de Pensilyania.

Panos Zavos y Severino Antinori -quien se hizo famoso por ayudar a una mujer de 62 affos a quedar
embarazada- dijeron hoy que pronto anunciaran el pais y las circunstancias en las que se llevardn a cabo la primera
clonacién de un ser humano y asequraron que tienen cientos de solicitudes de pare jas para someterse a la prueba.

Pero la mayor parte de los cientificos que han participado en la clonacion de animales realizades haste ahora
reconocen que por cada intento conseguido hay detrds miles de fallos, abortos y deformidades.
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PISA ha establecido una clasificacion de seis tipos de texto sequn el propésito comunicativo que se
intente lograr (Ministerio de Educacion del Perdi, 2015).

1. Textos descriptivos: son textos que indican las caracteristicas o propiedades de un objeto. La informacién
que presentan estos textos también puede partir de un punto de vista subjetivo (come la descripcién
valorativa de un lugar en un diario de viajes) o de un punto de vista objetivo (como la deseripcién de las
funciones de un aparato en un manual técnico).

Ejemplo:

El caballo de paso peruano

Se caracteriza por la armeonia y fineza de sus formas, la
soberbia de su porte, su gran resistencia a nivel orgdnico, su
paso natural que lo mantiene firme en el trabajo diario.

Tiene la frente ancha, la cara larga y estrecha; las orejas
cortas, la boca pequefia; el mentén prominente.

Su cuello es proporcionalmente corto, en su extremo inferior es ancho y robusto.
Tiene el dorso corto, recto, ancho y sélido. Su cola es fina. Es el caballo de paso
peruano un mamifero, considerado un animal de silla y de lujo.

2. Textos Narrativos: indican lo que le ocurren a uno o varios personajes (reales o ficticios) en un determinado
lapse de tiempo, seglin una secuencia de hechos. Estos textos pueden ser ficcionales (por ejemplo, un cuento
o una novela) o no ficcionales (por ejemplo, una linea de tiempo sobre sucesos histéricos o el acta de una
reunidn en la que se registran los principales hechos e ideas surgidos en la misma).

Ejemplo:

Hace mucho tiempo vivia en El Cairo un hombre muy bueno llamado Mohammed. Habia sido rico pero, como
era tan generoso, sélo le quedaba la casa de sus padres, con un pequefio jardin, que tenia una higuera y una
fuente.

Un dia, sofiando, vio a un hombre que le decia: "Mohammed, tu fortuna la encontrards en Ispajhdn. Vete a
buscaria”.

Cuando despertd, decidié emprender el viaje. Después de largos meses, llegé a Ispajhdn.

Era de noche y se quedd dormido en un rincén de una mezquita. Unos guardias, creyendo que era un
ladrdn, lo llevaron a la cdreel. Dos dias después el capitdn lo interrogd. Le preguntd su nombre, de dénde
venia y cudl era el motivo de su visita a la ciudad. Mohammed le conté su historia y el capitdn se eché a
reir y dijo:

-¢TU crees en suefios? Mira, yo ya he sofiado tres veces que en una casa de El Cairo, hay un jardin con una
higuera y una fuente y que, bajo la fuente hay un tesoro. Pero sé que es un suerio. Asi que anda vete y no
vuelvas.

Mohammed regresé a su casay levantd la fuente. Alli encontré un cofre lleno de diamantes.

Jorge Luis Borges, Historia de los que sofiaron.
(Adaptacion)
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3. Textos Expositivos: son textos que explican o desarrollan conceptos o constructos mentales. Son textos en
los que las ideas son analizadas en sus elementos constitutivos y como parte de un tode (por ejemplo, un
ensayo expositivo).

Ejemplo:

éQué se estd haciendo para ayudar a la supervivencia del manati? La amenaza de perder a
este mamifero, que vive en las aguas costeras del océano Atldntico, es una gran preocupacién de
aquellos que disfrutan de su presencia.

Debide a su inminente peligro de extincidn, los gobiemos de Estados Unidos, México y
algunos paises del Caribe han amparado a esta especie bajo leyes de proteccién. Estas leyes
prohiben su caza y cualquier otra accidén que perjudique su supervivencio. Ademds, regulan la
velocidad de los botes y |os esqufs acudticos que circulan por |a zona. Por otra parte, se estdn
adoptando medidas para asegurar que proyectos de construccién u ofras actividades humanas
cerca de la costa no afecten a este mamifero. También es importante que los pescadores se
aseguren de vigilar sus redes para poder liberar a cualquier manati que se enrede en éstas. Por
dltimo, echar |a basura en los recipientes destinados para ello, en lugar de ensuciar las playas, no
sélo beneficia a los manaties, sino también a otros animales y plantas que comparten su hébitat.

4, Textos Argumentativos: son fextos que tienen como propésito defender una idea u opinidn; es decir
convencer sobre un determinado punto de vista (tesis) respecto a un tema, asl como las razones que la
sustentan (argumentos o pruebas) para posteriormente arribar a un desenlace (conclusién) que reafirma la
tesis o presenta alguna consecuencia derivada de ella. Algunos textos de este tipo son las cartas de reclamo,
los articulos y columnas de opinién, etc. Estos textos suelen tener una carga persuasiva alta, pues buscan
convencer al lector apelando a sustentos racionales o, muchas veces, a sustentos que no pasan por la
racionalidad |égica (ejemplo, textos publicitarios).

Ejemplo:

El calor de la Tierra

El progresivo calentamiento de la Tierra desencadenard una serie de consecuencias catastréficas, no
solo para la humanidad, sino también para el resto de los seres vivos.

Si contintia la vertiginosa emisidn de gases a la afmésfera como el didxido de carbono, el gas mds
peligroso en la generacidn de| efecto invermaderc (calentamiento de la superficie terrestre y de la parte
inferior de |a atmésfera), pedrian producirse cambios climdticos importantes: aumento significativo de
lluvias torrenciales, largas épocas de sequia, entre otros.

Si sube en exceso |a temperatura ferrestre, se pedria llegar a derretir el hielo de los casquetes
polares, lo que generaria un aumento en el nivel del mar. Entonces, algunos territorios y poblaciones
costeras podrian inundarse y desaparecer bajo las aguas.

Por eso, muchos expertos creen necesario que cada pais controle la emisién de gases nocivos para la
atmésfera. Al finy al cabo, la Tierra es nuestra casay somas nosotros los que debemos cuidarla.
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5. Textos Instructivos: son textos que brindan recomendaciones o instrucciones para hacer (o evitar) algo.

Estos tienen como objetiva orientar, ensefiar al lector. Algunos ejemplos de estos textos serian los
reglamentaes, los manuales de instrucciones y las recetas.

Ejemplo:

/ coOMO OZ CON LECHE \

1. Hervirebauwroy
v Eche % de litro de leche ew wwv recipiente y agregue L piel de wwv
Limon.
v Cuando empiece a-herviv lvleche, anada el arvoy y défelo 15 mi.
2. Retwrar el owroy del fuego
v Sigaremoviendo el arvoy una vey apagado el fuego:
v Anada 8 cucharadas de aguicor,
3. Servir elpostre
v Diusponga el arrog en un boly espolyvoreelo cov canela evv polve.

\« Sirvalo biew frio: /

6. Textos transaccionales: son fexfos que suponen cierto nivel de interaccion y que buscan lograr fines

especificos, por lo general, de cardcter personal (suelen ser textos breves y bastante directos). Los

mensajes de fexto y las notas personales son algunos ejemplos de este tipo de texto (Ministerio de
Educacién del Perd, 2015).
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TEXTO I

El hombre resulta modelador de su propia vida. Porque cada vez que se plantea la pregunta: cqué debo
hacer?, y cada vez que en alguna forma la responde, estd tomando un camino y una decisién respecto a sf
mismo, camino y decision que otorgan determinado sentido a su vida. E| hombre no puede pretender que lo que
resolvié hacer o no hacer es ajenc o extraffo a su vida y que su vida contintia un curso propio, separadamente
de los actos que ha hecho u omitido. El hombre no puede decir: "Yo hago esto, pero soy esto otro'.
Ineludiblemente todo ser humanoc es el conjunfo de sus acciones y omisiones. Sen sus actos y abstenciones
que, como cinceles, van trazando el perfil de su vida y de su modo de ser, de manera que el hombre se
constituye en hijo de sus actos y omisiones. "Porque no es un drbol bueno el que da malos frutes; ni drbol
malo el que da bueno frutos. Pues cada drbol por su fruto se conoce. No se cogen higos de los espinos, ni de
las zarzas racimos de uvas®.

Son pues, los actos los definidores del ser de cada hombre. Pero esos actos son la consecuencia de su
decisién. Por eso el hombre resulta siendo el modelador de su propia vida.

Tema
Idea principal
Titulo
Tipo de texto

TEXTO II

El juego estd intimamente relacionado con el desarrollo de |la personalidad, por lo que tiene especial
significacién en la infancia.

En la edad preescolar, el juego es aquella forma de la actividad en la cudl se va formando la personalidad.

Es la primera actividad a la cual le corresponde un especial significado para el desarrollo de la
personalidad, para la formacidn de sus caracteristicas y la ampliacién de su cardcter o esencia internos.

Aquello que el nifio logra ejecutar por primera vez, aunque sélo fuese el abrir una puerta o girar una
llave cobra  para éste importancia y atractive, precisamente porque para el nifio representa una
consecucién, un éxito, de manera que esta accién entra en el dmbito del juego. El niffo empieza a abrir y
cerrar reiteradamente la puerta, gira unay otra vez la llave, y ello no porque en |a vida prdctica hubiese de
abrir la puerta, sino porque esta accion le place como expresién de su capacidad, de sus éxites y su
desarrollo. Las acciones generales y acostumbradas pierden interés y dejan de ser objeto de sus juegos.
Precisamente, las acciones o consecuencias nuevas, que se van formando y que todavia no se han fijado
como algo habitual pasan primordialmente a ser juego.

Jugando, el nifio aprende a dominarlas cada vez mejor. E| juego se convierte para el nifio en escuela para
la vida, de un tipo especial. Naturalmente, el nifio no juega a fin de prepararse para la vida, sino que en el
Juego adquiere por si mismo esa preparacién, porque regularmente siente la necesidad de ejecutar jugando
precisamente aquellos actos que, aunque nuevos, todavia no se han convertido en costumbre. En el juego se
desarrolla y se prepara para su ulterior actividad. El nifio juega porque se desarrolla'y se desarrolla porque
Juega. El juego es la prdctica de su desarrollo.

Tema b
Idea principal
Titulo

Tipo de texto
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TEXTO III

Nada menos que 16 000 agudas plas sobre la espalda constituyen el arma mds efectiva del erizo. Con ella
se las arregla sin problema para seguir con vida este pequefio animal de unos treinta centimetros de largo y
hasta un kilogramo de peso. Si le ataca un enemigo que sea mds grande que una culebra, el erizo se pone
inmediatamente a la defensiva. Se hace un ovillo y levanta las pdas. Los gates, por ejemplo, no tienen nada que
hacer contra esta postura

Ningln perro se atreve tampoco a atacar a esta bola de pinchos: teme las dolorosas heridas que se
produciria en el hocico y en las patas. La coraza de plas del erizo es una fortaleza casi inexpugnable. Este
singular érgano muscular se activa también, por cierto, cuando el erizo cae en el letargo invernal.

Este le protege del frio y de los ataques enemigos, el colchdn de plas -la mds notable de todas las
caracteristicas del erizo- lo trae ya consigo al venir al mundo este pequefio mamifero de la familia de los
devoradores de insectos.

Sélo que las plas de los bebés de erizos, nacidos en primavera, son tan pequefias, suaves y blandas, que ni
poniendo en ella la peor voluntad pueden las crias herir con ellas; un recurso de la naturaleza destinado a
proteger el canal del parto.

Tema
Idea principal
Titulo
Tipo de texto

TEXTO 1V

"Precisemos en seguida que el trabajo individualizado no consiste en hacer ejecutar individualmente el
mismo frabajo a tedos, sino en escoger para cada alumno el trabajo particular que le conviene.

Dar a toda una clase |la misma redaccidn o el mismo problema que cada uno habrd de redactar o
resolver por su cuenta, es la realizacién individual de una misma tarea. Este trabajo individual, idéntico para
todos, no tiene nada de comtin con el trabajo individualizado de que hablamos.

Los procedimientos, agrupados bajo la designacién general de ensefianza individualizada, son motivados
por las dos preocupaciones importantes que, en la pedagogia moderna, deben dominar la actividad del
maestro:

a) Ejercerunaaccién mds eficaz sobre la formacién de la personalidad y del cardcter de sus alumnos.
b) Buscar procedimientos de ensefianza adaptados a las peculiaridades de cada uno de ellos: inteligencia,
ritmo de trabajo, afectividad.

Partir del nifio, de sus posibilidades, de su estructura mental, de lo que cada alumno es personalmente, es
realizar lo que Claparede llama: "la escuela a la medida", es decir, el empleo de procedimientos que permitan
a cada uno trabajar segiin su ritmo y seqiin sus capacidades.

El trabajo individualizado es una auteeducacién, el nifio sabe que el esfuerzo que se le pide realizar ha sido
establecido intencionalmente para él y que es diferente del que realizan sus camaradas. Para llevar a buen
término su tarea, adquiere progresivamente el método de trabajo que le conviene, experimenta el
sentimiento de que é| es su maestro: foma conciencia de su responsabilidad que le ha sido confiada: es libre y,
sin embargo, estd comprometido a producir el trabajo que se espera de él. Es paraddjico comprobar y afirmar
que, lejos de conducir a un individualismo antipedagdgico, el trabajo individualizado es uno de los factores de
integracion a la vida social. Puesto que cada uno tiene su tarea diferente de la de su vecine, la emulacién y el
espiritu de compefencia desaparecen para dar a lugar al interés experimentado por el trabajo que realizan
los demds, cada uno por su cuenta, la libertad relativa en que estdn fodos transforma totalmente la
atmésferay las condiciones de disciplina de la clase”

(UNESCO).
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1. De la lectura del primer pdrrafo se desprende que el trabajo individual consiste en:
a) Dar al grupo la misma actividad
b) Entregar a todos los alumnos el mismo problema
c) Elegir para cada alumno el trabajo particular que le conviene
d) Hacer ejecutar individualmente el mismo trabajo a todos
e) Que cada uno se siente en lugar distinto

2. Segln el texto, se afirma que una de las preocupaciones de la pedagogia moderna es:
a) Que cada profesor se preocupe de su salud
b) Laactividad del profesor
¢) Lapreocupacién colectiva del profesor
d) El interés por la formacién individual
e) El procedimiento de la ensefianza individual

3. Segln el texto, se puede caracterizar al trabajo individualizado:
a) Carente de valores humanos
b) Que conduce al individualismo pedagégico
¢) Como factor de integracién a la vida social
d) Sin fundamentos sélidos
e) Como egoismo

4. Cuando se afirma "la escuela a la medida", en el texto, se quiere afirmar:
a) La preocupacién por la disciplina rigida
b) Que la pedagogia moderna vale mds que la antigua
¢) Que se parte del mismo nifo
d) Que la educacion sea de acuerdo a la edad
e) Lanulidad de la inteligencia del nifio

5. Entre las actividades que el maestro debe ejercer en el nifio, segin el texto:
a) Es imponer una disciplina fuerte
b) Es educarlo segin el parecer del maestro
¢) No tomar en cuenta la estructura mental
d) Es formar la personalidad y el cardcter del nifo
e) Es acelerar el ritmo del trabajo

6. Segln el texto, una de las caracteristicas del trabajo individualizado podria calificarse:
a) Segln la opinién del profesor
b) Como negativo
¢) No apto para integrar al nifio a la sociedad
d) No apto solo para mayores
e) Como una autoeducacion

7. De la lectura del texto se deduce que el nifio al recibir la educacién individualizada:
a) No aprende nada
b) Aprende un cierto aspecto de |a ensefianza
c) Depende mucho del maestro
d) Se vuelve egoista
e) Es sumaestro
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8. La palabra "autoeducacién’, segin el texto:
a) Estd relacionado con el automdvil
b) Se refiere a la recepcién de ayuda intelectual
c) No fiene ninguna relacién con el tema
d) Indica formarse uno mismo
e) Serefiere a la vida de uno mismo

El tema:
Idea principal:
Titulo:

Tipo de texto:

a) Por el contenido:

b) Por laidea principal:
¢) Por el discurso:

TRANSFERENCIA b/
>

TEXTO I

"El modernismo asume las normas de la época moderna y del perfodo naturalista en que se inscribe de un
modo diferenciado por el énfasis que pone en la representacién del misterio y de lo fantdstico al lado de y
sin contradiccién aparente con el racionalismo y el causalismo de la tradicién moderna. Admite la coexistencia
de varias tendencias junto al naturalismo. No admite limitaciones en la gama de sus preferencias y acoge por
igual, bajo la condicién de la universalidad de lo bello, el naturalismo apegado a la observacién inmediata, el
parnaso pictérico, el misticismo, la visién poética, mitica y mdgica de la realidad; pero también la universalidad
del mundo politico y de las expectativas sociales. El modernismo busca lo americano a través de lo universal y
se abre o la mds diversas culturas de variadas épocas y lugares. Con estas notas, impuso a los géneros
literarios tradicionales, una caracteristica generacional inconfundible, que permite hablar de una novela y
cuenta modernistas, de una lirica modernista entre sus géneros mds destacados.

Histéricamente, el modernismo aparece trabado, con polémico ardor, con las dos generaciones que |o
flanquean: criollismo y mundonovismo. Estas dltimas se caracterizan por un fuerte nacionalismo exclusivo que
ha contribuide poderosamente a dar una visién unilateral e incomprensiva del modernismo.

Pero la ténica general del modernismo, fue antagénica a lo mds medular de los escritos naturdlistas. En
narraciones de asunto histérico o contempordneo, exdtico o local, el modernismo presenta una visién temporal
(una aguda conciencia de cambio) y una dramdtica tensién entre lo viejo y lo nuevo. El mundo se interioriza
vivamente dando |ugar a un notable impresionismo literario. La poesia lirica se hace personal y profunda. El
lenguaje es revolucionario, modificando después de siglos, la sintaxis cldsica. El modernismo innové en el
léxico creadoramente; acogié con una lengua poética especial de relieve musical y popularismo. Enfatizé la
voluntad de estilo con una lengua poética especial de relieve musical y eufdnico y con un uso variado de
tropos. Pues imdgenes, metdforas, simbolos, sinestesias, transposiciones de arte, se convierten en recursos
sorprendentes y expresivos.
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1. El modernismo literario asume las normas:
a) Salo del periodo naturalista
b) Solo de |la época moderna
¢) De laépocamodernay perfodo naturalista
d) Con preferencia de la época moderna
e) De lo fantdstico

2. El modernismo literario admite la coexistencia de varias tendencias, menos el:
a) Romanticismo
b) Barroquismo
¢) Neoclasicismo
d) Criollismo
e) Naturalismo

3. Del texto se infiere que el modernismo:
a) Busca lo americano a partir de la realidad americana
b) Prefiere sélo la cultura americana
¢) Prefirié |a cultura oriental
d) Abarcauna época restringida
e) Impuso una caracteristica inconfundible a los géneros literarios

4. El modernismo, en las obras narrativas. Presenta:
a) Una tensién entre o viejo y lo nuevo
b) Una visién parcial del universo
¢€) Una oposicién a los cambios
d) Solo el mundo exterior
e) Solo caricaturas

5. El modernismo en cuanto al lenguaje:
a) Rechazs el uso de galicismos
b) Innové creando palabras
¢) Mantuvo la sintaxis cldsica
d) Acogié parcialmente el uso de anglicismos
e) Prefirié el uso de arcaismos

6. Entre los tropos mds usados por los escritores modernistas no se mencionan:
a) Simbolos
b) Metdforas
¢) Sinestesias
d) Aliteraciones
e) Transposiciones

7. Para admitir la coexistencia con otros movimientos literarios, al modernismo le interesa:
a) Universalidad de |o bello
b) El lenguaje
¢) El uso de los tropos
d) Los cambios sociales
e) El oriente misterioso

8. El lenguaje poético del modernismo es:
a) Predominantemente metaférico
b) De un solo significado
c) Mds popular
d) Musical y eufdnico
e) Pobre en musicalidad
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9. El mundonovismo se caracteriza por:
a) La visién universalista
b) El nacionalismo
¢) Lapresentacién del misterio
d) Lacoexistencia con el naturalismo
e) Respetar la sintaxis cldsica

10. La poesia modernista es:
a) Exética
b) Localista
¢) Personal
d) Histérica
e) Politica

El tema:
Idea principal:
Tttulo:

Tipo de texto:

a) Por el contenido:

b) Por la idea principal:
¢) Por el discurso:

Formato de Texto J

Se entiende como “formato” a la forma como la informacién es expresada y organizada en el texto.. El
marco tedrico de PISA, planteé desde su versién del afio 2002 que los textos pueden ser clasificados en dos
grandes grupos segln su formato: Continuos y discontinuos (Ministerio de Educacién del Perd, 2015).

. Textos Continuos: estdn compuestos de oraciones organizadas en pérrafos. Las ideas de las oraciones pueden
estar vinculadas a través de conectores. Asimismo, el texto puede presentar organizadores (como subtitulos
o encabezados) que aclaran la jerarquia general de la informacién que contiene. Ejemplos: cuentos, cartas,
ensayos, efc.

Ejemplo:

Era un dia soleado. Desde donde estdbamos se divisaba el mar. iQué bonitol En el horizonte se
veia un barco tan pequefio que apenas se distinguia el humo de sus dos chimeneas. El sol ya cafa
y se escondia detrds de las ramas de un drbol frondoso que teniamos anuestra derecha.

Estdbamos casi al borde del acantilado, pero no veiamos la playa. Las margaritas no se habian
marchitado ain e inundaban el suelo. A nuestra izquierda, en una roca, una lagartija parecia
recibir |os Ultimos bafios del sol del dia. Una gaviota blanca parecia pedir permiso para irrumpir
por la izquierda en el paisaje. Todo estaba quieto, como esperando que alguien hiciese una foto.
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2. Textos Discontinuos: en ellos |a informacidn se expresa a través de frases sueltas, conectadas de manera
distinta a la légica expresada en los textos continuos. E jemplos: tablas, infografias, avises, mapas, efc.

Ejemplo:

Situacion del embarazo adolescente a nivel nacional

o £dad media de Inico Principates causas de
segin 1a encuesta Endes 2012 sexual mortalidad materna
Anmlmw-u 19 ahos 17afos  PDirecta
nn £n 2008
s i 159 19 dernms | | RS e e
urtans
o scanzs. @
uﬂm
¥a tenian un hijo o
estaban P
™ Inducica
S0 pest; A x
» D\!ﬂmtll -] A erwte e Yindirecta
) e A Pucden ser acodentates,
Yo 300 madres ( — Inciowntabes o 10-OOMHIY Kt
S 5
=
1 om03razo aootescente ¥ 1 eoucacion ¥ b @ @
Sl venen
o prraoris I X /l\ feccion  VIN
Tienen educacién { @w Soiidlo  refacionacs
o oeris WAS% )  embmcaro
de entre e 12y 17 shos
10 i Lo i Total de muertes maternas
Lo mortaiidod
o 428 (=0 ol 2012
R S —
a
anteriores.
21 35 41 ceruncones
detuncianes oefunciones orurreron en odulescentes de 12 3 17 afos.

Posteriormente, en una nueva versién de su marco teérico para la prueba del 2009, PISA incluyd dos
formatos mds a su clasificacidn, los cuales se mantienen en la prueba del 2015: Mixtos y mdltiples.

3. Textos Mixtos: contiene tanto informacién en formato continuo como informacién en formato discontinuo
(por ejemplo, una descripcién acompariada de un grdfico de lo descrito con el fin de explicar algo mds).

EL CICLO e ———
DEL AGUA e e e TR

El ciclo hidrolégico comienza con la
evaporacién del agua desde la superficie
del océano. A medida que se eleva, el
aire humedecido se enfria y el vapor se
transforma en agua: es la condensacién.
Las gotas se juntan y se forman una
nube. Luego, caen por su propio peso: es
la precipitacién. Si en la atmésfera hace
mucho frio, el agua cae como nieve o
granizo. Si es mds cdlida, caerdn gotas
de lluvia.

NPOGRAFIA 1 g R M w4
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4, Textos Mdltiples: consisten en la unién de dos o mds textos (que pueden ser del mismo formato o de

formatos distintos) en un mismo espacio fisico para efectos de una evaluacién. Permiten pedirles a los
estudiantes que contrasten ambos textos, lo cual es una puerta de entrada interesante para la
intertextualidad.

Ejemplo:
LEONARDO DA VINCI.
EL CIENTIFICO.

THCOINVO SE PODIRIEA
BESCR!I_IR ESTE
CORALON CON
TALAI 5 5L
LUANAR LN LIRRG
ENTERO™

TEXTO I

Vine a Comala porque me dijeron que acd vivia mi padre, un tal Pedro Pdramo. Mi madre me lo dijo. Y yo le
prometi que vendria a verlo en cuanto ella muera. Le apreté sus manos en sefial de que lo haria; pues ella
estaba por morirse y yo en un plan de prometerlo tedo. *No dejes de ir a visitarlo - me recomendd - . Se
llama de este modo y de este ofro. Estoy segura de que |e dard gusto conocerte”. Entonces no pude hacer
otra cosa sino decirle que asf lo haria, y de tanto decirselo se lo segui diciendo alin después que a mis manos
les costé trabajo zafarse de sus manos muertas.

Todavia antes me habia dicho:

- No vayas a pedirle nada, exigele lo nuestro. Lo que estuvo obligado a darme y nunca me dio...
El olvido en que nos tuvo, mi hijo, cobraselo caro.

- Asi lo haré madre.

Pero no pensé en cumplir mi promesa hasta que recién ahora comencé a |lenarme de suerios, a darle vuelo a las
ilusiones. ¥ de este modo se me fue formando un mundo alrededor de la esperanza que era aquel sefior
llamado Pedro Pdrame, el marido de mi madre. Por eso vine a Comala.

Juan Rulfo
1. El narrador del texto relata bdsicamente:
a) Lalentay penosa agonia de su madre
b) Larazén por lacual vigja a Comala
c) Los rasgos por la cual viaja a Comala
d) Los nasgos egoistas de Pedro Pdramo
e) Lasdificiles circunstancias de su viaje
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2. Del fragmento se concluye que el personaje narrador:
a) Ya ha visitado a su progenitor
b) Espobre, ambicioso y taimado
¢) Sufrié mucho siendo un huérfano
d) Aln no ha encontrado a su padre
e) Amabaen demasfa a sumadre

3. El interés del personaje por conocer a su padre:
a) Surge después de lamuerte de su madre
b) Nace de ciertos suefios que lo torturan
c) Tiene que ver con el dinero de éste itimo
d) Esel resultado de la promesa en Comala
e) Estaba |atente alin antes de la confesién

4. Se colige que la actitud de la madre, hacia Pedro Pdramo, es de:
a) Sumisiény miedo
b) Amory despecho
¢) Ofuscacién y respeto
d) Temory complacencia
e) Orgullo y rencor

5. El personaje narrador promete visitar Comala
a) Mientras ccaricia y besa a su madre
b) En su deseo de conocer a Pedro Pdramo
c) Durante la agonia de su progenitora
d) Motivado por un afdn ciego de fortuna
e) Aunque finalmente no cumple su promesa

6. <¢Si estuvieras en el lugar del personaje principal, cumplirias con la promesa hecha a su madre?
éPor qué?

TEXTO II

La arqueologia es la disciplina cientifica que se ocupa de reconstruir la historia de los pueblos que
habiendo desaparecido no hon dejado documentos escritos sobre sus costumbres y actividad. Para tal
reconstruccidn, los arquedlogos deben recurrir a todos los testimonios que queden de aquellos pueblos, deben
estudiar sus viviendas, sean estos edificios ruinosos, cuevas o simples campamentos al aire libre, deben ser
estudiados todos sus instrumentos, utensilios domésticos, artesanias y templos, cementerios, efc.

Nada debe ser despreciade por los arquedlogos que sirve para reconstruir la vida de los pueblos, por eso,
son valiosos testimonios incluso los basurales que oquellos pueblos, es decir, los lugares a donde las gentes
arro jaron sus desperdicios: ollas o platos rotos, retazos de tela inservibles, restos de comida, etfc.

Hay unos microbidlogos que se han especializado en estudior el excremento humano y han obtenido muy
importantes informaciones acerca de la dieta alimenticia de lejanas épocas. Al mismo tiempo, los expertos en
cerdmica han hecho revelaciones sorprendentes sobre el culto religioso, los adelantos técnicos, la belleza y
otros aspectos de los admirables objetos rituales que se encuentran en los templos ruinosos o las tumbas,
mientras que las técnicas en ingenieria hidrdulica, junto con los arquedlogos, recuperan informaciones
transcendentales sobre el uso genial de las aguas en terrenos que hoy se consideran dridos.
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La reconstruccién de la historia antigua de los pueblos, es pues una tarea en la que infervienen muchos
especialistas, a los que el arquedlogo entrega los materiales que €l recupera mediante métodos de excavacion
especiales. Con estos materiales, sisteméticamente obtenidos los fisicos nucleares pueden decirnos incluso la
época, los afios en que tales o cuales pueblos vivian, el mds comin de los procedimientos de estos fisicos
nucleares es el radio - carbono, gracias al cual, a base de restos de plantas o animales, se puede saber la
fecha en que murieron.

1. El tema de la lectura anterior es:
a) Laarqueologia como disciplina humanfstica
b) Ramas auxiliores de la arqueclogia
¢) Lalabor del arquedlogo
d) Laarqueologiay sus instrumentos
e) Objetivos de la arqueclogia

2. Dé una afirmacién del texto:

a) Nada es despreciado por |os arqueélogos ni siquiera un breve escrito

b) Los arquedlogos expertos en ingenieria hidrdulica han recuperado informaciones trascendentales
sobre el uso del agua en terrenos considerados dridos

c) Solo los basurales resultan como provechosas para los arquedlogos

d) El dnico medio, gracios al cual podemos conocer la época, los ahos en que tal o cual pueblo vivia, es el
radio - carbén

e) Una labor en conjunto resulta la reconstruccién de la historia antigua de los pueblos

3. Se deduce a partir del texto que:

a) El arquedlogo no hace mds que esperar que otros profesionales hagan las investigaciones que el
deberia hacer

b) El imperio incaico que no dejé testimonio escrito sobre sus costumbres podria ser estudiado por la
arqueologia

¢) Solo de los basurales podemos conocer |a historia de los pueblos

d) Laarqueologia posee claves para descifrar los simbolos dejados por antiguas culturas

e) Ninguna se deduce

4. Segin el texto es correcto:
I.  Los microbidloges obtienen importantes informaciones incluso de los excrementos
II. Larecuperacién de materiales arqueoldgicos demanda procedimientos minuciosos
III. Los expertos ceramistos comprenden las revelaciones de los ritos religiosos

@) IyIII

b) IyII

¢) IIyIII
d) I,IIyIiI
€e) SoloII
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TEXTO III

VIOLENCIA

EN MEXICO
Prevalendas Nacionales de
Violencia de la Pareja Actual

CONTRA LA MUJER

P
{Qué es?

Las Naciones Uridn definen s viclencla
contra ta mujer (oMo #1040 acto de vistencia
Qque tiene como reswitado posible o real en
dafio fisico, sexual o pulcolégico, incaldas las
amenaia, s coercidn o La privacén arbitra.
rla de L2 Bbertad, ya sea que ocurra en b vids
publica o en 12 privada -

[dad promedio de mujerer que

han wirida algun tipe de mattrate

s 2 - 15-11%
Refhien ' .
’ * ’ oot o . X% . 33.3-34.9%
fisica o sewual por parte de su pareja
o B S ol o
530 30 3 % 49 )
Tipos de Violencia Factores que aumentan la i o
Y e Cacia mujeres
mas comines violencia contra la Mujer sulre do violencia de

Wi parefa actual

’ w Q mjo et sdvcatve W] "_::

£l hecho de que 1o hombres
Fisica  Sexual Psicolégica tengan miltiples parejas

16.5% 1.7% m5%
Creenclas e ideologias
LT
Consumo nocive de aicohol ’ _a'
Economica
aan

En: http://www.saludymedicinas, com.mx/assets/img/Infografias/pdf/7 -Infografia-Violencia- Mujer. pdf
(Consultado el 22 de junio de 2016)

1. Es una afirmacién del texto:
a) Las mujeres son maltratadas en mayor proporcion que los hombres
b) Los pafses europeos registran la mayor incidencia de casos
¢) Laviolencia contra la mujer es una problemdtica mundial
d) 3 de cada 10 mujeres sufre de violencia de su pareja actual
e) Lacrisis econémica a nivel mundial genera mds violencia

2. El tema de la lectura anterior es:
a) Violencia contra la mujer
b) Factores de la violencia
¢) Mujeres que han sufrido algin tipo de maltrato
d) Violencia familiar
e) Tipos de violencia contra la mujer
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3. Infiere: “"El bajo nivel educativo” es uno de los factores que aumenta la violencia contra la mujer.

¢A qué conclusién llegas?

4. De acuerdo a lo que sefiala el texto, ¢Consideras que el Perl es buen pais para valorar a la mujer?

Fundamenta tu respuesta.

5. La edad promedio de mujeres que han sufrido algin tipo de maltrato inicia a los 15 afios de edad.

¢Te parece preocupante? ¢Por qué?

6. <¢Por qué crees que el porcentaje mds elevado corresponde al tipo de violencia psicolégica? Explica

tu respuesta,

7. ¢Cudl es tu opinidn sobre la violencia contra la mujer en el Perd?

8. <¢Qué acciones realizarias si fueses victima de violencia fisica, sexual, econémica o psicolégica?

TEXTO 1V

Es la enfermedad metabdlica de huesos mds vista en los paises
desarrollados. Se carateriza por una disminucion en la cantidad del hueso
presente, a un nivel bajo, en el cual el cuerpo es capaz de mantener la
integridad estructural del esqueleto y, posteriormente, se pueden llegar a
presentar fracturas.

Esto sucede cuando hay una mayor pérdida del hueso compacto, lo que da
lugar a los primeros signos de la enfermedad, como fracturas por
aplastamiento de vértebras, fracturas del cuello del fémur, fracturas del
tercio distal del radio. En esta enfermedad los niveles de calcio y fésforo
son normales, asi como el nivel de fosfatasa alcaling, con lo que se concluye

que no es una falta de mineral. El defecto principal es la falta de matriz ésea.

Hueso
Nomal

T

Hueso
ﬁmm‘mo

El mal muchas veces es asintomdtico, en otras oportunidades se presenta con dolores de espalda. Lo
comiin es que se presenten fracturas espontdneas, que pueden ser por el colapso de vértebras sin compresién
de la espina dorsal, que a menudo se encuentra en un estudio radiogréfico. También es importante la pérdida

de talla.

Como factores se menciona la carencia de actividad fisica, la deficiencia de estrégenos, una baja ingesta
de calcio, la mala absorcién de lactasa intestinal, déficit en la produccion de 1,25 dihidroxi vitamina D. Como
factores causales estdn los disturbios en el desarrollo y disturbios nutricionales, que pueden ser desde
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inadecuada ingesta de proteinas o excesos, deficiencia de dcido ascérbico, exceso de alcohol o cafeina. Se
menciona en la literatura médica que el uso de algunos medicamentos como la heparina por tiempo prolongade
puede ser un factor causal, el tabaco puede ser un factor causal, el tabaco puede ser un factor importante,
asi como las causas ideopdticas o desconocidas, que son raras, pero suelen presen’rorse en gente joven.

Hace poco mds de 10 afios que contamos con aparatos de densitometria.
Estos miden la densidad ésea en ciertas dreas que se consideran criticas
en el cuerpo, como la columna lumbar, el cuello del fémur y los extremos
distales del radio (mufieca). Se las considera criticas porque alli se
presentan las fracturas o aplastamientos, cuando estos son causados por
este proceso. La osteoporosis se presenta con mayor frecuencia en las
mujeres. La frecuencia aumenta mucho mds en mujeres que por diversas
razones han presentado tempranos cuadros de ausencia de ciclos
menstruales. Lo curioso es que no es en el 100%, lo que motiva alin mds la
investigacién en este campo y abre puertas a una serie de interrogontes,
que hacen de este proceso una enfermedad multifactorial con factores de
riesqgo.

1. ¢Cudl es el tema del texto?

2. ¢Qué titulo seria el mds apropiado para este texto?

3. Sefiala cudl es la idea principal. ¢En qué pdrrafo se encuentra?

4. ¢Por qué se produce esta enfermedad? ¢En qué pdrrafo se encuentra?

5. ¢Cudles son los sintomas de esta enfermedad? ¢En qué pérrafo se encuentra?

6. ¢Qué favorece la aparicién de esta enfermedad? ¢En qué pérrafo se encuentra?

7. éCémo se diagnostica esta enfermedad? ¢En qué pdrrafo se encuentra?
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TRANSFERENCIA
TEXTO I
Consumir quiere decir gastar, extinguir, destruir, Pere como sab: que no pod destruir ni siquiera

un dtomo de materia, consistird aquella aparente destruccidn de un objeto que va implicita en todo consumo,
en la desaparicién o aniquilamiento de la forma que envolvia la materia, pero no en la extincién o acabamiento
de esta liltima. El consumo constituye precisamente lo contrario de la produccién. Si esta consiste solamente
en una creacién (o aumento) de valores; puesto que, como es sabido, consiste tnicamente en una destruccidn
o disminucién de valores, siendo en verdad indiferente que esta destruccién de valores sea llevada a efecto
por el hombre y ocasionada por una fuerza natural (accién del tiempo, terremoto, rayos, etc.)

1. ¢Cudl seria el mejor titulo para el texto anterior?
a) El dtomo, la unidad minima
b) Concepto de la materia
¢) Produccién de valores
d) El consumo
e) Laproduccién

2. De acuerdo al texto anterior:
a) Ladestruccién de valores incrementa el consumo
b) No existe el consumo absoluto
¢) Producir es generar valores
d) El desgaste de un bien es similar aun desastre natural
e) Mds de unaes correcta

3. Marque la afirmacién que corresponde al texto:
a) Lanaturaleza también consume
b) Laeconomia es una ciencia natural
¢) Consumir es lo opuesto a producir
d) Creacién y consumo son sinénimos
e) Destruir es aniquilar los dtomos

4. Del texto anterior se puede deducir:
a) Todo dtomo puede destruirse
b) La produccién es un aumento de valores
¢) El consumo es una aparente destruccién
d) Podemos producir a partir de lanada
e) Una inundacién puede realizar el consumo

TEXTO II

"El bajo nivel educativo que genera vacios, la carencia de valores sociales y una marcada “erotizacién” de
la sociedad alimentada con una agresiva campafia marquetera fueron algunos factores aludidos por
destacados sicoanalistas para explicar el fanatismo hacia el dio venezolono Servando y Florentino, cuyo
concierfo provocé varias muertes por la aglomeracién de piiblico el pasado junio. Ademds de estos puntos de
vista coincidentes, para el psicélogo Max Silva, la edad también es una razén para comprender el fenémeno
desatado por |os cantantes juveniles, quienes representan el ideal de las adolescentes peruanas.
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Consideré, ademds, que el fanatismo adquiere ribetes alarmantes en grandes concentraciones de personas
en un concierto porque, segin la sicologia moderna, la persona como individuo se diluye en masa y sdlo
responde al instinto colectivo.

Por otra parte el sicoanalista Jorge Bruce afirmé que los vacios “erdticos” son llenados por figuras
espontdneas e intrascendentes de escaso valor artistico, como es el caso de Servando y Florentino a quienes
sindicé como los responsables de las muertes porque a través de la campafia marquetera se habian logrado
posesionar de grandes sectores de la poblacidn, en este caso de jévenes carentes de valores".

1. El tema central del texto es:
a) Las casualidades del fanatismo
b) Laerotizacién y fanatismo juvenil en el Perd
¢) Laerotizacién
d) El instintivo colectivo en una concentracién de concierto
e) Los factores de fanatismo en la juventud

2. Segln el texto se asume que Servando y Florentino:
a) Son responsables del fanatismo juvenil
b) Son causa del fanatismo
¢) Son consecuencia del fanatismo
d) Llenaron |os vacios de las adolescentes
e) Son artistas venezolanos

3. El bajo nivel educativo que genera vacios, la carencia de valores sociales y una marcada
“erotizacién” de la sociedad son:
a) Nutridas por Servando y Florentino
b) Analizadas por psicélogos y marqueteros
¢) Factores del fanatismo juvenil
d) Muestras de la incapacidad juvenil
e) Factores que representan el ideal de los adolescentes

4. Segin el psicélogo Max Silva:
a) Cada persona manifiesta su propio sentir
b) En una concentracién cada persona solo manifiesta el instinto de todos
c) Enuna concentracién cada persona responde al instinto de cada uno
d) Elindividuo solo manifiesta sus instintos a través de la violencia
e) El bajo nivel educativo, la carencia de valores sociales y la marcada erotizacién de la sociedad son los
factores tnicos del fanatismo juvenil

5. El titulo adecuado al texto es:
a) Los factores de la violencia juvenil
b) Andlisis del fanatismo
¢) Cousas del fanatismo juvenil
d) Disertacién para el fanatismo juvenil
e) La juventud
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TEXTO III

Era una de esas lindas y deliciosas criaturas nacidas como por un error del destino en una familia de
empleados. No tenia dote, ni esperanzas de cambiar de posicién; no disponia de ningin medio para ser
conocida, comprendida, querida, para encontrar un esposo rico y distinguido; y consintié que la casaran con un
modesto empleado del Ministerio de Instruccién Piblica.

No pudieron adornarse, fue sencilla, pero desgraciada, como una mujer obligada por la suerte a vivir en
una esfera inferior a la que |e corresponde; porque las mujeres no tienen casta ni raza, pues su belleza, su
atractivo y su encanto les sirven de ejecutoria y de familia. Su nativa firmeza, su instinto de elegancia y su
flexibilided de espiritu son para ellas la tinica jerarquia, que iguala a las hijas del pueblo con las mds grandes
sefioras.

1. Sobre el personaje del texto es correcto afirmar que:
a) No tenia dotes morales
b) Se resigné a ese matrimonio
¢) Estaba contenta con lo que tenia
d) Poseia un espiritu instintivo e indomable
e) No tenfa casta, ni raza

2. De acuerdo al texto:
a) Labelleza iguala a las mujeres
b) La belleza no supera las diferencias sociales
¢) Lasdiferencias econdmicas son insuperables
d) Unamujer debe contentarse con lo que es
e) Unamujer debe esperanzarse solo en su belleza

3. De acuerdo al texto es correcto:
a) El persongje nacié por error en otra familia
b) El esposo era un profesor modesto
¢) El esposo no tenia ninglin porvenir en el Ministerio
d) Al personaje le correspondia una esfera social superior a la que tenia
e) Solo poseia un medio para encontrar un esposo adinerado

4. Al personaje no le quedé otra alternativa que:
a) Buscar un marido rico
b) Dejasucastay raza
c) Sersencillay distinguida
d) No casarse con quien deseaba y ser desgraciada
e) Casarse con un empleado y ser sencilla

5. El atractivo, belleza y encanto:
a) Fueron su carta de presentacién en sociedad
b) Fue laejecutoriay de familia de las bellas mujeres
¢) Sutnico dote
d) Suesperanza
e) Suresignacién
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TEXTO III

Es un hecho comprobado por todos: en el espejo, la redlidad no parece la misma;
la derecha se transforma en la izquierda y viceversa pero, ¢nos engafian los ojos?

Lo que sucede es que se produce el fenémeno conocido como reflexién de |a luz
gracias a la cual logramos ver los objetos que nos rodean.

Hay dos tipos de reflexién de la luz: la REFLEXION ESPECULAR, es la que
caracteriza a las superficies brillantes y lisas; y la REFLEXION DIFUSA,
caracteristico de las superficies no pulimentadas, aqui los rayos luminosos son
reflejados en todas las direcciones.

1. ¢Cudl es el tema del texto?
a) Lareflexién difusa
b) El espejo
¢) Lareflexién especular
d) ¢Nos engafian los o jos?
e) Lareflexién de la luz

2. La idea principal del texto es:
a) Lavista nos engafia frente al espejo
b) Lareflexidn difusa es la de un espejo
¢) Lareflexién de la luz permite que veamos lo que nos rodea
d) Laluzesimportante para |a reflexién especular
e) Las superficies no lisas caracterizan los cuerpos difusos

3. <¢Cudles son los tipos de reflexién de la luz?
a) Lareflexién solary lunar
b) Lareflexién de pensamientos
¢) Lareflexién mecdnicay automdtica
d) Lareflexidn especular y difusa
e) Lareflexién del espejo

4. <Qué opinion te merece observar tu reflejo en el espejo?
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Niveles de Comprension de Lectura J

En toda lectura hay grados o niveles de comprensidn. Por ello el Ministerio de Educacién del Pert (2015)
sostiene que una de las principales preocupaciones de la escuela actual es lograr que los y las nifias
comprendan los textos que leen, ademds de promover |a bisqueda de la lectura como una prdctica cotidiana y
de disfrute. Sugiere por eso que los estudiantes aprendan a identificar y ejercitar los niveles o componentes
de comprensién lectora.

Comprension Literal:

Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto. Es decir, este nivel consiste
en la decodificacidn o desciframiento que se hace de un texto.

Este nivel supone ensefiar:

= Distinguir entre informacién relevante e informacion secundaria.
= Saber encontrar |a idea principal.

= Identificar relaciones causa-efecto.

= Seguir unas instrucciones.

* Reconocer las secuencias de una accién.

» Identificar los elementos de una comparacién.

= TIdentificar analogias.

* Encontrar el sentido de palabras de miiltiple significado.

= Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso habitual.
= Tdentificar sinénimos, anténimos y homéfonos.

= Dominar el vocabulario bdsico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo se podrd comprobar si el estudiante puede expresar lo que ha leido con un
vocabulario diferente, si fija y retiene la informacién durante el proceso lector y puede recordarlo para
posteriormente explicarlo (Ministerio de Educacidn del Perd, 2015).

Comprension Inferencial o Interpretativa:

Se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones
sobre el contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la lectura.

Estas expectativas se van verificando ¢ formulando mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia de
la comprensién lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto, |lenando vacios,
detectando lapsus, iniciando estrategias para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la
lectura se van comprobando si se confirman ¢ no. De esta manera se manipula la informacion del texto y se
combina con lo que se sabe para sacar conclusiones (Ministerio de Educacién del Perd, 2015).

El propésito de una lectura en su real dimensién se logra si reconocemos la idea principal del texto y lo
que e| autor ha querido decir (o su intencionalidad). Si llegamos a este grado de comprensién podemos
hablar de una compenetracién entre lector y texto.
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Se estimulara a:

* Predecir resultados.

* Inferir el significado de palabras desconocidas.

» Inferir efectos previsibles a determinadas causas.

» Entrever la causa de determinados efectos.

* Inferir secuencias légicas

» Inferir el significado de frases hechas, seglin el contexto.

* Intferpretar con correccion el lenguaje figurativo.

* Recomponer un texto variando alglin hecho, personaje, situacidn, etc.
= Prever un final diferente, etc.

Asgl se ayudard a formular hipétesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos
de los personajes, y, al hacer la lectura mds viva, el lectar tiene mds fdécil acceso a identificarla, a sentirse
inmersos en ella, a relacionar las nuevas situaciones con sus vivencias.

Comprensién Critica o profunda:

Implica una formacién de juicios propios, con respuestas de cardcter subjetivo, una identificacién con
los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones
creadas basdndose en las imdgenes literarios. Asi, pues un buen lector ha de poder deducir, expresar
opiniones y emitir juicios (Ministerio de Educacién del Perti, 2015).

Si se ha entendido el texto y luego se hacen juicios de valor (bueno, malo, falso, verdadero, justo,
injusto, etc.) ya estamos ante una |lectura critica. En este nivel el lector estard en capacidad de juzgar,
hacer deducciones y llegar a conclusiones. El nivel valorativo, sin duda, estd mds alld de lo literal e
interpretativo.

Hemos de ensefiar a:

= Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal.
= Distinguir un hecho de una opinidn.

= Emitirun juicio frente a un comportamiento.

* Moanifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.
* Comenzar a analizar la intencién del autor.

Es bueno expresar opiniones, aprender a discutirlas con los demds, incentivar la necesidad de aportar
argumentos para defenderlos, mantener un criterio flexible que permita ver que los puntos de vista son
multiples y que la diversidad es una riqueza. De esta manera, los lectores se sentirdn acogidos, con sus
particulares formas de comprender el mundo y pedrdn ir organizando su jerarquia de valores (Ministerio de
Educacién del Pert, 2015).
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 TALLERO4

TEXTOI
CASA TOMADA
(Cuento literario)

Nos gustaba la casa porque aparte de espaciosa y antigua (hoy que las casas antiguas sucumben a la mds
ventajosa liquidacién de sus materiales) guardaba los recuerdes de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno,
nuestros padres y toda la infancia.

Nos habituamos Irene y yo a persistir solos en ella, lo que era una locura pues en esa casa podian vivir
ocho personas sin estorbarse. Haciames la limpieza por la mafiana, levantdndones a las siete, y a eso de las
once yo le dejaba a Irene las dltimas habitaciones por repasar y me iba a la cocina. Almorzdbamos al
mediodia, siempre puntuales; ya no quedaba nada por hacer fuera de unos platos sucios. Nos resultaba grato
almorzar pensando en la casa profunda y silenciosa y cdmo nos bastdbamos para mantenerla limpia. A veces
llegdbamos a creer que era ella la que no nos dejé casarnos. Irene rechazé dos pretendientes sin mayor
motivo, a mi se me murié Maria Esther antes que llegdramos a comprometernos. Entramos en los cuarenta
afios con la inexpresada idea de que el nuestro, simple y silencioso matrimonio de hermancs, era necesaria
clausura de la genealogia asentada por nuestros bisabuelos en nuestra casa. Nos moririamos alli algin dia,
vagos y esquivos primos se quedarian con la casa y la echarion al suelo para enriquecerse con el terrenc y los
ladrillos; o mejor, nosotros mismos la volteariamos justicieramente antes de que fuese demasiado tarde.

Irene era una chica nacida para no molestar a nadie. Aparte de su actividad matinal se pasaba el resto del
dia tejiendo en el soféd de su dormitorio. No sé por qué tejia tanto, yo creo que las mujeres tejen cuando han
encontrado en esa labor el gran prefexte para no hacer nada. Irene no era asi, tejia cosos siempre
necesarias, tricotas para el invierno, medias para mi, mafianitas y chalecos para ella. A veces tejia un chaleco
y después o destejia en un momento porque algo no le agradaba; era gracioso ver en |a canastilla el montdn
de lana encrespada resistiéndose a perder su forma de algunas horas. Los sdbados iba yo al centro a
comprarle lana; Irene tenia fe en mi gusto, se complacia con los colores y nunca tuve que devolver madejas.
Yo aprovechaba esas salidas para dar una vuelta por las librerias y preguntar vanamente si habia novedades
en literatura francesa. Desde 1939 no llegaba nada valioso a la Argentina.

Pero es de la casa que me interesa hablar, de la casa y de Irene, porque yo no fenga importancia. Me
pregunto qué hubiera hecho Irene sin el tejido. Uno puede releer un libro, pero cuando un pullover estd
terminado no se puede repetirlo sin escdndalo. Un dia encontré el cajén de abajo de la cémoda de alcanfor
lleno de parioletas blancas, verdes, lila. Estaban con naftalina, apilodas como en una merceria; no tuve valor
para preguntarle a Irene qué pensaba hacer con ellas. No necesitdbamos ganarnos |a vida, todos los meses
llegaba plata de los campos y el dinero aumentaba. Pero a Irene solamente la entretenia el tejido, mostraba
una destreza maravillosa y a mi se me iban |as horas viéndole las manos como erizos plateados, agujas yendo y
viniendo y una o dos canastillas en el suelo donde se agitaban constantemente los ovillos. Era hermosa.

Cémo no acordarme de la distribucidn de la casa. El comedor, una sala con gobelines, la biblioteca y tres
dormitorios grandes quedaban en la parte mds retirada, la que mira hacia Rodriguez Pefia. Solamente un
pasillo con su maciza puerta de roble aislaba esa parte del ala delantera donde habia un bafio, la cocina,
nuestros dormitorios y el living central, al cual comunicaban los dormitorios y el pasillo. Se entraba a la casa
por un zagudn con mayélica, y la puerta cancel daba al living. De manera que uno entraba por el zagudn, abria
la cancel y pasaba al living; tenia a los lados las puertas de nuestros dormitorios, y al frente el pasillo que
conducia a la parte mds retirada; avanzando por el pasillo se franqueaba la puerta de roble y mds alld
empezaba el otro lado de la casa, o bien se podia girar a la izquierda justamente antes de la puerta y seguir
por un pasillo mds estrecho que llevaba a la cocina y el bafio. Cuando la puerta estaba abierta advertia uno que
la casa era muy grande; si no, daba |a impresién de un departamento de los que se edifican ahora, apenas para
moverse; Irene y yo viviamos siempre en esta parte de la casa, casi nunca ibamos mds alléd de la puerta de
roble, salvo para hacer la limpieza, pues es increfble cémo se junta tierra en los muebles. Buenos Aires serd
una ciudad limpia, pero eso lo debe a sus habitantes y no a ofra cosa. Hay demasiada fierra en el aire, apenas
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sopla una rdfaga se palpa el polvo en los mdrmoles de las consolas y entre los rombos de las carpetas de
macramé; da trabajo sacarlo bien con plumero, vuela y se suspende en el aire, un momento después se
deposita de nuevo en los muebles y los pianos.

Lo recordaré siempre con claridad porque fue simple y sin circunstancias intitiles. Irene estaba tejiendo
en su dermitorio, eran las ocho de la noche y de repente se me acurrié poner al fuego la pavita del mate. Fui
por el pasillo hasta enfrentar la entornada puerta de roble, y daba la vuelta al codo que llevaba a la cocina
cuando escuché algo en el comedor o en la biblioteca, El sonido venia impreciso y sordo, como un volcarse de
silla sobre la alfombra o un ahogado susurro de conversacidn. También lo oi, al mismo tiempo o un segundo
después, en el fondo del pasillo que traia desde aquellas piezas hasta la puerta. Me tiré contra la pared antes
de que fuera demasiado tarde, la cerré de golpe apoyando el cuerpo; felizmente la |llave estaba puesta de
nuestro lado y ademds corri el gran cerrojo para mds sequridad.

Fui a la cocina, calenté la pavita, y cuando estuve de vuelta con la bandeja del mate le dije a Irene:
-Tuve que cerrar la puerta del pasillo. Han tomado parte del fondo.
Dejé caer el tejido y me miré con sus graves ojos cansados.
-¢Estds sequro?
Asenti.
-Entonces -dijo recogiendo las agujas- tendremos que vivir en este ado.

Yo cebaba el mate con mucho cuidado, pere ella tardé un rato en reanudar su labor. Me acuerdo que me
tejiaun chaleco gris; a mi me gustaba ese chaleco.

Los primeros dias nos parecidé penoso porque ambos habiamos dejado en la parte tfomada muchas cosas que
querfamos. Mis libres de literatura francesa, por ejemplo, estaban todos en la biblioteca. Irene pensé en una
botella de Hesperidina de muchos affos, Con frecuencia (pero esto solamente sucedié los primeros dfas)
cerrdbamos algin cajén de las cémodas y nos mirdbamos con tristeza.

-No estd aqui.
Y era una cosa mds de todo lo que hablamos perdido al otro lado de la casa.

Pero también tuvimos ventajas. La limpieza se simplificd tanto que aun levantdndose tardisimo, a las nueve
y media por ejemplo, no daban las once y ya estdbamos de brazos cruzados. Irene se acostumbré a ir conmigo
a la cocina y ayudarme a preparar el almuerzo. Lo pensamos bien, y se decidié esto: mientras yo preparaba el
almuerzo, Irene cocinaria platos para comer frios de noche. Nos alegramos porque siempre resultaba molesto
tener que abandonar los dormitorios al atardecer y ponerse a cocinar. Ahora nas bastaba con la mesa en el
dormitorio de Irene y las fuentes de comida fiambre.

Irene estaba contenta porque le quedaba mds tiempo para tejer. Yo andaba un poco perdido a cousa de los
libras, pero por no afligir a mi hermana me puse a revisar la coleccién de estampillas de papd, y eso me sirvié
para matar el tiempo. Nos divertiamos mucho, cada uno en sus cosas, casi siempre reunidos en el dormitorio
de Irene que era mds cémodo. A veces Irene decia:

-Fijate este punto que se me ha ocurrido. ¢No daun dibujo de trébol?

Un rato después era yo el que le ponia ante los ojos un cuadradito de papel para que viese el mérito de
algin sello de Eupen y Malmédy. Estdbamos bien, y poco a paco empezdbamos a no pensar. Se puede vivir sin
pensar.

(Cuando Irene sofiaba en alta voz yo me desvelaba en seguida. Nunca pude habituarme a esa voz de
estatua o papagayo, voz que viene de los suerios y no de la garganta. Irene decia que mis suerios consistian en
grandes sacudones que a veces hacian caer el cobertor. Nuestros dormitorios tenian el living de por medio,
pero de noche se escuchaba cualquier cosa en la casa. Nos olamos respirar, toser, presentiamos el ademdn
que conduce a la llave del velador, los mutuos y frecuentes insomnios.

42



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA &
ESCUELA DE POST GRADO

Aparte de eso todo estaba callado en la casa. De dia eran los rumores domésticos, el roce metdlico de las
agujas de tejer, un crujido al pasar las hojas del dlbum filatélico. La puerta de roble, creo haberlo dicho, era
maciza. En la cocinay el bafio, que quedaban tocando la parte tomada, nos poniamos a hablar en voz mds alta o
Irene cantaba canciones de cuna. En una cocina hay demasiados ruides de loza y vidrios para que otros
sonidos irrumpan en ella. Muy pocas veces permitiamos alli el silencio, pero cuando torndbames a los
dormitorios y al living, entonces la casa se ponia callada y a media luz, hasta pisdbamos despacio para no
molestamos. Yo creo que era por eso que de noche, cuando Irene empezaba a sofiar en alta voz, me desvelaba
en sequida.)

Es casi repetir lo mismo salvo las consecuencias. De noche siento sed, y antes de acostamos le dije a
Irene que iba hasta |a cocina a servirme un vaso de agua. Desde la puerta del dormitorio (ella tejia) of ruido
en la cocina: tal vez en la cocina o tal vez en el baio porque el codo del pasillo apagaba el sonide. A Irene le
llamé la atencion mi brusca manera de detenerme, y vino a mi lado sin decir palabra. Nos quedamos
escuchando los ruidos, notando claramente que eran de este lado de la puerta de roble, en |a cocina y el bafio,
0 en el pasillo mismo donde empezaba el codo casi al lade nuestro.

No nos miramos siquiera. Apreté el brazo de Irene y la hice correr conmigo hasta la puerta cancel, sin
vo|vernos hacia atrds. Los ruidos se ofan mds fuerte pero siempre sordos, a espaldas nuestras. Cerré de un
golpe la cancel y nos quedamos en el zagudn. Ahora no se oia nada.

-Han tomado esta parte -dijo Irene. El tejido le colgaba de las manos y las hebras iban hasta la cancel y se
perdion debajo. Cuando vio que los ovillos habian quedado del otro lado, solté el tejido sin mirarlo.

-¢Tuviste tiempo de traer alguna cosa? -le pregunté indtilmente.
-No, nada.

Estdbames con lo puesto. Me acordé de los quince mil pesos en el armario de mi dormitorio. Ya era tarde
ahora.

Como me quedaba el reloj pulsera, vi que eren las once de la noche. Rodeé con mi brazo la cintura de Irene
(yo creo que ella estaba llorando) y salimes asi a la calle. Antes de ale jarnos tuve ldstima, cerré bien la puerta
de entrada y tiré la llave a la alcantarilla. No fuese que a algin pobre diablo se le ocurriera robar y se
metiera en la casa, a esa horay con la casa tomada.

Julio Cortézar
Cuentos completos / 1. Madrid, Alfaguara, 1994.

LITERAL

1. Precisa brevemente.
a) <¢Quiénes son los persongjes de la historia?
b) <Cudl es el pasatiempo de los personajes?
¢) <Dénde viven los personajes?

2. Completa los enunciados con las actividades que realizaban los hermanos diariamente antes de que la
casa fuera tomada:
a) A las siete de la mafiana,

b) , en la mafiana.
c) . a partir de las once.
d) ol mediodia

e) Enlas tardes, Irene
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3. <¢Qué cambios se presentaron en la rutina diaria de los hermanos luego de la primera toma? Marca
con un aspa (X):

) Lalimpiezade la casa terminaba méds temprano.

El hermano de Irene dejé de preparar el almuerzo.

Irene tuvo mds tiempo para dedicarlo al tejido.

Los hermanos ya no pudieron usar algunos objetos que apreciaban.

Irene empez6 a actuar de una manera rara y el hermano estaba asustado.

—~ o~ o~~~
~— N e

4. Identifica el dato correcto.

<Quién se dio cuenta por primera vez que la casa fue tomada?
a) Irene

b) El hermano de Irene

¢) Ambos hermanos

d) Un vecino

¢Qué cosas dejé Irene en la parte tomada de la casa?

a) Unas carpetas, unos libros de literatura y unos guantes.

b) Unas carpetas y un par de pantuflas.

¢) Unas carpetas, un par de pantuflas, y una botella de Hesperidina.

d) Unas carpetas, unos libros de literatura y una botella de Hesperidina.

5. Cuando la casa fue tomada por primera vez, el hermano de Irene se preocupé debido a que..
a) Se quedarian sin casa.
b) Irene se asustaria.
¢) Los extrafios podrian tomar toda la casa.
d) Los que tomaron la casa se quedarion con su dinero.

INFERENCIAL

6. Clasifica los siguientes sucesos en cotidianos (C) y extrarios (E), segin corresponda:
= Irene y suhermano dedican toda la mafiona ala limpieza de la casa.
= Los hermanos almuerzan siempre al mediodia.
= Una parte de la casa fue tomada y los hermanos no averiguan quién lo hizo.
» Los hermanos escuchan ruidos en una casa que solo ellos habitan.
= Los hermanos piensan que la casa no les dejé casarse.
= El duefio de casa cerrd la puertay luego tiré la llave a una alcantarilla.

e e e e e
L =

7. Interpreta la frase “Se puede vivir sin pensar”, que utiliza el hermano de Irene:
a) No es importante pensar
b) El pensar quita mucho tiempo
¢) Se puede ignorar lo que te preocupa
d) El viviry el pensar son inseparables
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8. Escribe (V), segin lo que se puede deducir de Irene a partir de la lectura:
a) Eraunamujer muy cuidadosa con |o que hacia
b) Eramuy paciente y confiaba en su hermano
¢) No se casé porque era muy callada y poco sensible

~ o~~~
e

d) Eraunamujer muy valiente y afrontaba las situaciones que se presentaban
e) Eramuy carifiesa y siempre ayudaba a las personas ()

9. <¢Por qué a los hermanos les resulté muy penoso, en los primeros dias, dejar la parte tomada de la
casa? Marca la idea que no corresponde:
a) Porque no sabian qué uso le darian los invasores a ese lugar
b) Porque los objetos que dejaban valian mucho dinero
¢) Porque sentian que habfan traicionado el pedido de sus padres de cuidar la casa
d) Porque extrafiaban mucho los objetos que abandonaron en aquel lugar

10. <¢Por qué se dice que la casa “guardaba los secretos de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno,
nuestros padres y toda la infancia”? Escoge la alternativa mds adecuada:
a) Porque en esa casa hablan vivido sus antepasados situaciones buenas y malas
b) Porque en esa casa habia un tesoro y no habia side descubierto ain
¢) Porque en esa casa vivian los fantasmas de sus antepasados
d) Porque en esa casa se encontraban aiin objetos de valor que pertenecieron a sus antepasados

CRITICO

11, ¢Por qué se puede clasificar este cuento como fantdstico?

12. ¢Qué rasgos del estilo del autor se pueden deducir del cuento leido?

TEXTO II

El cielo sobre nosotros
(Novela peruana contempordnea)

En la narrativa peruana, la selva ha tenido poca presencia, aunque existen algunas novelas notables
ambientadas en ese territorio. Las mds reconocidas son, sin duda, La Serpiente de Oro, de Ciro Alegria, y
La casa verde, de Mario Vargas Llosa. El pasaje que a continuacion presentamos nos ubica en un ficticio
pueblo del Oriente peruano, a mediados del Siglo XX. Ahi, en un hospital, se desarrolla una peculiar historia
de amor entre una enfermera (la sefiorita Soria) y un enfermo de tuberculosis, el polaco Juan Siélac. Es un
amor triste y sin futuro que los protagonistas viven con la mayor dignidad posible, solos y encerrados en “la
Siberia” (la zona de aislamiento del hospital), pero generando todo tipo de rumores y comentarios,
Finalmente, el polaco muere y se sospechaba que la enfermera lo habia asesinado y que planeaba también
suicidarse ante la imposibilidad de continuar su amor en esta vida. En este pasaje, el policia observa
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atentamente las nubes y el siempre cambiante cielo de la selva, mientras esperaba la ilegada de la
enfermera, a quien interrogard sobre la muerte del polaco.

Mds que el calor opresivo o los mosquitos o la vegetacidn, era la lluvia lo que, después de casi dos afios en
el pueblo, lo seguia fastidiando. Mds incluso que el cielo nocturno, negrisimo y casi al alcance de la mano,
inundado de estrellas, que lo habia deslumbrado la noche de su llegada. Quizds fuese que el calor no dejaba
nunca de acosarlo, que lo perseguia dondequiera que se refugiase, que se le metia debajo de las ropas,
adhiriéndose al cuerpo come una miel espesa que lo fermentaba todo: alimentos, suder, agua, aire, incluso; y
que los insectos, también omnipresentes e indeseables, no solo lo agredian con sus picaduras, sino con su
mismo aspecto de pequefios monstrues, criaturas que hacfan su mindscula labor de zapa a la vista o
secretamente, en la oscuridad, apenas de jdndose oir, incansable y ciertamente malignos. Y que en cambio, la
lluvia era siempre deseada y llegaba anuncidndose largamente, estableciendo sus rifos y ritmos y
propiciando que €| desplegara los suyos, proponiendo casi y un encuentro amoroso, y que fuese a la vez
atmésfera y materia, prisién y libertad, pues uno podia guarecerse de ella o sumergirse en su regazo; o
quizds porque la lluvia simbolizaba para €l algo mds que eso y desde el comienzo lo sintié como una llamada
que venia de lo profundo, oscura pero con la que le resultaba posible sintonizar algo que lavaba y nutria al
mundo y dejaba el aire limpio y a él también lo lavaba (...)

Asl que hubiese podido |levar un registro de todas las lluvias que habia gozado. Desde el principio habia
aprendido a distinguirlas y ahora sabia con certeza cudndo iba a llover y qué tipo de lluvia se venia: las
nubes negras, apelotonadas como fardos hasta lo mds alto del cielo, prometian tormentas con relémpagos y
truenos; las grises y de perfiles poco claros, seme jantes a sdbanas sucias, traian lluvias largas y monétonas.
A veces una nube solitaria, baja y errante descargaba de improviso un brevisimo chaparrén a pleno sol y
sequia rauda a cometer mds alld una nueva travesura, pero las nubes solian ser, mds bien, pdjaros de welo
lento, que llegaban en grandes bandadas seguidas de un cortejo de vientos y anunciaban su presencia con
anticipacion.

El alférez, los dias que se hallaba pendiente de su arribo, abria completamente |a ventana del despacho,
como cuando hacia demasiado calor, y con los codos se apoyaba, un poco recostado, en el amplio antepecho.
En ocasiones venia a hacerle conversacidn Brefia, pero si eran Vilca o Cascales los que se le acercaban, el
alférez los despachaba con cualquier pretexto y se ponia a disfrutar a sus anchas de la soledad. Empezaba
a prepararse no bien divisaba a lo lejos el bloque de nubes o cuando el descenso de la temperatura o una
repentina oscuridad le avisaba que la lluvia era inminente, y la esperaba marcando, igual que si siguiera los
pasos de un programa, cada uno de los momentos de su llegada: los truenos que se adelantaban rodando
como piedras gigantes; el paso apurado por la plaza de alguien que no queria ser cogido al descubierto; los
reldmpagos cada vez mds cercanos; el golpeteo, primero prudente, casi timido, de unos dedos sobre el
techo de calamina que de improviso se aceleraba para convertirse en un estruendo de tambores o caballes
desbocados (...).

Si, hubiese podido llevar un registro de todas las lluvias que habia conocido, Las conocia por su ritmo, su
volumen, su duracién, por su forma de llegar y despedirse. Antes de que cayesen, sabia si serion aplicadas o
displicentes, breves como un duchazo o larguisimas, que eran las que caian desde la pesadumbre de un cielo
uniformemente encapotado. Otras se volvian caprichosas, cambiaban de humor y por momentos se
embravecian y golpeaban con furia los techos, lanzaban rdpidos latigazos y luego, también bruscamente, se
calmaban. Algunas se presentaban con truenos y reldmpagos y eran mds viento y sonido que agua, y otras
eran Unicamente estruendo y, a pesar de su aspecto fiero, no llegaban a descargar sino chispazes. Al
alférez le gustaban fodas, pero preferia aquellas violentas, las que convocaban la multitud de ruidos del
cielo, quizds porque, en el fondo, tenia el descontrol de los truenos y queria superar ese miedo, aunque solo
una vez, cuando vio el verdadero color del rayo, habia entrado en pdnice (..)

Pero la mayorfa de las lluvias eran pacificas y armaban poco alboroto. El alférez, apoyado en el antepecho,
las contemplaba contra el fondo de la plaza desierta: los gotas formaban una cortina que ondulaba
caprichosamente con el viento; las pomarrosas lavaban tristemente sus hojas, como avergonzadas; por la calle
corrian hilillos de agua y en los baches se iban formando los charcos que después brillarian con el sol. Le
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gustaba imaginarse caminando bajo la tormenta. Recién llegado, el entusiasmo que le provocd su primera gran
lluvia lo llevé a bafiarse en calzoncillo en la huerta, pero ahora se limitaba a ser un espectador. Los chicotazos
barrian la vereda y el viento dispersaba miniisculas chispas que le picaban la cara. El pueblo se quedaba
inmévil, como una inmensa y pldcida tortuga; la gente, refugiada en sus casas, se reencentraba consigo misma;
¢l se fundia con el sonido del agua; con la oscuridad o con los reldmpagos que en las tormentas nocturnas
dibujaban raices de |uz en su |ejana pizarra. Aun si no se la veia, la lluvia reconfortaba; era agradable irse a
dormir con la sensacién de que ella lo protegia a uno, acurrucarse en su frescura y su sonido monétono, y
todavia mejor, despertar a medionoche, sentir que el agua seguia purificando el mundo y volverse a dormir
confiadamente enwelto enella. (..)

El alférez se dirigié a su despacho, pero antes de que pudiera instalarse en la ventana, la tormenta se

desencadend con ferocidad. Solo por momentos se adivinaban la esquina de Chuy, la fachada de la iglesia, la
calle lateral de ésta, por donde energia un bulto que el alférez al principio tomé por una ilusién éptica, por
otra pomarrosa cuya imagen distorsionaba los zarpazos furiosos del agua. Hasta que confirmé que ese bulto
avanzaba encorvado, que era alguien come un paraguas que a duras penas podia defender del viento y ya mds
cerca por sus pantorrillas desnudas y por un resto de la falda que no se le habia pegado al cuerpo, una mujer
que se apuraba por el borde de la plaza, que veia hacia el puesto, directo hacia |a ventana.
Si, la mujer cruzaba la pista sin fijarse en los charcos, plegaba el paraguas con dificultad, todavia bajo la
lluvia, pero la reconocid dnicamente cuando la tuvo al frente y ella se aparts los cabellos mo jados de la cara, a
menos de un metro de €|, en el borde de |a vereda, aunque en ese preciso momento no pudo recordar su
nombre (..)

Carlos Garayar
El cielo sobre nosotros. Lima, Alfaguara, 2007
(Fragmentos)
LITERAL
1. Responde:

a) <¢Qué es lo que atn le fascinaba de la selva al alférez?
b) ¢Cudnto tiempo llevaba en la selva el alférez?
c) CA quién esperaba el alférez?

2. Subraya las figuras literarias que no se usan en la descripcion de las nubes:
a) Apelotonadas como fardos
b) Viajera sin destino
c) Pdjaros de vuelo lento
d) Sdbanas sucias

3. Escribe (V) o (F), segin sean falsos o verdaderos los enunciados en relacion con el texto leido:
a) El alférez amaba la lluvia porque le recordaba su tierra natal.
b) Lamayoria de las lluvias eran pacificas y armaban poco alboroto.
c) Los mosquitos le parecian detestables porque |e producian grandes heridas.
d) Existen diferentes tipos de lluvias.

~ PN o~~~
—

e) El alférez prefiere las lluvias violentas.
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4. Identifica el dato correcto:

¢Qué pasé cuando una mujer llegé a la oficina del alférez?
a) Elalférez se emocioné al verla

b) Elalférez |areconocié, pero no se acordé de sunombre
¢) Lamujer se presenté y le dijo que venia a declarar

d) El dlférez |a saludé vivazmente y |a invité a pasar

¢Qué hizo el alférez durante su primera gran lluvia?
a) Se asusté y se refugié en una cabaria

b) Se convirtié en un espectador de algo tan maravilloso
¢) Se bafié en calzoncillo en la huerta

d) Se refugié en una tienda y tomé algo caliente

5. La lluvia simboliza para el alférez:
a) El inicio de un nuevo ciclo

b) El anuncio de un problema
¢) Lacercaniade la muerte
d) Una |lamada que venia de lo profundo vy lo dejaba limpio

INFERENCIAL

6. Identifica a qué elemento se refiere el autor con la frase “el golpeteo, primero prudente, casi
timido, de unos dedos sobre el techo de calamina:
a) Unanube
b) El viento
¢) Lalluvia

d) Latormenta

7. Marca con un aspa (X) la alternativa que responda mejor a la pregunta cpor qué la lluvia es
prision y libertad?
a) La lluvia provoca dos actitudes en el ser humano: refugiarse en la casa y no salir; o salir y

disfrutar de ella. ()
b) Lalluvia obliga a las personas a estar encerradas en sus casos. ( )
¢) Lalluvia nos recuerda que somos parte de la naturaleza. ()
d) Sentir la lluvia nos alegra y relaja, pero no dura mucho tiempo. ()

8. Deduce. Teniendo en cuenta la vision del protagonista, ¢qué rasgo no distingue a la lluvia?
a) Acogedora
b) Voluble
¢) Protectora

d) Traicionera
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9. <Cémo se encontraba animicamente la mujer que iba a ver al alférez? Subraya todas las
respuestas posibles:
a) Lamujer estaba muy alegre y emocionada.
b) Lamujer estaba muy apurada.
¢) Lamujer estabamolesta.
d) Lamujer estaba decaida.
e) Lamujer estaba muy preocupada y algo distraida.

10. ¢Por qué el alférez despachaba con cualquier pretexto a los que venian a conversar con él cuando
empezaba a llover? Subraya la respuesta mds adecuada.
a) Al dlférez le gusta estar a solas.
b) El alférez ocultaba un secreto.
¢) El alférez queria escuchar y mirar la lluvia sin interrupciones.
d) Eldlférezno queria platicar con esas personas.

crRiTICO

11, ¢Por qué crees que el alférez le gustaba tanto la lluvia? Sustenta tu opinién.

TEXTO III

Lago Titicaca, maravilla natural
(Publirreportaje)

Tras la eleccién de Machu Picchu como una de las 7 nuevas maravillas del mundo moderno,
los peruanos demostramos que uniendo esfuerzos podemos alcanzar el objetivo que nos proponemos.

El Titicaca, lago enigmdtico navegable mds alto del planeta, postula a ser nominado como maravilla natural
del mundo, y los peruanos estamos nuevamente convocados a emitir nuestro voto para asegurar el lugar que le
corresponde.

Ubicado a 3 mil 810 metros de altitud, el Titicaca, representa una de las fuentes hidricas mds
importantes para la humanidad, con un ecosistema en equilibrio con las culturas, que aiin mantienen
costumbres ancestrales. En su silencio lo apotedsico de su belleza, testimoniada con su seductor paisaje, ha
dado origen a los pueblos que mantienen una visién milenaria que ha trascendido en la historia.

El lago Titicacaes uno de los mds hermosos y misteriosos lugares de América, conserva una poblacion
circunlacustre que mantiene las tradiciones ancestrales, conjugan un pasado y un presente en cada escenario
emblemdtico de la cultura milenaria de los andes, que genera admiracién en el mundo. Su fauna es variada
compuesta por aves, peces y reptiles, destacando la rana gigante, ademds de las especies icticas endémicas
como el mauri, suche, karachi, ispi y boga, en via de extincién.
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Lafloraestd representada por doce variedades de plantas acudticas conformadas por diatomeas y
macrofitas como el llachu y la totora verde. El lago es considerado uno de los mds enigmdticos del mundo, es
un maravilloso espejo de agua de 8,400 km2, mide 204 km de |argo por 65 km de ancho. Estd formado por dos
cuerpos de agua separados por el estrecho de Tiquina a una distancia de 850 metros, el mds grande situado
en la parte norte denominado Lago Mayor o Chucuito con una profundided de 283 m cerca de la Isla Soto. El
Lago Menor o Wiflaymarca estd ubicado en la parte sur con una profundidad mdxima de 45 m.

El alcalde del municipio provincial de Puno,

Ing. Luis Butrén Castillo, quien encabeza la
promocidn del Titicaca en el altiplano, comenté
la buena acogida que viene recibiende el |ago.
Insto a todos los peruanos a emitir su voto
ingresando al link de la Fundacién New Seven
Wonders, para posibilitar que el lago obtenga
el fitulo al cual postula. “Uniendo esfuerzos
entre todos, 'si, se puede™, dijo la autoridad.
(Municipalidad Provincial de Puno).

¢Cémo votar por el Titicaca?

= Paso 1: Ingrese a la pdgina: http://www natural7wonders.com/

= Paso 2: Seleccione la opcién *Nomination”

= Paso 3: Registrese como miembro de New7Wonders |lenando en un formulario sus datos personales y
nomine nuestro "Lago Titicaca” en la categoria Water, Sea, Lake, River. Este registro es gratuite y le da
derecho a votar por 7 candidatos.

= Paso 4: Al finalizar su registro le enviardn un mensaje a su correo electrénico para confirmar su email.
Este mensaje es enviado de manera instantdnea. Si no lo ha recibido, revise su bandeja de correo no
deseado, ya que por error puede haber |legado ahi.

= Paso 5: Haga click en el enlace del mensaje para confirmar su email.

= Paso 6: Esto lo llevard a la pdgina para confirmar su nominacién.

En:http:www. larepublica. pe/05-07-2009/lago-titicaca-maravilla-natural
(Consultado el 23 de junio de 2016)

LITERAL

1. Subraya: ¢Qué cuerpos de agua forman el lago Titicaca?
a) El Tiquina, con una distancia de 850 metros, y la isla Sote
b) El lago Mayor o Chucuito, y el lago Menor o Witiaymarca
¢) La parte norte, con una profundidad d 283 m, y la parte sur, con una profundidad méxima de 45 m
d) Laisla Sotoy la parte norte
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2. Marca, ¢Cudl fue el pedido del alcalde de Puno?
a) Votar por Punc como maravilla del mundo
b) Fomentar la buena acogida que vienen recibiendo el lago
¢) Votar para que el lago Titicaca sea escogido como una de las siete maravillas del mundo
d) Votar para que el turismo en Puno siga en aumento

3. ¢Qué pasos se deben seguir para votar por el lago Titicaca como una de las “Siete maravillas
naturales del mundo™? Enuméralos en orden secuencial.

Nominar el lago Titicaca en la categoria "Water, Sea, Lake; River",

Seleccionar el enlace del mensaje de confirmacién.

Ingresar a la pdgina http://www.natural7wonders.com/

Recibir el mensaje de confirmacién del voto emitido.

Escoger |a opcidn "Nomination®.

Registrarse como miembro de New7wonders.

Ingresar a la pdgina donde confirmard la nominacién realizada.

e ke e ke e et
o N e e N N N

Aceptar y abrir el mensaje de confirmacidn.

INFERENCIAL
4. Relaciona estos términos extraidos del texto con las oraciones que los definen o ilustran,

Apoteésico ) Es un adjetivo que se refiere alos peces.

Circunlacustre € D Si seguimos sufriendo habitualmente esta enfermedad en nuestra
comunidad pronto estaremos en via de extincion.

fetico ¢ 2 Luego de observar detenidamente, puedo comprobar su
desbordante  hermosura,

Endémico () Nuestras embarcaciones se encuentran en buenas condiciones.
Se usan aorillas de nuestro lago.

5. Explica el significado de las siguientes frases segun la lectura:

a. "Visién milenaria”

b. "Costumbres ancestrales”

c. “Conjugan un pasado y un
presente”

d "Uno de Jos mds
enigmdticos del mundo”
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6. Observa detenidamente la imagen que acompafia la lectura y describe los elementos

significativos:
Descripcién del escenario
Ay
T e AP K
S -
i
e —

7. Marca, ¢Cudl de estas ideas explica mejor el significado de la frase: “Uniendo esfuerzos entre
todos si se puede?
a) Moativar ala poblacién en general para concientizar y fomentar el compromiso que tenemos todos
para que el lago Titicaca sea considerado como maravilla natural del mundo.
b) Animar a los punefios para que voten por el lago Titicaca con el fin de alcanzar reconocimiento
mundial que troerd prestigio a su regién y, por consiguiente, al pais.

CRITICO

8. ¢Cudl consideras que es la razén fundamental de la iniciativa del alcalde de Puno respecto a la
votacién a favor del lago Titicaca? Sustenta tu opinién,

9. Reflexiona. <Consideras que es necesario promover la mejora econdmica de las distintas regiones
de nuestro pais? ¢Por qué?
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TRANSFERENCIA |

TEXTO I

La papa: de los Andes al mundo

Los conquistadores llegaron en busca de oro, pero el verdadero tesoro que
llevaron de regreso a Europa fue elSolanum tuberosum. La primera constancia
del cultivo de la papa en Europa data de 1565, en las Islas Canarias de Esparia.
Para 1573 se cultiva la papa en la peninsula ibérica. Al poco tiempo, en Europa se
puso de moda hacer regalos exéticos de estos tubéreulos, de la corona espariola
al Papa de Roma, de Roma al nuncio apostélico en |a ciudad de Mons, y de ahi a
un botdnico de Viena. En 1597 ya se cultivaban papas en Londres, que |legaron a
Froncia y a los Paises Bajos poco después.

Pero cuando la planta se incorpord en los jardines botdnicos y entré en las enciclopedias de los
herbolarios, el interés disminuyd. La aristocracia europea admiraba las flores de la papa, pero consideraba
que los tubérculos sélo eran aptos para los cerdos y los indigentes. Los supersticiosos campesinos creian que
la papa era venenosa. Sin embargo, fue precisamente cuando se iniciaba la "época de los descubrimientos" de
Europa, y entre los primeros en apreciar la papa como alimento estuvieron los marineros, que se llevaban
tubérculos para consumirlos durante sus largas traovesias. Asf fue como la papa llegé a |la India, China y el
Japén a principios del siglo XVIIL.

Los largos dias de verano

La papa tardé en difundirse en el hemisferio norte por la dificultad de adaptar a su clima una planta
cultivada durante milenios en los Andes, y no sélo por los arraigados hdbitos alimentarios que prevalecian.
Habfa salide de América del Sur apenas una gota del mar de genes de la papa, y se necesitaron 150 aflos para
que aparecieran las variedades adecuadas a |os largos dias del verano.

Esas variedades se presentaron en un momento decisivo. En el decenio de 1770, gran parte de la Europa
continental fue devastada por la hambruna y de pronto se reconocié el valor de la papa como cultive que daba
seguridad alimentaria. Federico el &rande de Prusia ordend a sus stibditos cultivar papas como sequro contra
las malas cosechas de los cereales, y el cientifico francés Parmentier logré que se declarara "comestible" la
papa. Mds o menas al mismo tiempo, al otro lado del Atldntico, cuande Thomas Jefferson era presidente de
les Estados Unidos, en la Casa Blanca se servia a los invitados "papas fritas a la francesa®.)

Tras la duda inicial, los agricultores europeos -incluidos los de Rusia, donde la papa recibia el mote de
"manzana del diablo"- comenzaron a producir papas a gran escala. La papa se convirtié en reserva alimentaria
de Europa durante las guerras napolednicas, y para 1815 ya era un alimento bdsico en el norte del continente.
Para entonces, la revolucién industrial transformaba la sociedad agraria del Reino Unido, desplazando a
millones de habitantes del medio rural hacia las hacinadas ciudades. En el nuevo entorno urbane la papa se
convirtié en el primer "alimento fdcil de preparar” moderno: con un gran contenido de energia, nutritive, fdcil
de cultivar en parcelas pequefias, barato y listo para cocinarse sin gran costo.

“La hambruna de la papa"

Pero el éxito de la papa resulté ser una navaja de dos filos porque los tubérculos clonados y cultivados
en América del Norte y Europa pertenecion a unas cuantas variedades genéticamente parecidas. Eso significa
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que eran muy wulnerables, una ploga o una enfermedad que atacaran a una planta podian propagarse
rdpidamente a las demds.

El primer indicio del desastre en ciernes se presenté en 1844-1845, cuando un moho patégeno, el tizén
tardio, arrass los cultivos de papa en toda la Europa continental, desde Bélgica hasta Rusia Pero |o peor fue
en Irlanda, donde la papa suministraba el 80% del consumo de calorias. Entre 1845 y 1848 el tizdn tardio
destruyd tres cosechas de papa, lo que condujo a una hambruna que maté a un millén de personas.

La catdstrofe irlandesa motivé la bisqueda de variedades mds productivas y resistentes a las
enfermedades. Los mejoradores de Europay América del Norte, con nuevo germoplasma importado de Chile,
produjeron muchas de las modernas variedades que sentaron las bases de la enorme produccién de papa en
ambas regiones durante la mayor parte del siglo XX.

Mientras tanta, el colonialismo y la emigracion europea llevaban la papa a todos |os rincones del mundo.
Los gobernadores de |as colonias, los misionarios y los colonizadores |levaron el cultive de papa a las planicies
de aluvién de Bengala y al delta del Nilo en Egipto, a los montes Atlas de Marruecos y a la mesa de Jos en
Nigeria. Los agricultores emigrantes llevaron la papa a Australia e incluso a América del Sur, donde la
establecieron en Argentinay el Brasil.

Finalmente en el siglo XX la papa se convirtié en un alimento de veras mundial. La cosecha anual de la
Unién Soviética llegd a 100 millones de toneladas. En los affios inmediatamente posteriores a la segunda guerra
mundial, extensas superficies de tierras agricolas de Alemania y la Gren Bretafia se destinaron o la
produccién de papa, y paises como Belartis y Polonia producian, y siguen produciendo, mds papas que cereales

[

La historia de la papa es muy interesante, y su futuro es estupendo. Si bien la produccién en Europa estd
disminuyendo, "segundo hogar" de la papa desde hace siglos, la papa tiene mucho espacio para producirse en
el mundo en desarrollo, donde su consumo es menos de una cuarta parta del que representa en los paises
desarrollados.
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En: http://www.fao.org/potato-2008/es/lapapa/difusion. html
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LITERAL

1.

Subraya las informaciones que son ciertas con respecto al contenido de la tabla y el gréfico
presentados en el texto:

a) La papa peladay hervida brinda vitaminas, proteinas y minerales

b) En el afio 2004 el volumen de papa en fresco fue mayor que el industrial

¢) Enel 2003 el volumen comercializado total de papa fue el mds alto

d) Lavitamina C es el aporte nutricional més importante de la papa

INFERNCIAL

Marca con un aspa el tema del texto:

a) Laimportancia econdmica de la papa

b) Laevolucién del consumo de la papa en el mundo
¢) Lasdificultades para el cultivo de la papa

d) Las proyecciones del consumo de la papa

—~ e~~~
s s

Subraya el propésito del autor del texto:

a) Invocar al lector para que consuma mds papa

b) Argumentar sobre las razones para cultivar mds papa

¢) Analizar las causas de |a expansién del consumo de la papa
d) Explicar cémo se ha desarrollado el consumo de la papa

Subraya las inferencias correctas que se derivan del grafico de la papa:
a) La papa seca pierde la mayor parte de sus nutrientes

b) Las vitaminas de |a papa se concentran en la cdscara

¢) El mayor aporte nutritive de la papa son los carbohidrates

d) El consumo de papa ayuda a los anémicos

Deduce y subraya la actitud fundamental del autor del texto sobre la papa:
a) Esperanza de que mejore el consumo nacional

b) Admiracién por la historiay el futuro de la papa

c) Expectativa frente ala exportacién de nuestro tubérculo a los paises vecinos
d) Curiosidad por la historia de la papa

Subraya la inferencia correcta a partir de la informacién de la tabla sobre el comercio de la papa.
a) La produccién anual de papa en el mundo ha disminuido, pere su consumo ha aumentado

b) Ha habido una tendencia progresiva constante del consumo de la papa en fresco

¢) Enel futuro, el consumo de papa industrial podria cumentar significativamente

d) Cada vez mds, un volumen menor de la produccién de papa se destina a los alimentos procesados

criTICO

7. Reflexiona. ¢Cudl ha sido la importancia de la papa en el mundo?
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8. Critica. ¢En nuestra sociedad se valora la papa en toda su dimension? ¢Por qué?

9. Opina. ¢Qué se deberia hacer para aumentar el consumo de papa en la poblacién?

TEXTO II

Charles Darwin nacié el 12 de febrero de 1809 en la localidad inglesa de
Shrewsbuty. Odiaba la escuelay preferia la equitacién y las fiestas.

Intenté sin éxito estudiar medicina y seguir la carrera eclesidstica. El gran
acontecimiento que varié el rumbo de su vida se produjo en las Islas Galdpagos, al
oeste de Ecuador, al descubrir una fauna nunca antes vista: tortugas gigantes,
iguanas terrestres y marinas, asi como 26 especies de aves desconocidas.

Darwin recogié y clasificé cada ejemplar; también descubrié que los pinzones tenian picos distintos de una

isla a otra, en funcién de si se nutrion de semillas, insectos o gusanos. Asi dedujo que sus picos se habian

adaptado a los alimentos que disponian. Esta es la base de la teoria evolucionista, segin la cual cada especie
evoluciona en funcién de su entorno. Esta teoria revolucioné los fundamentos de la biologia, basada en el

origen biblico, que consideraba al hombre y los animales especies incambiables.

1. ¢Cudl es el tema del texto?

2. ¢lLa idea principal es?

a)
b)
c)
d)
e)

La teoria evolucionista
Nacimiento de Charles Darwin
Darwin en las Islas Galdpagos
La evolucién seglin Darwin
Viday obra de Darwin

Darwin descubrié en las Islas Galdpagos especies nuevas

Charles Darwin estudio medicinay se ordend como sacerdote

Darwin y el viaje que |e cambio la vida

Darwin formula la teoria evolucionista a causa de sus hallazgos en las Islas Galdpagos
Los pinzones eran aves con picos especializados seglin su tipo de alimentacién

3. ¢Qué acontecimiento marcé la vida de Charles Darwin?

a)
b)
c)
d)
e)

Su nacimiento en Inglaterra
Su repulsidn a la escuela
El entrar a la universidad para estudiar medicina
Su viaje a las Islas Galdpagos
El correr a caballo e ir mucho a las fiestas
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4. Reflexiona, Estds de acuerdo con lo que se sefiala en el texto “"cada especie evoluciona en
funcion de su entorno”. Justifica tu respuesta.

5. Critica. ¢Qué actitudes de Charles Darwin te parecen dignas de censura o critica?

6. Juzga. <Te parece trascendente conocer determinados pasajes de la vida de alguien como
Charles Darwin? ¢Por qué?

Estrategias de Lectura |

Solé (2004) sostiene que leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto - proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente para) los objetivos que guian su
lectura. Implica la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto.

Solé en su obra “Estrategias de Lectura” considera que las estrategias de comprensién lectora son
procedimientos de cardcter elevado, que implica la presencia de ob jetivos que cumplir, la planificacién de las
acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio.

Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y andlizar los
problemas y la flexibilidad para dar con soluciones.

Las estrategias de comprensién lectora cumplen con todos los requisitos: tienden a la obtencién de una
meta; permiten avanzar el curso de la accién del lector; se caracterizan por el hecho de que no se encuentran
sujetas a una clase de contenido o a un tipo de texto exclusivamente, sino que pueden adaptarse a distintas
situaciones de lectura; implican los componentes metacognitivos de control sobre la propia comprensién, dado
que el lector experto no solo comprende, sino que sabe qué comprende y cudndo no comprende. Enseriar
estrategias de comprensidn contribuye a dotar al lector de recursos necesarios para aprender a aprender
(Solé, 2004).

Las estrategias deben permitir a la planificacién de la tarea general de lectura y su propia ubicacién -
motivacidn, disponibilidad- ante ella; facilitardn la comprobacidn, la revisién y el control de lo que se lee, y la
toma de decisiones adecuada en funcidn de los objetivos que se persigan (Solé, 2004).

A partir de una vision global de lo que es el proceso de lectura, mediante la ensefianza se debe conseguir
que los alumnos se conviertan en lectores activos y auténomos, que han aprendido de una forma significativa
las estrategias responsables de una lectura eficaz y son capaces de utilizarlas independientemente en una
variedad de contextos (Solé, 2004).
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Antes de la lectura:

Solé precisa que las estrategias de comprensién lectora que tienen lugar antes de
que se empiece propiamente la actividad de leer y que pueden hacerse previamente a la
lectura para ayudar a los alumnos en su comprension son: ideas generales; motivacién
para la lectura; objetivos de la lectura; revisién y actualizacidn del conacimiento previo,
establecer predicciones sobre el texto y generar preguntas sobre él. A continuacién se
detallan cada uno de ellos:

Ideas generales:

Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera. Los nifios y maestros deben estar motivados
para aprender y ensefiar a |eer. La lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje, informacién y
disfrute. Asi como los buenos |ectores se refugian en |a lectura como modo de evasién y encuentran en ella
placer y bienestar, los malos lectores la rehtyen y tienden a evitarla.

Motivacién para la lectura:

Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que los niffos y nifias se encuentren motivados para ello,
sin que esté claro que le encuentran sentido. Para encontrar sentido a lo que debemos hacer -en este caso,
leer- es necesario que el nifio sepa qué debe hacer -que conozca los objetivos que se pretende que logre con
su actuacién- que sienta que es capaz de hacerlo- que piense que puede hacerlo, que tienen los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa- y que encuentre interesante lo que se le
propone que haga. (Solé, 2004).

Los objetivos de la lectura:

Isabel Solé cita a Brown (1984), para quien los objetivos de la lectura determinan cémo se sitta un
lector ante ellay cdmo controla la consecucion de dicho objetivo, es decir, la comprensidn del texto.

Entre algunos de ellos:

Leer para obtener una informacidn precisa.

Leer para seguir las instrucciones.

Leer para obtener una informacién de cardcter general.
Leer para aprender.

Leer para revisar un escrito propio.

Leer por placer.

Leer para comunicar un texto a un auditorio.

Leer para practicar la lectura en voz alta.

Leer para dar cuenta de que se ha comprendido

Activar el conocimiento previo:

Reside en el grado de explicacion de los objetivos de lectura que se plantea el lector y a los recursos
que se utilizan para ayudar a actualizar el conocimiento previo que les va a ser (til para entender el texto que
tienen delonte. Si el texto estd bien escrito y si el lector posee un conocimiento adecuado sobre él, tiene
muchas posibilidades de peder atribuirle significado.

Algunas cosas que se puede hacer para ayudar a lectores a actualizar el conocimiento previo son:
= Dar alguna informacién general sobre lo que se va a leer.

@ Ayudar a fijarse en determinados aspectos del texto que pueden activar su conocimiento previo.
¥ Animar a que expongan lo que conocen sobre el tema.
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Establecer predicciones sobre el texto:

Aunque toda la lectura es un proceso continuo de formulacion y verificacidn de hipétesis y predicciones
sobre lo que sucede en el texto, es necesario ocuparse de los predicciones que es posible establecer antes de
la lectura. Para establecer predicciones nos basamos en los mismos aspectos del texto: superestructura,
titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Y por su puesto en nuestras propias experiencias y
conocimientos sobre lo que estos indices textuales nos dejon entrever acerca del contenido del texto (Solé,
2004).

Promover las preguntas del lector acerca del texto:

Solé sostiene que cuando el lector plantea preguntas pertinentes sobre el texto, no solo estd haciendo
uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que, tal vez sin proponérselo, se hace conscientes de lo que
saben y de lo que no saben acerca de ese tema. Ademds, asi se dota de objetivos propios, para los cuales
tiene sentido el acto de leer.

Puede ser Util que a partir de las predicciones, ¢ incluso al margen de ellas, se planteen algunas
preguntas concretas a las que se quisiera encontrar respuesta mediante la lectura. Es importante que se
tenga en cuenta que las preguntas que puedan generarse deben resultar acordes con el objetivo general que
preside la lectura del texto (Solé, 2004).

Durante la lectura:

Solé sustenta que el grueso de la actividad comprensiva -y el grueso del esfuerzo del lector- tiene |lugar
durante la lectura misma, ya sea para ir construyendo una interpretacion plousible del texto, ya sea para ir
resolviendo los problemas que aparecen en el curso de la actividad.

Isabel Solé cita a Van Dijk (1983) quien precisa que la lectura es un proceso de emision y verificacion de
predicciones que conducen a la construccién de la comprensién del texto. Comprender un texto implica ser
capaz de establecer un resumen, que reproduce de forma sucinta su significado.

Asi, para que el lector sea efectivamente un lector activo que comprende |o que lee, es necesario que
pueda hacer algunas predicciones ante el texto que tiene delante. Algunas caracteristicas del texto -la
superestructura o tipo de texto, su organizacion, algunas marcas, etc.- asi como los titulos, las ilustraciones
que a veces los acompafian, y las informaciones que el profesor, otros alumnos y el propio lector aportan,
constituyen el "material” sobre el que se generan dichas hipétesis o predicciones (Solé, 2004).

Estas predicciones deben encontrar verificacin en el texto o bien ser sustituidas por otras. Cuando la
encuentran, la informacién de| texto se integra en los conocimientos del lector y se va produciendo la
comprensién. Aunque sea a nivel inconsciente, los lectores, a medida que leemos, predecimos, nos planteamos
preguntas, recapitulamos la informacién y la resumimos, y nos encontramos alerta ante posibles incoherencias
o desajustes. El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende los diversos textos que se
propone leer (Solé, 2004).

Tareas de lectura compartida:

Leer es un procedimiento, y al dominio de los procedimientos se accede a través de su ejercitacién
comprensiva.

Solé (2004) fundamenta que las estrategias responsables de la comprension durante la lectura que se
pueden fomentar en actividades de lectura compartida son las siguientes (Palincsar y Brown, 1984):

@ Formular predicciones sobre el texto que se va a |eer.
o Plantearse preguntas sobre lo que se ha |eido.

@ Aclarar posibles dudas acerca del texto.

@ Resumir |as ideas del fexto.
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Como puede verse, de lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes acerca
de lo que va leyendo, que las verifique y que se implique en un proceso activo de control de la comprensién. En
sintesis, de lo que se trata es de que el alumno sea un lector activo, que construye una interpretacion del

texto a medida que lo |ee (Solé, 2004).

Las actividades de lectura compartida, deben permitir asumir un rol activo en la lectura y en el
aprendizaje... El lector va asumiendo progresivamente la responsabilidad y el control de su proceso.

La lectura independiente:

Este tipo de lectura, en la cual el propio lector impone su ritmo y "trata” el texto para sus fines, actia
como una verdadera evaluacion para la funcionalidad de las estrategias trabajadas.

Los errores y lagunas de comprensién:

Detectar los errores (falsas interpretaciones) y las lagunas en la comprensién (la sensacién de no
comprender) es solo un primer paso, una primera funcién del contrel que ejercemos sobre nuestra
comprensién. Para leer eficazmente, necesitamos saber qué podemos hacer una vez que identificamos el
obstdculo, lo cual supone tomar decisiones importantes en el curse de la lectura (Solé, 2004).

Para que un mal lector deje de serlo es absolutomente necesario que pueda ir asumiendo
progresivamente el control de su propio proceso, y que entienda que puede utilizar muchos conocimientos
para construir una interpretacién plausible de lo que estd leyende: estrategias de descedificacién y por
supuesto de comprensién: predicciones, inferencias, etc., para las cuales necesita estar comprendiendo el
texto (Solé, 2004).

Las lagunas en |a comprensién pueden ser atribuidas a no conocer el significado de algunos elementos, o
bien al hecho de que el significado que el lector puede atribuir no es coherente con la interpretacion que va
realizando del texto. Puede ser también que existan diversas interpretaciones posibles para la palabra, frase
o paraun fragmento, y entonces la dificultad estriba en tener que decidir cud| es la mds idénea (Solé, 2004).

Después de la lectura

No se pueden establecer limites claros entre lo que va antes, durante y después de la lectura. En
cualquier caso, estamos hablando de un lector activo y de |o que puede hacerse para fomentar la comprensién
a lo largo del proceso de lectura, proceso que no es asimilable a una secuencia de pasos rigidamente
establecida, sino que constituye una actividad cognitiva compleja guiada por la intencionalidad del lector
(Solé, 2004).

La idea principal:

La idea principal resulta de |a combinacién de los objetivos de lectura que guian al lector, de sus
conocimientos previos y de la informacién que el autor queria transmitir mediante sus escritos. Entendida de
ese modo, la idea principal resulta esencial para que un lector pueda aprender a partir de su lectura, y para
que pueda realizar actividades asociadas a ella, como tomar notas o efectuar un resumen (Solé, 2004).

El resumen:

El resumen requiere de una concrecidn, de una forma escrita y de un sistema de relaciones que en
general no se desprende directamente de |a identificacidn o construccién de |as ideas principales. Elaborar
un resumen supone una forma muy especial de escribir un texto (Solé, 2004).

Formular y responder preguntas:

Ensefiar a formular y a responder preguntas acerca de un fexto es una estrategia esencial para una
lectura activa. El lector que es capaz de formularse preguntas pertinentes sobre el texto estd mds
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capacitado para regular, y podrd, por tanto, hacerla mds eficaz. Una pregunta pertinente es la que conduce a
identificar el tema y las ideas principales de un texto. Es aquella que es coherente con el objetivo que se
persigue mediante la lectura (Solé, 2004).

Las relaciones entre preguntas y respuestas a partir de un texto pueden ser:

#  Preguntas de respuesta literal. Preguntas cuya respuesta se encuentra literal y directamente en el
texto.

= Preguntas piensa y busca. Preguntas cuya respuesta es deducible, pero que requiere que el lector
relacione diversos elementos del texto y que en algiin grado realice inferencias.

#  Preguntas de elaboracién personal. Preguntas que foman como referente el texto, pero cuya respuesta
no se puede deducir del mismo; exigen la intervencién del conocimiento y/u opinién del lector.

Tal vez no seria muy dificil pensar en qué preguntamos y para qué preguntamos, y hacer de nuestros
interrogantes preguntas pertinentes; ello contribuiria a modificar esta prdctica en un doble y provechoso
sentido.

Segun Fitzgerald (1983) citado por Solé (2004) algunos autores consideraron que formularse preguntas
uno mismo, aunque sea de manera inconsciente, nos hace permanecer atentos a lo que se consideran aspectos
criticos de la comprensién: saber cudndo se sabe y cudndo no se sabe; saber qué es lo que se sabe; saber qué
se necesita saber; y conocer las estrategias que pueden utilizarse para solucionar los problemas. Es, una vez
mds, una cuestién de mantenerse despierto durante la lectura y de poder evaluar hasta qué punto ha servido
a los propésitos que la motivaron.

TALLER 035
TEXTO I J

EL SUENO DEL PONGO

¢Cual es la diferencia enfre el
cuenlo popular y el cuento

Un hombrecito se encaminé a la casa-hacienda de
su patrén. Como era siervo, iba a cumplir el turno de

literario? Explica

= (Crees que Uno es superior a pongo™, de sirviente en |a gran residencia. Era pequefio, de cuerpo miserable,
olra? ¢ For qué? de dnimo débil, todo lamentable; sus ropas, viejas.

= Por qué crees que son
importarites  los  cuentos El gran sefior, patrdn de la hacienda, no pudo contener la risa cuando el
populares? Comenta. hombrecito |o saludé en el corredor de la residencia,

s JQué dalos de José Maria
Arguedas conoces? Comparte. - ¢Eres gente u otra cosa? - le preguntd delonte de todos los hombres y

mujeres que estaban de servicio.
Humilldndose, el pongo contesté. Atemorizada, con los ojos helados, se quedd de pie.

- iA ver! - dijo el patrdn - por lo menos sabrd lavar ollas, siquiera podrd manejar la escoba, con esas sus
manos que parece que no son nada. iLlévate esta inmundicial - ordené al mandén de la hacienda.

Arrodilldndose, el pongo le besd las manos al patrén y, todo agachado, siguié al mandén hasta la cocina.

El hombrecito fenia el cuerpo pequefio, sus fuerzas eran sin embargo como las de un hombre com(in. Todo
cuanto |e ordenaban hacer lo hacia bien. Pero habia un poco como de espanto en su rostro; algunos siervos se
reian de verlo asi, otros lo compadecian. *Huérfano de huérfanos: hijo del viento de la luna debe ser el frio
de sus o0 jos, el corazon pura tristeza®, habia dicho la mestiza cocinera, viéndolo.

(*) Indio que pertenece a la hacienda.
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El hombrecito no hablaba con nadie; trabajaba callado; comia en silencio. Todo cuanto le ordenaban,
cumplia. "Si, papacito; sf, mamacita, era cuanto solia decir.

Quizd a causa de tener una cierta expresién de espanto, y por su ropa tan haraposa y acaso, también
porque queria hablar, el patrén sintié un especial desprecio por el hombrecito. Al anochecer, cuando los
siervos se reunian para rezar el Ave Maria, en el corredor de la casa -hacienda, a esa hora, el patrén
martirizaba siempre al pongo delante de toda la servidumbre; lo sacudia como a un trozo de pellejo.

Lo empujaba de la cabeza y lo obligaba a que se arrodillara y, asi, cuando ya estaba hincado, le daba
golpes suaves en la cara.

- Creo que eres perro. iLadral - le decia.

El hombrecito no podia ladrar.

- Ponte en cuatro patas - le ordenaba entonces-

El pongo obedecia, y daba unos pasos en cuatro pies.

- Trota de costado, como perro - seguia ordendndole €| hacendado.

El hombrecito sabia correr imitando a los perros pequefios de |a puna.

El patrén reia de muy buena gana; la risa le sacudia todo el cuerpo.

- IRegresal - le gritaba cuando el sirviente alcanzaba trotando el extremo del gran corredor.
El pongo volvia, corriendo de costadito. Llegaba fatigado.

Algunos de sus semejantes, siervos, rezaban mientras tanto el Ave Maria, despacio, como viento interior
en el corazén.

- iAlza las orejas ahora, vizcachal iVizcacha eres! - mondaba el sefior al cansado hombrecito. - Siéntate en
dos patas; empalma las manos.

Como si en el vientre de su madre hubiera sufrido la influencia modelante de alguna vizcacha, el pongo
imitaba exactamente la figura de uno de estos animalitos, cuando permanecen quietos, como orando sobre las

rocas. Pero no podia alzar las orejas.

Golpedndolo con la bota, sin patearlo fuerte, el patrén derribaba al hombrecito sobre el piso de ladrillo
del corredor.

- Recemos el Padrenuestro - decia luego el patrén a sus indios, que esperaban en fila.

El pongo se levantaba a pocos, y no podia rezar porque no estaba en el lugar que le correspondia ni ese
lugar correspondia a nadie.

En el oscurecer, los siervos bajaban del corredor al patio y se dirigian al caserio de la hacienda.
- iVete pancital - solia ordenar, después, el patrén al pongo.

Y asi, todos los dias, el patrén hacia revolcarse a su nuevo pongo, delante de la servidumbre. Lo obligaba a
reirse, a fingir llanto. Lo entregé a la mofa de sus iguales, los colonos.
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Pero... una tarde, a la hora de|l Ave Maria, cuando el corredor estaba colmado de toda la gente de la
hacienda, cuando el patrén empezé a mirar al pongo con sus densos ojos, ese, ese hombrecito, hablé muy
claramente. Su rostro seguia un poco espantado.

- Gran sefior, dame tu licencia; padrecito mio, quiero hablarte - dijo.

El patrén no oyé le que oia.

- ¢Qué? CTU eres quien ha hablado u otro? - preguntd.

- Tu licencia, padrecito, para hablarte. Es a ti a quien quiero hablarte - repitié el pongo.

- Habla... si puedes - contesté el hacendado.

- Padre mio, seffor mio, corazén mio - empezé a hablar el hombrecito -. Sofié anoche que habiamos muerto
los dos juntos: juntos habiamos muerto.

- ¢Conmigo? ¢TU? Cuenta todo, indio - le dijo el gran patrén.

- Como éramos hombres muertos, sefior mio, aparecimos desnudos. Los dos juntos: desnudos ante nuestro
gran Padre San Francisco.

- ¢Y después? iHabladl - ordené el patrén, entre encjado e inquieto por la curiosidad.

- Viéndonos muertos, desnudos, juntos, nuestro gran Padre San Francisco nos examind con sus ojos que
alcanzan y miden no sabemos hasta qué distancia. A ti y a mi nos examinaba, pensando, creo, el corazén de
cada uno y lo que éramos y lo que somos. Como hombre rico y grande, 10 enfrentabas esos ojos, padre mio.

- ¢Y Hi?

- No puedo saber cémo estuve, gran sefior. Yo no puedo saber lo que valgo.

- Bueno, sigue contando.

- Entonces, después, nuestro Padre dijo con su boca: "De todos los dngeles, el mds hermoso, que venga. A
ese incomparable que lo acomparie otro dngel pequefio, que sea también el mds hermoso. Que el dngel pequefio
traiga una copa de oro, y la copa de oro |lena de la miel de chancaca mds transparente.

- ¢Y entonces? - pregunté el patrén.

Los indios siervos oian, oian al pongo, con atencién sin cuenta pero temerosos.

- Duertio mio: apenas nuestro gran Padre San Francisco dio la orden, aparecid un dngel, brillando, alto como
el sol: vino hasta llegar delante de nuestro Padre, caminando despacio. Detrds del dngel mayor marchaba otro
pequefio, bello, de luz suave como el resplandor de las flores. Traia en las manos una copa de oro.

- ¢Y entonces? - repitié el patrdn.

- Angel mayor: cubre a este caballero con la miel que estd en la copa de oro; que tus manos sean como
plumas cuando pasen sobre el cuerpo del hombre -diciendo, ordend nuestro gran Padre. ¥ asi, el dngel excelso,
levantando la miel con sus manos, enlucié tu cuerpecito, todo, desde la cabeza hasta las ufias de |os pies. Y te

erguiste, solo; en el resplandor del cielo la luz de tu cuerpo sobresalia, como si estuviera hecho de oro,
transparente.
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- Asi tenia que ser - dijo el patrdn, y luego pregunto:
-¢Yati?

- Cuando tu brillabas en el cielo, nuestro Gran Padre San Francisco volvié a ordenar: “Que de todos los
dngeles del cielo venga el de menos valer, el mds ordinario. "Que ese dngel traiga en un tarro de gasolina
excremento humano”.

- ¢Y entonces?

- Un dngel que ya no valia, viejo, de patas escamosas, al que no le alcanzaban las fuerzas para mantener las
alas en su sitio, |legé ante nuestro gran Padre; llegé bien cansado, con las alas chorreadas, trayendo en las
manos un tarro grande. "Oye viejo -ordené nuestro gran Padre a ese pobre dngel -, embaduma el cuerpo de
este hombrecito con el excremento que hay en esa lata que has traido; todo el cuerpo, de cualquier manera;
clibrelo como puedas. iRdpidol”. Entonces, con sus manos nudosas, el dngel viejo, sacando el excremento de la
lata, me cubrid, desigual, el cuerpo, asi como se echa barro en la pared de una casa ordinaria, sin cuidado. Y
apareci avergonzado, en la luz del cielo, apestando...

- Asi mismo tenia que ser - afirmé el patrén. - iContintial O todo concluye alli?

- No, padrecito mio, sefior mio. Cuando nuevamente, aunque ya de otro modo, nos vimos juntos, los dos, ante
nuestro 6ran Padre San Francisco, €l volvié a miraros, también nuevamente, ya a ti ya a mi, largo rato. Con
sus 0jos que colmaban el cielo, no sé hasta qué honduras nos alcanzd, juntando la noche con el dia, el olvido
con la memoria. ¥ luego dijo: “Todo cuanto los dngeles debian hacer con ustedes ya estd hecho.
Ahora, ildmanse el uno al otrol Despacio, por mucho tiempo”. El viejo dngel rejuvenecié a esa misma hora: sus
alas recuperaron su color negro, su gran fuerza. Nuestro Padre le encomendé vigilar que su voluntad se
cumpliera.

José Maria Arguedas
QObras completas I. Lima, Editorial Horizonte, 1983.

LITERAL

1. Escribe verdadero (V) o falso (F), segin corresponda.
a) El pongo soportaba ser humillado cuando no cumplia bien su trabajo.
b) El pongo tenia el cuerpo pequefio y deforme.
¢) Algunos siervos se reian de é| y otros lo compadecian.
d) El patrén se burlaba del pongo porque no sabia hacer nada.
e) El pongo pidié licencia al patrén para hablarle y contarle su suefio.

A A

2. <Qué hacia el patrén con el pongo?
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3. Ordena los sucesos que aparecen en “El suefio del pongo”
£ ) San Francisco ordena que el dngel mds hermoso, acompaiiado de un dngel pequefio, también
hermoso, cubra de miel el cuerpo del patrén.

E 9 El patrén y el pongo mueren y se presentan desnudos delante de San Francisco.

L ) San Francisco le pide al dngel viejo, el cual rejuvenecid, que vigile que el pongo y el patrén se
laman el uno al otro.

) San Francisco ordena que el dngel mds insignificante traiga en un tarro de gasolina
excremento humano.

C 9 El pongo se encuentra muy avergonzado de tener el cuerpo cubierto de excremento humano.

C 9 El dngel viejo embadurna el cuerpo del pongo con excremento humano.

INFERENCIAL

4. ¢Qué sentimientos transmiten las expresiones y acciones del patrén contra el pongo?
a) Indiferenciae incomprensién
b) Resentimientoy paciencia
¢) Resentimiento y envidia
d) Intoleranciay desprecio

5. Interpreta las siguientes frases que se utilizan para describir al pongo: “Huérfano de huérfanos:
hijo del viento, de la luna debe ser el frio de sus ojos, el corazén pura tristeza”.
a) Esun hombre muy triste porque sus padres han fallecide y guarda rencor contra la vida
b) Esunhombre solitario y triste; su mirada refleja su situacion
¢) Esunhombre que no tienen un lugar dende vivir; por ello, se le ve molesto
d) Susojosy su corazén estén |lenos de tristeza

6. El tema central del relato es:
a) El autoritarismo de los hacendados
b) La sumisidn de los campesinos
¢) La justicia después de la muerte. El anhelo de justicia del maltratado
d) Las relaciones sociales en la sierra peruana

7. ¢Cudl es la intencién principal del autor de este cuento?
a) Apelar alos lectores para que no maltraten a las personas
b) Criticar cémo trataban los hacendados a los indios
¢) Burlarse de |os hacendados, especialmente de su presuncién
d) Animar a los campesinos a desconfiar de los hacendados

criTICO

8. <Qué opinas de la actitud del patrén con el pongo?
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9. <Qué opinas del final de suefio del pongo? Argumenta tu respuesta.

10. <Crees que hay personas como el pongo en la actualidad? Fundamenta tu respuesta.

TEXTO II

CONSUMO DE DROGAS: UN PROBLEMA QUE AUMENTA EN MUJERES

Cada vez mds mujeres consumen drogas y la edad de inicio actualmente ha

*¢Qué  tipos de drogas | Gigminuido a comparacién de la década anterior. Asf lo revela el estudio
conones?

! Formas, trayectorias e impacto del consumo de drogas en las mujeres,
= ;Cuales crees que causan

presentado por el Centro de Informacién y Educacién para la Prevencién

adiccion? ¢ Por q'ué? ; del Abuso de Drogas (Cedro).

= ;Sabes en qué consiste la
drogadiccion? Comenta.

. g,rgg:oces a un:m:r:iiga que El informe presentado ayer fue realizado en base a una muestra de 2.991
use drogas? Comperte, mujeres consumidoras de drogas -principalmente de Lima y Callao-

atendidas en el programa Lugar de Escucha, de Cedro, entre los afios 2000
y 2015,

Milton Rojas, especialista de la institucién que encabezd el estudio, revelé que la mayoria de personas de la
muestra es de clase media y proviene de distritos periféricos como San Juan de Lurigancho, Los Olivos,
Carabayllo, San Juan de Miraflores, asf como del Cercado de Lima, Brefiay Callao. Luego siguen sectores A/B,
como San Isidro, Miraflores y La Molina.

reduciendo la b

Son adolescentes y jévenes los que mds consumen drogas, pero Rojas alerts que en el Pert también se da la
tendencia mundial que equipara el consumo de las mujeres al de los varones en cuanto a drogas ilicitas y
principalmente licitas.

“En cuanto a drogas ilicitas, el varén consume mucho mds que las mujeres. Pero en cuanto a drogas
socialmente aceptadas, si hay una fuerte tendencia a equipararse el consumo de, por ejemplo, alcohol, tabaco
y medicamentos. Cuando uno examina estudios en escolares a nivel nacional, la prevalencia del consumo de
alcohol entre adolescentes varones y mujeres presenta una brecha casi inexistente. Eso corrobora un
proceso de feminizacién del consumo”, advirtié el psicélogo en didlogo con El Comercio esta mafiana.

Iniciacion
El especialista comenté ademds que la edad de inicio del consumo de drogas ha disminuido. “En el 2000, el

promedio de iniciacién en alcohol y marihuana era de 15 a 16 arios. En estos dos Gltimos afios, siguiendo una
tendencia mundial, ha descendido a 13*, dijo.
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Para ello hay distintos factores de riesgo asociados al consumo de alcohol y otras drogas. Segin el estudio,
priman los problemas familiares; enfermedades, dolor, nervios o uso para dormir; ansias de estudiar o
trabajar mejor y el deseo de comprender y ayudar a una pareja adicta. Asimismo, los amigos y la pareja
suelen ser |as personas para tener el primer contacto con las drogas.

"En promedio, las mujeres de este estudio -y coincide con estudios internacionales- provienen de familias
multiproblemdticas, muchas de ellas han sufride maltrato psicoldgico, sexual; tienen padres alcohdlicos o
drogadictos y madres con problemas de salud mental”, acoté Rojas.

La facilidad de la adquisicion es otro aspecto a tomar en cuenta. "La mayoria de estas mujeres, como todavia
tienen una tendencia al ocultamiento del consumo, adquieren las drogas preferentemente por correo
electrénico, redes sociales y foros. A diferencia del hombre, este no tiene reparo en salir a buscar ala calle”,
detalld el especialista de Cedro

| peligro de la_adiccién

Si bien no hay estudios sobre la rapidez o el tiempo en que se desarrolla una adiccién en mujeres a diferencia
de los varones, Milton Rojas sefialé que deben considerarse las diferencias del metabolismo, la toleranciay la
droga en si. Se sabe, sin embargo, que la que genera la forma mds grave y rdpida de adiccién es la pasta
bésica de cocaina (PBC), y justamente esta es la que generaria mds pronto la adiccién en la mujer.

“La mujer, casi siempre en todas las drogas, tiene el doble de factor de riesgo, tanto de dependencia, como
de dafio. Eso estd documentado cientificamente”, agregé al respecto.

Finalmente, consideré que el estudio puede ser tomado como una pouta para replantear politicas con
perspectiva de género sobre el tratamiento profesionalizado de adicciones para mujeres. “Scbre todo
mujeres adolescentes y jévenes, que no tienen muchas alternativas de tratamiento. El varén adicto tiene
muchas alternativas”, sostuvo.

En: http://elcomercio. pe/lima/ciudad/consumo -drogas-problema-que -aumenta-mujeres -noticia-1911574
(Consultado el 23 de junio de 2016)

1. ¢A qué edad las mujeres se inician en el consumo de drogas?

2. <Cudles son las drogas que mds consumen las mujeres?

3. (Por qué crees que se presenta el consumo de drogas en mujeres?

4. <Cudl es el perfil que tienen las consumidoras de droga? ¢A qué se debe?
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5. ¢Por qué crees que las mujeres se automedican?

6. Muchas mujeres se iniciaron en el consumo de drogas por influencia del enamorado, conviviente o
esposo. ¢Qué reflexién intenta generar este dato?

7. El consumo de drogas en secundaria no es un tema de falta de educacién o informacién. ¢Estds de
acuerdo con esta afirmacién? Justifica tu respuesta,

8. Observa las ilustraci que acompafian la lectura e interprétalas, ¢Qué expresan? Detalla.

-y
.

TRANSFERENCIA

TEXTO I

Por evolucidén se entiende la secuencia gradual de cambios que
* jRecuerdas en qué consiste | experimenta una entidad biolégica a lo largo del tiempo, desde un

la  teoria evolucionista? | estado simple a otro més complejo. EI mérito de Darwin fue explicar,

Explica. ' de manera clara y con pruebas, como unas especies se originan a

= ;Crees que las especies
evolucionan? ¢ Por qué?

= ;Consideras  que  son
importantes los estudios en todavia hoy existen.
este campo? Comenta.

= ;Sabes quien fue Charles
Darwin? Comparte.

través de otfras anteriores, es lo que denomind descendencia con
modificacidn es decir (evolucidn), esto se puede ver en animales que
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Asi como no hay dos personas iquales, tampoco hay dos caracoles iguales o dos cebras iguales,
esto es posible porque los organismos presentan variabilidad genética.

1. Los cambios de los que habla el texto:
a) Pueden ser identificados como organismos
b) Sele puede relacionar con evolucién
¢) Sonmodificaciones malas
d) Se dan en seres inorgdnicos
e) Sonmuy buenos

2. El mérito de Darwin fue:
a) Contener las ideas mds precisas de la evolucién
b) Fomentar la revolucién genética
¢) Viajar por el mundo
d) El de explicar cémo unas especies derivan de otros
e) Comparar humanos con caracoles

3. La descendencia con modificacién es:
a) El cambio de descendencia
b) Lavariobilided genética
¢) Lallamada evolucidn orgdnica simple
d) Cambio de padres
e) Laevolucidn

4. Los organismos no pueden ser iguales porque:
a) Tiene padres distintos
b) Sus genes son iguales
¢) Poseen variabilidad genética
d) Sus drganos son reproductivos
e) Serian animales raros

TEXTO II

Un animal es un organismo vivo que procura su alimento "presa”
* ¢Recuerdas en qué consiste | comiéndose a otros organismos o a sus congéneres. Una planta elabora
lafotosintesis? Explica, su propio dlimento o nutriente a través del proceso conocido como la
= ;Crees que todos los | fotosintesis, mediante el cual la luz solar se utiliza para transformar
organismos deben producir su | sales y minerales en sustancias que nutran a esta planta, para realizar

alimento? ; Por qué? este proceso es indispensable el agua.

* ;Consideras que si el hombre
produce su alimento viviria Pero existen organismos que no siendo plantas generan su propio
mejor? Argumenta, alimento estos animales pertenecen al reino PROTISTA, los cuales son

seres unicelulares, por lo cual los onimales superiores son
pluricelulares.

1. El posible autor del texto es:
a) Un redactor
b) Un profesor
¢) Un bidlogo
d) Un veterinario
e) Unmédico de plantas
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2. Se puede asegurar segin el texto que:
a) Muchas plantas no producen alimentos
b) Los seres humanos somos unicelulares
¢) Losanimales comen solo plantas

d) Algunos animales se comen a sus congéneres
e) Las plantas abundan en el planeta

3. El proceso que realizan las plantas para generar alimento se llama,
a) Fotosintesis aplicada
b) Quimica vegetal
¢) Fotosintesis vegetal
d) Alimentacién preparada
e) Fotosintesis

4. El componente que no debe faltar para cumplir la fotosintesis es:

a) Magnesio i\
b) Clorito C 3
¢) Nutrientes

d) Agua ; .
e) Lluz )

5. A algunos animales se les llama PROTISTA porque:
a) No tienen capacidad de elaborar alimentos
b) No son plantas y comen como animales
¢) Producen alimento vegetal
d) No son plantas y producen alimentos
e) Son propensos a desnutrirse

6. Los animales superiores son:
a) Mds desarrollados
b) Grandesy autétrofos
¢) Seres pluricelulares
d) Organismos unicelulares
e) Son organismos protistas

TEXTO III
. Con respecto a la misica de nuestro pais se pueden decir muchas cosas
= ;Conoces & algin e f foe s s
2 como: esta musica es horrible, esta misica no estd a la moda, esta misica no
[t 7 MLt tiene ritmo, etc.. Sin embargo existen personas que le dan a la musica
peruana? Comparte 4 9° ke q

peruana el lugar que se merece, a pesar de que nuestros nifios, jovenes y
adultos no se hayan enterado de esta labor tan sacrificada, ya que ellos se
encuentran cegados e insensibles a causa de los ritmos fordneos que muchas
veces solo traen huachaferia y exhibicionismo vano, Cabe resaltar que
poseemos grandes representantes musicales en del Perti tales como el

= ;Crees que todes los
peruanos valoran nuestra
misica? ¢ Por qué?

= ;Consideras  importante

difundir la musica peruana? 3 i i ’
Argumenta. departamento de Ayacucho, identificada con su guitarra y ritmo

sentimental.. en su huayno mds conocido y difundido “adiés pueblo de
Ayacucho”, también tenemos a Arequipa y sus inconfundibles pampefias,
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Ancash tampoco se queda atrds poseyendo temas inmortales como: "mujer andina” y “rio Santa". Esperemos
que estos legados no se diluyan con el tiempo y cada vez haya mds gente que aprenda a interpretar esta
misica sin verglienzay con puro sentimiento a patria.

: 8

El autor del texto es:

a) Un locutor con apego a la musica internacional

b) Una persona identificada con las expresiones musicales del Peni
¢) Un intérprete fordneo

d) Un estudioso de las expresiones peruanas

e) Un sociélogo bailarin

Seglin el texto:

a) Existen jévenes fordneos en el pais

b) Existen personas cegadas por ritmos fordneos

¢) Los misicos sélo interpretan misica intemacional
d) El peruano quiere su miisica

e) Lamusica internacional es mejor

En el texto se menciona a tres departamentos y son:
a) Lima - Chile - Amazonas

b) Arequipa - Huancayo - Ancash
¢) Ancash - Arequipa - Ayacucho
d) Lima - Huancayo - Junin

e) Satipo - Ayacucho - Lima

Uno de los temas musicales del departamento de Ancash es:
a) Mi pueblo querido

b) Adiés tierra mia

¢) Céndor de Chavin

d) Mujer Andina

e) Bella Ancashina

Las pampefias son expresi musicales del departamento de:
a) Ancash.

b) Apurimac

¢) Ayacucho

d) Arequipa

e) Junin

Podemos deducir que el autor desea que:

a) Los peruanos extrafiemos la misica extran jera

b) Las pampefias se difundan por el Perd

¢) Los peruanos queramos y respetemos nuestra misica
d) Los jévenes canten las huachaferias fordneas

e) Ritmos fordneos destruyan nuestra misica
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TEXTO 1V
En los andes peruanos... un dia muy lejano un puma atrapé una gran
= ;Queé animales viven en los | llama, luego de hartarse con su presa, enterré sus restos para comerla
andes peruanos? | luego durante la cena. Un zorro que lo estaba acechando, ni bien le vio
Comparte. partir, descubre a la presa tapada, ddndose un opiparo desayuno con la

* ¢(Cual es la caracteristica | reserva del puma. Este, que regresa cuando el soldaba sus (ltimos
fundamental que distingue | fulgores, se pone rabioso al encontrarse con que habla desaparecido su

aun 20"?7 ¢Por que? comida, y se va en pos del ladrén.
* ¢Qué opinas acerca de los Caminé sin rumbo, dio con un zorro profundamente dormido. El bufén
refranes? Comenta. puma a fin de interrogarle por el hurtador, quiso despertarlo. Formé un

manojo de pajas, con el cual se puso a cosquillarle el hocico. El zorro en

la creencia de que se trataba de moscas, las ahuyentaba con el rabo, prorrumpiendo socarronamente:
iIFuera moscas que acabo de arrebatar su presa al pumal.

Entonces el puma logra descubrir al ladrén, cogiéndole por el cuello castigé su osadia,

estranguldndolo. Por eso amigos recordemos que: El jactancioso hablador por su boca se condena.

o O

Se deduce del texto que...

a) El zorro es el peor enemigo de los pumas por eso se buscaban para pelear
b) La presa era muy chica para el puma, debido a eso la enterré

¢) Siel puma no se hubiera apartado de su presa, jamds habria side hurtada
d) Las moscas ayudaron al puma a encontrar al ladrén

e) El zorro no quiso compartir su presa por eso la enterré

'T'éenicas de Comprension de Textos

El Subrayado

El subrayar tiene la finalidad de resaltar |as ideas principales, fundamentales o primarias del texto. El

objetivo de trazar una raya por debajo de las ideas principales, es el de destocar o resalfar lo mds
importante del texto, capitulo o unidad que estd leyendo, para facilitarle su estudio (Casillas, 2005).

Tipos de subrayado

a)

b)

c)

Subrayado lineal. Consiste en trazar distintas modalidades de lineas: recta, doble, discontinug,
ondulada... por debajo de las palabras o realizando recuadros, flechas, corchetes, etc., que destaquen las
ideas principales, las secundarias, los detalles de interés, etc, conforme a su jerarquizacién e
importancia.

Subrayado lateral. Es una variedad del subrayado lineal que consiste en demarcar con una raya vertical
a ambos lados de un pdrrafo entero o de varias lineas consecutivas del mismo, porgue le interesa
resaltar todo el conjunto, sin necesidad de trazar varias rayas por debajo de cada linea: una definicién,
el enunciado de un principio, una norma legal, etc.

Subrayado estructural. Este tipo de subrayado es simultdneo al lineal y consiste en destacar |a
estructura o la organizacién interna que tiene el texto. Se suele hacer en el margen izquierdo del texto
y para ello se suelen utilizar letras, nimeros, flechas, palabras clave, etc. Exige una gran capacided de
sintesis para conseguir poner un titulo a cada pdrrafo como expresién, en las mismas palabras posibles,

72



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA &
ESCUELA DE POST GRADO

del contenido principal del mismo. El subrayado estructural servird de base para el esquema; es el
"armazén” o la estructura interna del tema.

d) Subrayado de realce. El subrayado de realce se realiza a la vez que los otros y sirve para destacar
dudas, aclaraciones, puntos de interés, llamadas de atencién, etc., mediante las distintas sefializaciones,
seqiin el cédigo personal de: palabras, interrogaciones, paréntesis, asteriscos, flechas, signos, etc.,
situadas al margen derecho del texto. (Zamora, 2014).

¢Cuéndo subrayar?

El trabajo de subrayado y de anotaciones de un texto no estd separade de la lectura, sino que se
desarralla simulténeamente; en efecto, el mejor momento para subrayar o tomar apuntes sigue de inmediato
a la comprensién del texto. Una vez comprendido lo que se leyé resulta fdcil aislar las frases del texto que
mejor sinteticen y subrayarlas o transcribirlas en forma de apuntes (Zamora, 2014).

¢Cuénto subrayar?

El subrayar es (til cuando selecciona una cantided reducida de informacién del texto. Algunos han
intentado establecer una cantidad ideal de subrayado en un tercio o un cuarto de texto, es evidente que el
tipo de texto, el objetivo de la lectura y la cantided de informacién nueva para cada lector determinan en
parte la modalidad del subrayado (Zamora, 2014).

¢Qué subrayar?

Se aconseja que para empezar a subrayar es necesario tener en cuenta las unidades de lectura. Una vez
localizado las unidades de lectura, resulta mds fdcil decidir qué subrayar.

= Enunidades por enumeracidn o por secuencia, se subraya la proposicién que caracteriza al objeto, hecho
o idea referido a cada elemento de |a secuencia; |os elementos de |a secuencia, ademds, se enumeran.

=  En una unidad por confrontacién/contraste se subraya los objetos confrontedos y las categorias de
confrontacién.

=  Enunaidea desarrollada por ampliacidn de un concepto se subraya el concepto principal y algunos de sus
ejemplos.

= En una unidad desarrollada por enunciacién/resolucion de un problema se subraya el texto suficiente
para describir ambes componentes.

=  En una unidad desarrollada por causa/efecto resulta oportuno subrayar ambos componentes (Zamora,
2014).

<Cémo subrayar?

Puede resultar Gtil usar diversos colores para subdividir el texto. Por ejemplo, el azul para las
afirmaciones o las conclusiones; el rojo para los ejemplos; el verde para las ideas principales y el marrén para
los elementos estructurales del texto.

El uso de colores diferentes; sin embargo, no es aconsejable por lo general, ya que puede quitar
concentracién e impulsar a subrayar demasiado (Zamora, 2014).

Ventajas del subrayado: =5

@ Desarrolla su comprension lectora

% Facilita la concertacidn. Ayuda a concentrase en lo mds importante
= Fijasuatencién en las ideas mds importantes

@ Economiza el tiempo en la lectura

@ Incrementa su sentido critico

73



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA &
ESCUELA DE POST GRADO

@ Desarrolla su capacidad de andlisis
% Facilita la elaboracidn de esquemas, resiimenes o ensayes
= Ayuda a entender, retener y aprender con mds facilidad lo leido en el texto (Casillas, 2005).

Subrayar las ideas principales de los libros de texto le permitird desarrollar con mayor eficiencia y
rapidez sus ensayos o resiimenes, asi que es muy importante que aprenda a subrayar (Casillas, 2005).

8. Recomendaciones para subrayar libros de textos:

No subraye a la primera lectura, hdgalo una vez que haya entendido lo que leys.

Una vez que subraye preglntese que sabe del tema

No lea por leer, leay comprenda.

Después de leer y subrayar ponga aprueba su memeria.

Profundice y cuestione lo que subraye.

Subraye solo la idea principal.

No subraye oraciones completas, solamente |as ideas mds importantes.

Suprima la lectura de lo innecesario, localice solo los puntos importantes.

Tenga a la mano un diccionario para que consulte las palabras que no comprenda.
Cuando realice su lecturay al ir subrayando adopte una actitud critica y reflexione.
No lea por leer, recuerde que lo que estd estudiando le servird en un futuro.

La cantidad de texto a subrayar dependerd de |a importancia del tema.

No subraye solo por subrayar. Recuerde que lo subrayado debe tener sentido.
Subraye suavemente y utilice |dpiz para que pueda corregir en caso que sea necesario (Casillas, 2005).

§$9999999%89999986935%

En sus primeras lecturas lea primero y después subraye. Con el tiempo podrd subrayar en la medida que va
leyendo. Puede subrayar de forma horizontal o vertical. Puede realizar anotaciones en el espacio del margen
del texto. Para entender mejor |a leccidn, anote en los mérgenes, subtitulos en las partes que ha subrayado
para darle estructura (Casillas, 2005).

9. El resumen

El resumen requiere de una concrecidn, de una forma escrita y de un sistema de relaciones que en general
no se desprende directamente de la identificacién o construccién de las ideas principales. Elaborar un
resumen supone una forma muy especial de escribir un texto (Solé, 2004).

Solé (2004) cita a Van Dijk (1983) quien establece cuatro reglas que los lectores utilizamos cuando
intentamos resumir el contenido de un texto: omitir, seleccionar, generalizar y construir o integrar.

Mediante las reglas de omisién y de seleccién se suprime informacidn, pero de distinta manera. Omitimos
aquella informacidn que para los propdsitos de nuestra lectura podemos considerar que es secundaria o poco
relevante para la interpretacién global del texto. Sin embargo, cuando seleccionamos, suprimimos
informacion, porque resulta obvia, porque es, de algin modo, redundante y, por ende, innecesaria (Solé,
2004).

Las otras dos reglas, generalizacidn y construccidn o integracién permiten sustituir informacion presente
en el texto para que quede integrada de manera mds reducida en el resumen. Mediante la regla de
generalizacién se abstrae de un conjunto de conceptos uno de nivel superior capaz de englobarlos. Cuando
construimos o integramos, elaboramos una nueva informacién que sustituye a la anterior, con la particularidad
de que dicha informacién no suele estar en el texto. A partir de la existente, deducimos razonablemente algo
mds global que integra a aquella (Solé, 2004).

Resumir un texto requiere poder tratar la informacidn que contiene de manera que pueda admitirse la que
es poco importante o redundante, y que puedan sustituirse conjuntos de conceptos y proposiciones por otros
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que los engloben o integren. Requiere, ademds, que el resumen mantenga lazos especiales con el texto del que
ha sido creado, es decir, debe conservar el significado genuino del texto del que procede (Solé, 2004).

Estrategias

Sin lugar a dudas, resumir es una de |as actividades mds comple jas y mds dificiles de |levar a |a prdctica...
concita en si misma un sinfin de estrategios y de habilidades. La actividad de resumir implica un doble
proceso, uno de naturaleza cognitivo y otro lingistico. Exige, por un lado, comprender el texto, lo que implica
identificar la informacién relevante y, por tanto, aplicar las reglas: supresion, seleccion, integracion y
elaboracion. (Morenc, 2010)

Resumir no es cuestion Unicamente de comprender el texto.. resumir un texto desde el lada lingiistico
implica una serie de actividades.., Por ejemplo, si un alumno tiene que resumir un texto narrativo de cierta
complejided literaria, se verd obligedo a realizar tareas muy arduas de transformacién, como lo es entender
bien la diferencia entre tiempo de la historia y tiempo del relato, suprimir estilos indirectos, cambiar puntos
de vista, distanciarse del contenido, entre otras. Eso, por el lado de |a comprensién del texta (Moreno,
2010).

Afiddase a ello las exigencias derivadas desde la perspectiva del resumen propiamente dicho: utilizacién
de un léxico y vocabulario mds general, nominalizar, establecer frases temdticas, realizar supresiones,
efcétera.. Las operaciones cognitivas y lingliisticas que subyacen en la tarea de resumir tienen mucha
dificultad (Moreno, 2010).

Las reglas a las que hacemos referencia, y siguiendo las orientaciones de Van Dikj, consisten bdsicamente
en omitir, sustituir y generalizar.. Si nos detenemos en ellas, lo primero que percibimos es que las tres
reglas exigen del lector una serie de requisitos que, en muchos casos, no podrd satisfacer. ¢Cémo saber que
en un texto hay un material que es innecesario y que se puede eliminar? ¢Cémo seleccionar un enunciado como
idea principal, cuando ésa no aparece explicita? (Moreno, 2010).

= Estrategia de anulacién o de supresién

Implica dos procesos: seleccionar aquello que se considera irrelevante y, por tanto, omitirlo. Unos
procesos que no son nada fdciles de llevar a cabo, ya que suponen distinguir lo irrelevante de lo
importante, matiz que no todos los alumnos cultivan con éxito. De acuerdo con esta regla habrd que
suprimir toda aquella informacién que se considera no necesaria para el significado global del texto. Por
tanto, habrd que tacharla (Moreno, 2010).

Pero, como decimos, la tarea de suprimir implica necesariamente seleccionar. Ademds, como
consecuencia de |a supresidn, nos toparemos con palabras y frases que por su importancia significativa
quedardn en el resumen tal como figuran originalmente en el texto o con alguna leve variacién (cambios de
forma verbal, supresién o cambio de algunas preposiciones) (Moreno, 2010).

# Estrategias de sustitucién

Esta estrategia también implica doble proceso: generalizar y construir. Y, como en el caso anterior,
las posibilidades de éxito del alumnado, a la hora de ponerlas en préctica, dejan mucho que desear. Porque
ninguna de las dos son fdciles de ejecutar. Al redlizar la lectura de cada uno de los pérrafos, nos
plantearemos la pesibilidad de agrupar varios de los conceptos o afirmaciones del texto y sustituirlos por
alguna expresién mds breve (Moreno, 2010).

Se trata de un procedimiento que consiste en construir un enunciado que sea una suma de varias
formulaciones presentes en el texto. En definitiva, las cuatro variantes que se han sugerido, siguiendo las
reglas de Van Dijk, -omitir y seleccionar, generalizar y construir- se pueden reducir a dos pasos
metodolégicos: a) La primera estrategia consiste en suprimir y/o seleccionar. b) La segunda consiste en
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sintetizar y decir con nuestras propias palabras afirmaciones similares a las que encontramos en el texto
(Moreno, 2010).

Recordemos que otro sistema que suele emplearse para resumir textos narrativos y expositivos
consiste en extraer primerc la estructura de los mismos. Para ello, primero es necesario saber qué es una
estructura. Una definicién sencilla de la misma nos la presenta como la organizacién o disposicién de los
principales elementos de un texto. Por tanto, consta de varias partes o apartados, en el que se presentan
de forma ordenada las ideos, aspectos o pasos necesarios para explicar un asunto. (Moreno, 2010).

Ejemplo 1:

5 |

[=] =] |

EIEJ

Lee el siguiente texto en el que se han enumerado los pdrrafos para mejor comprension

Los videojuegos son una forma de entretenimiento muy popular entre los nifios, adolescentes, jovenes e incluso adultos.
Sin embargo, le falta de control sobre esta actividad ha hecho que los jugadores habituales empiecen a mostrar algunas
actitudes que pueden llegar a convertirse en adiccion.

La adiccion se da cuando una persona necesita un estimulo concreto para logar una sensacion de bienestar y, por lo
tanto, supone una dependencia mental y fisica frente a ese estimulo.

En este caso, la adiccion a los videojuegos {consolas, celulares, tablets o computadoras) significa una fuerte dependencia
que se caracteriza por ser una actividad que ocupa demasiado tiempo y atencién en quienes la realizan y se continda
practicando a pesar de conllevar consecuencias negativas.

Es importante destacar que los videojuegos en si mismos no suponen una amenaza, puesto que todo dependera del use
y control que se ejerza sobre ellos. Por eso, |a adiccion no se centra en el propio videojuego, sino en la forma
descontrolada y abusiva con que se practica. Asimismo, el contenido que puedan tener estos videojuegos también es
importante, ya que en muchas ocasiones se trata de contenido violento que influye mucho en las conductas propias y en
las relaciones familiares.

Al analizar el texto se considera que algunas partes de é| se pueden suprimir sin afectar el
desarrollo del tema. Por eso, se procede a tacharlo. Como se puede apreciar, este ejercicio permite
destacar o esencial del contenido.

La adiccion se-da osif H RIG-pAra-aGAHIa-SRasacionda-banest
tanto. supone una dependencm mentaly ﬁsma#eate—a—ese—esmmle

Ea—-este—ease la adICCIbn a los wdeOJuegos 35 3 is retasoras) s-ghifica- upa-fuerte

8 AZ2PETS SNREER T ocupa demasnado t;empo y atencion en-quienes-la-realizan
yse commua pracﬂcando aposa—de conﬂevar consecuencias negativas.

Luego de aplicar |a primera regla de supresién, queda lo siguiente:

La adiccion supone una dependencia mental y fisica. La adiccion a los videojuegos ocupa
demasiado tiempo y atencién, y se continia practicando a pesar de conllevar consecuencias
negativas.
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Ahora veamos el siguiente esquema:

~
TEMA [ La adiccion a los videojuegos
Uos La adiccion a Se continia
videojuegos La adiccion los videojuegos practicando a
R supone una ocupa pesar de
PROY dependencia demasiado conllevar
convertirse en . s ‘
e mental y fisica. tiempo y consecuencias
una adiccion. 5 3
atencion. negativas
J

IDEA PRINCIPAL: La adiccion a los videojuegos produce dependencia y conlleva consecuencias
negativas

Como se puede apreciar, |la idea principal ha sido elabora a partir de cuatro ideas. Para ello se ha
empleado la segunda estrategia, conocida como regla de generalizacién.

Finalmente, se ha reemplazado un conjunto de proposiciones por una mds general que no se
encuentra explicitaen el texto, pero se puede derivar como una conclusién légica o consecuencia de
todas ellas. Este tercer procedimiento se denomina regla de construccién.

IDEA PRINCIPAL: La adiccion a los videojuegos produce dependencia y conlieva
consecuencias negativas

La construccién de resimenes es un ejercicio que tiene la virtud de entrenar al estudiante en las
capacidades de abstraccion y construccion de enunciados. Asi pues, en lo fundamental, presupone discriminar
el tema fundamental de entre un conjunto de temas, ya sea al nivel de un pdrrafo o de un texto mds complejo,
Yy, a su vez, exige del alumno ensayar construcciones verbales que se ajusten a la idea principal del texto o
pdrrafo trabajado.
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2

Ejemplo 2:

1|

[-]

(-] [

La obesidad se-ha-eenﬁguﬁde-eeme uno de los pnnc:pales problemas de salud publica en la-+rayeria-de
. 3, SE-EHpletOR -t O DR ey

Lee palses desarrollados e-heeh

Astualmente hay mas de 250 millones de obesos en el mundo quesuperaraﬂeeé@@-muene&eﬂé-anes
segun la Orgamzamon Mundlal de Ia Salud A =

En Espafia, los<#time k=
anRes—Hoy; mas de la mltad de la poblac|on adulta espanela en—eaﬂefetean&#d&la&pefsena&e&m%
y—SO-anee—hene exceso de peso 506

Las tasas de obesidad mas elevadas del-pais-se dan en Andaluma 42—1—6%)—)'—99 Cananas (—1-8-2-/9)—
segwdasdeValenma (-1-5«5%” Pais Vasco s = e >

El—a%-de—les nifios obesos seran adultos obesos si no camblan sus habltos allmentanos y aumenta la
acuwdadﬁswa seguA—ta—Sesiedad—Espansle—de—Endestneioga—y—Muires Slos—RHiEROE—eXDOHSE

Blanco y Negro, 18-V-2001

TEMA La obesidad
(.. o
( Las tasas de A Nifios _o,heso;s-\
La obesidad Hay mas de obesidad mas seran adultos
uno de los 250 millones HEne elevadas se dissceiite
principales de obesos en Aot dan en eunbm
problemas de el mundo, Seblion Ddeig e T
sallud piblica segin la aditalehn Canarias, alimentarios y
en paises Oraganizacion Valencia y ‘aumentan la
g exceso de L
desarrollados Mundial de la 4t Pisco Vasco actividad
fisica
\ ) Salud =/ - i )

IDEA PRINCIPAL: La obesidad en paises desarrollados se incrementa si no cambian los habitos
alimentarios y se aumenta la actividad fisica.
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Ejemplo 3:

Todo estaba listo para la gran fiesta de quince afios. La lista de invitados era numerosa y pretendia que todos se
quedaran hablando por mucho tiempo del magnifico acontecimiento. La eleccion de todos los detalles, desde el
més pequefio hasta el mas grande, habia sido delegada a los mejores organizadores de eventos. Sin embargo,
algo paso el mismo sabado, diez horas antes del fieston: todo el mundo vio por television como el padre de la
quinceafiera salia detenido y enmamocado de su casa, acusado de ser el lider de un poderoso cartel de

TEMA Una fiesta frustrada
- Todos vieron R
Todo estaba La lista de La eleccion de por TV como.
listo para el invitados era los detalles era detenian al
quinceafiero numerosa la mejor padre de la
chica

l

IDEA PRINCIPAL: La fiesta de quince afios de una joven se cancelo por el apresamiento de su padre

TALLER 06

TEXTO I

Todavia en el siglo pasado se crefa saber con exactitud cudndo habia comenzado la historia alemana: en el
afio 9 después de Cristo. En aquel afio, Arminio, principe de la tribu germdnica de los queruscos, derrotd, en la
Selva de Teutoburgo, a tres legiones romanas. Arminio, de quien poco o nada se sabe, era considerade como el
primer héroe nacional alemdn. Durante los afios 1838 hasta 1875 se levantd en su honor un enorme monumento
cerca de Detmold.

Hoy las cosas ya no parecen tan sencillas. La génesis del pueblo alemédn es un proceso que duré varios
siglos. La palabra deutsch (alemdn), que aparece por primera vez en el siglo VIII, designaba, en un primer
momento, tan sélo el idioma que se hablaba en la parte oriental del Imperio Franco. Este imperio, que
alcanzara su méximo esplendor bajo Carlomagno, abarcaba pueblos que, en parte, hablaban dialectos
germdnicos y, en parte, romdnicos. Tras la muerte de Carlomagno en 814, el imperio no tarda en dividirse.
Como consecuencia de particiones de herencia, surgieron dos imperios, uno en el este y ofro en el oeste. Sus
limites coincidian aproximadamente con la division entre el idioma alemdn y el francés. Lentamente fue
desarrolldndose en los habitantes del Imperio Oriental el sentimiento de pertenecer a una misma comunidad.
La designacidn ‘alemdn’ comenzé a ser aplicada no sélo al idioma sino también a las personas que |o hablaban y,
finalmente, al territorio que habitaban: Deutschland (pais de los alemanes).
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La frontera occidental alemana fue fijada en una época relativamente temprana y permanecié estable. En
cambio, la frontera oriental estuvo durante siglos sujeta a fluctuaciones. Cerca del afo 900, estaba fijada
por los rios Elba y Saale. En los siglos subsiguientes se establecieron colonias alemanas en territorios del
este. Este movimiento se detuvo solamente a mediados del siglo XIV. El limite entre pueblos germanos y
eslavos que entonces se estableciera se mantuvo hasta la Sequnda Guerra Mundial.

RESUMEN:

TEXTO II

Un requisito bdsico e imprescindible para entablar cualquier relacién afectiva estrecha es el dedicar a la
otra persona una determinada cantidad de tiempo. El conocimiento mutuo y el surgimiento de la comprensién
y el carifio entre padre e hijo se van formando dia a dia. El nifio necesita ver al padre porque a partir de tal
contemplacién se va a iniciar un largo proceso que recibe el nombre de identificacién. Con este término nos
referimos al deseo del nifio/nifia de ser "como es el padre" y que serd la base para otras identificaciones con
figuras adultas del entorno familiar, social y escolar. E| pequefio llega a este deseo a través de unos pasos
previos, entre los que destacan los de "observacién de", esto requiere tiempo, poder contemplar al padre, ver
cémo actiia, qué hace, como lo hace. Desde ahi, el pequefic pasard a “imitar a", inicialmente solo como una
simple y rutinaria repeticién de gestos y actuaciones, que acabardn posibilitando el nacimiento de la
verdadera identificacién: "quiero ser como mi padre". Para que se pueda cumplir este proceso, es
imprescindible que el progenitor esté en casa y dedique una buena parte de su tiempo a los hijos.

Es un hecho que muchos padres, debido a sus ocupaciones profesionales, disponen de muy poco tiempo
para estar con sus hijos. A veces se sienten agobiados onte la sensacién de no poder corresponder
adecuadamente a las necesidades de sus vdstagos. La solucién a esta dificultad real del mundo moderno estd
en dedicar al nifio una parte limitada, pero intensa, de nuestro tiempo. No se trata, por tanto, de cantidad,
sino de la calidad que han de tener los ratos esporddicos que se le dedican. La relacién paterno-filial exige
una disposicién, por parte del padre, abierta y atenta a las necesidades e inquietudes del hijo para que este
pueda estar sequro de que sus pequerias cosas (el colegio, sus amigos, la pelicula de la televisidn, sus juguetes)
son compartidas por su progenitor.

RESUMEN:
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TEXTO III

Lo interesante de Qjos bonitos, cuadros feos es que Vargas Llosa conoce muy bien el tema de la critica
en el Perti y demuestra saber bien cudles son sus defectos: la arbitrariedad, el mal guste y la negligencia.

Arbitrariedad porque nunca se dice cudles son las reglas del juego, el sistema segiin el cual se califica o
descalifica una obra, y en poco menos de media carilla alzan dioses y pretenden destruir vocaciones con una
sarta de adjetivos vacios, sin sentido y tan absurdos que, para alguien licido, lo insulta tanto el agravio como
la alabanza. Mal gusto porque, como alude el titulo de la obra, el critico siente una necesidad toxicomaniaca
no salo de criticar sino de ofender al autor que no se cifie a su modelo. Una frasecita ingeniosa, un chistecito,
basta para descalificar una obra que, incluso fallida, ha costado riesgo y esfuerzo. La critica nacional, y es
lamentable decirlo, no solo es carente de virtud, sinc que es carente de dignidad.

Y, por dltimo, la negligencia. Los criticos escriben sus comentarios subjetivos sin darle posibilidad a
lector de esa critica a que juzgue si es vdlida o no porque los elementos criticades, y los instrumentos usados
para hacerla, no estdn presentes. Esa negligencia de atreverse a juzgar sin tener el rigor necesario se
evidencia cuando se descubre que los criticos que, muchas veces, foman para si la facultad de ser aguafiestas
y decir que estd mal lo que todos dicen que estd bien y creen por eso que son "objetivos" jamds se preguntan
"¢y si me estoy equivocando?" antes de dar su opinién. Si lo hiciesen, serian mds cuidadosos y menos
categoricos.

RESUMEN:

La publicidad es un servicio piblico que informa y orienta al consumidor
y sirve para democratizar el consumo, al hacer posible la utilizacién popular
y masiva de una variada gama de productos, cuyo conocimiento y uso, de no
mediar esa difusién masiva, quedarian reducidos a un circulo privilegiado de
personas. Desde esta perspectiva, la publicidad no solo encarece, sino que
abarata los productos, ya que el incremento de ventas derivado de ella
permite la produccién en serie de grandes cantidades de un mismo objeto,
con la consiguiente y beneficiosa reduccién de costos.

Asimismo, la publicided es el soporte econdmico -el salvavidas- de muchos medies de comunicacién. Y ello
porque |os costos de cualquier medio de comunicacién son de tal nivel, que sus productos deberian venderse a
un precio tan alto que, hoy por hoy, supondria una baja importantisima en sus compradores o usuarios. En este
sentido, una de las soluciones halladas ha consistido en la insercién de publicidad, que si es abundante
permite cubrir costos y obtener beneficios. En razén de esto, la supresién de la publicidad conllevaria un
freno a la popularizacidén de |a cultura, lo que supondria fomentar la persistencia de las desigualdades
sociales. En este sentido la publicidod serfa en el peor de los casos, un mal menor. Tanto mds, cuando apenas
existen soluciones de recambio, como no sea la subvencidn privada - con lo que implica la manipulacién por el
grupo de presién correspondiente - o estatal, con financiacién, por consiguiente extraida de los fondos
publicos.
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RESUMEN:

TEXTO V

Los mensajes "invasores" resultan tanto de la investigacidn como de la
creatividad; |a investigacién determina, bdsicamente, los teclas que se
deben tocar; la creatividad orienta sobre el cémo. Ambos componentes,
investigacién y creatividad, son necesarios, pero cada uno de ellos es
insuficiente para generar un buen anuncio publicitario.

El tema de la creatividad es posiblemente el mds dificil de explicar;
sencillamente, porque para generar ideas no existen férmulas, aunque sf
condicionantes. Veamos un caso. -

La historia sucedié mds o menos asi: la National Rifle Association, de los Estados Unidos, luchaba por
conseguir la aprobacién de una ley que permitiera la libre compra de armas por parte de cualquier ciudadano
del pais. Para ello orquesté una gran campafia publicitaria - financiada, ¢émo no, por los fabricantes -
reivindicando el derecho de todo buen norteamericano a defender su hogar.

Argumentos y mds argumentos se sumaban en un intento de presionar desde los medios de comunicacidn
de masas para sensibilizar a la opinidn plblica y a sus representantes.

Frente a |los defensores de “rifle - libre" otras personas pensaban que esa licencia - para matar - podria
convertir al pais en un filme vivo del viejo Oeste. Pero esas personas carecien de apoyo econdmico y sus
escasos recursos alcanzaban solo a editar un cartel en blanco y negro. Pidieron a Steve Bryan crearlo y
realizarlo, indicdndole los numerosos argumentos que respaldaban su postura. Este creative publicitario sabia
que todos esos argumentos, aunque convincentes, nada podrian contra el despliegue de recursos y medios con
que contaba la otra postura. Habla que buscar, pues, una razén Unica, fuerte, estremecedora, que aunara en
una sola imagen y en pocas palabras el contenido y la fuerza de tantos y tantos argumentos. Finalmente dio
con la idea y, con Carmine Macedonia como fotdgrafa, disefé el cartel que le habian solicitado. Este,
efectivamente, fue como un tiro: "De acuerdo, Asociacién Nacional del Rifle: Ahora mirenlo desde nuestro
punto de vista". La imagen de un revélver en posicién de apuntar y once palabras fueron suficientes para
desbaratar todo un complicado montaje publicitario. ¢Qué habia sucedido? Sencillamente que Steve Bryan
supo llegar mejor a la gente, logrando persuadir; habia sido, en suma, mds creativo en la comunicacion.

RESUMEN:

82



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POST GRADO

E| descubrimiento de Africa negra por los europeos y especialmente, de las
grandes manadas de elefantes que viven alli dio origen a muchos rumores como
el siguiente: cuando un elefante siente que la muerte estd cercana, se retira a
un |ugar secreto para terminar sus dias entre |os restos de sus congéneres ya
muertos. Estos cementerios estarian llenos de marfil.

Uno de los primeros viajeros que menciond la existencia de un lugar
semejante fue el célebre explorador escocés David Livingstone (1813 - 1893).
Como misionero protestante, recorre incansablemente el continente y a él se
deben numerosos estudios sobre las curiosidades geogrdficas africanas, como el famoso cementerio de
elefantes. Sus relatos contribuyeron a crear una leyenda tras la que generaciones de aventureros se lanzaron
a la caza durante un periodo que abarcd hasta los primeros decenios del siglo veinte.

RESUMEN:

TEXTO VII

Matrix es un producto comercial 100% norteamericano hecho para ganar
dinero. La férmula es sencilla: se contrata a un actor taquillero, se juntan unes
efectos especiales magnificos (lo mejor de la pelicula.. mds bien lo tnico bueno) y
una camparia de marketing impresionante, todo esto con un guion mediocre y unas
interpretaciones apenas aceptables hacen que el balance de esta pelicula sea
negativo.

Una historia manida, mil veces tratada desde mil dngulos distintos se nos
vende como novedosa y especial, cuando en realidad el guion toma prestado de
todas partes para llegar a una nada, eso sf, bastante vistosa. Digamos que suple la
carencia imaginativa con golpes de efecto (especial, ldgicamente). Un capitulo
aparte merece el final de la pelicula. Creo que es el peor final que se ha visto en afios... dPor- qué tenian que
malograr|a ain mds? E| guion ya era bastante |astimoso.

En resumen. Si Matrix fuese un auto, tendria la apariencia de un Mercedes, con motor microscépico.. le
entra por los ojos a la mayoria, pero si realmente el espectador busca un fondo en su significado, no lo
encontrard.

RESUMEN:
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TEXTO VIII

Quienes hacemos teatro en el Pert hemos sido siempre invisibles. El Estade, a
diferencia de otros en los que se subvenciona a los artistas, ni siquiera nos habfa
mirado. Ahora, para nuestro desconcierto, nos pone los ojos encima, pero para
cobrarnos el dinero que nunca nos dio. Para deducir impuestos de una taquilla que,
la mayoria de las veces alcanza con las justas para recuperar lo invertido. Nunca
hemos generado las ganancias de las corridas de toros o los conciertos de
Shakira. Tampoco lo hemos necesitado para seguir trabajondo. Somos jévenes
actores, dramaturges, directores, técnicos y productores de teatro que
decidimos hacer cultura y arte en nuestro pais, a pesar de la falta de piblico y
dinero. Siempre nos reimos de los desinformados que proclaman que "el teatro en

el Perd ha muerto”.

Quizds ahora puedan decirlo con razén. Pero no serd porque se nos haya acabado las ideas ni porque el
plblico dejé de interesarse en lo queremos decirle. Serd porque tenemos un Ministro que, evidentemente,
nunca ha pisado una sala de teatro.

RESUMEN:
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SESION DE APRENDIZAJE

unicaci A-B- c D
— B‘bnesFunMdez Dumsw uudo:oa-os-te Tlrllino: 09-09-16

Visible

mhmwmmdmmmwmm:mawmy
experiencia.

Reflexiona sobre la Explica la intencion del autor en el uso
y de los recursos textuales a partir de su El Texto

escritos contexto de los textos  conocimiento y experiencia.

- wzmmum.Mmmmmdem
acerca del texto y su estructura, luego comentan en forma oral para

socializar ideas. Oral
s Propésito y organizacion 10
INICIO = Descubren el propésito de la sesion a través del didlogo participativo minutos
T en forma oral. "
Motivacion anolaciones

< Participan en equipos de frabajo destacando la importancia de conocer
hm#MWMmemm :

[y
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v Investiga el significado de palabras de dificil comprension contenidas en las lecturas del Modulo de Comprension
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SESION DE APRENDIZAJE

Tercer A-B-C-D 3-4-5

Briones Femandez , Dolores Maribel Inicio: 16-09~16  Término: 30~ 0916

GG = Organizadss o cquipos d b elzanlchra ndhiusl o toxs
. escritos planteados en sus Modulos de Comprension Lectora, luego Oral
B i ma\mw para socializar ideas.
- m‘ . ; - -
@ Descubren el propésito de la sesion a través del didlogo participativo
en forma oral.
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Motivacién Cuademo de 10

< Participan en equipos de mmnﬁmmm anotaciones  minutos
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«
.

SESION DE APRENDIZAJE

Reconoce la silueta o estructura extema y ummmmdmwdam
Deduce el propdsito de un texlo de estructura complefa y profundidad tematica IA%N

=Y, ;&-L  Organizadas en equipos de trabajo participan en lluvia de ideas sobre
© los tipos de texio que conocen, luego comentan en forma oral para  Oral

INICIO '.Duazmdpmpmmhnﬁnamumm Cuademo r“ i‘°|
en forma oral. c

Motivacion
@ Participan en equipos de trabajo destacando la importancia de
identificar los tipos de texto, luego emiten su opinion en forma oral.
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SESION DE APRENDIZAJE

ommmnmammmmmmm
escritos planteados en sus Modulos de Comprension Lectora, luego Oral
T comentan en forma oral para socializar ideas,

,. Cuademo de 10
W_._ mum clpmpddbdnlaudbnumwdwogopum notacione: i

" Motivacion
o Participan en equipos de trabajo destacando la importancia de
identificar los tipos de texto, luego emiten su opinion en forma oral.

-
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Saberes previos

- m ”Wﬂ ymmws

s

¥ Investiga el significado de palabras de dificil comprension.




(s | UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
¢ ESCUELA DE POST GRADO

SESION DE APRENDIZAJE

Reconocs la suet o esinctua exfema  as caracleristicas de diversos pos de fexos.
Deduce el proposito de un texto de estructura complefa y profundidad temética

(INICIO = Descubren ol popdsio de a sesén a raves deldilogo partcpatio  Cuademode - _ 10
equipos
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m Briones Fernandez , Dolores Maribel Inicio: 22-03-17  Término: 24-03-17

mmm«wammmummamabsm
textuales a partir de su conocimiento y experiencia

Explica los iveles de comprension de

ecu lectura y [a intencion del autor en el uso
Comprende textos informacion dedelosmmhmdsapaﬂrdesu Niveles de comprension de
escritos escritos participando responsahla y
disciplinadamente.

= Organizadas en equipos de trabajo participan en un dialogo interactivo
sobre los niveles de comprension de lectura, luego comentan en forma Oral

INICIO oral para socializar ideas. 10
Shriny omi Cuaderno de
- Descubren el proposito de la sesién a fravés del diloge parficipativo
en forma oral. anotaciones
Motivacion

< Participan en equipos de frabajo destacando la importancia de
identificar los niveles de comprension de lectura, luego emiten su
opinion en forma oral.
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v Investiga el significado de palabras de dificil comprension.
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L

w _;h'. »77,'..' ., .4.. L s ‘ i .». v
-B-C- D 17-18-19 6

m BnonesFemaldez Dolores Maribel Inicio: 28-03-17  Término: 21-04-17

mmmmmma&mnsbnmmy Iasiduasdemhm
con estructura compleja

Visible Reconstruye la secuencia de un texto con estructura compleja y vocabulario variado y especializado

las ideas de un fexto con estructura
compleja, cumpliendo con las tareas
asignadas. Niveles de comprension de
Reconstruye la secuencia de un texto

con estructura compleja y vocabulario

variado y especializado.

s T
Problematizacion
#  Organizadas en equipos de trabajo realizan lectura individual de textos

escritos planteados en sus Modulos de Comprension Lectora, luego Oral 10
comentan en forma oral para socializar ideas. minutos

Propésito y organizacion
@ Descubren el propsito de la sesion a través del didlogo participativo
en forma oral.






| UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
¢ ESCUELA DE POST GRADO

SESION DE APRENDIZAJE

Emlbal&MdebcﬁnthnddmmdmdebsmMam
de su conocimiento y experiencia

 Explica las estrategias de lectura y la
intencion del autor en el uso de los
Reflexiona sobre la recursos textuales a partir de su
textos
Comprende ” y sy de
contexto de los textos ummsﬂawymosnn

escritos durante la paricipacion de sus
compafieras.
fr"‘j——,-‘i*— e T R R A e e T v—,4
Pmblunlludon

@ Organizadas en equipos de trabajo resuelven preguntas relacionadas
con la forma en la que realizan la lectura de textos escritos, luego
comentan en forma oral para socializar ideas.
10
INICIO  propasito y organizacion Oral minutos
#  Descubren el proposito de la sesion a través del dialogo participativo
en forma oral.

Motivacion

@  Participan en equipos de trabajo para determinar los criterios que se
debe tener en cuenta antes, durante y después de la lectura, luego
emiten su opinion en forma oral.
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Comunicacion Cuarto A-B-C-D " 20-22-23 6
DOCENTE Briones Fernndez , Dolores Maribel Inicio: 040517  Término: 19— 0517

P > . 3 »

vl : 3 .
v S e S ‘ Sopsiimm

Formula sobre el contenido a parti de los diversos indicios que e ofrece el texto y las
estrategias de lectura

Visible Deduce el tema central, los subtemas, la idea principal, la tesis y las conclusiones en textos de
estructura compleja y con diversidad temética

esatos forma, contenido y ; ' Estrategias de lectura
contexto de los textos  Deduce el tema central, los subtemas,
escritos la idea principal, la tesis y las
omdtqiommn:qnsdam

@ Organizadas en equipos de trabajo realizan lectura individual de textos
escritos planteados en sus Modulos de Comprension Lectora, luego Oral
comentan en forma oral para socializar ideas.
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Pmpbdbyommu
enformaoral.

-
e - mmmum para resolver proguntas relavionadas . .
INICIO con el antes de la lectura, luego emiten su opinion en forma oral. taci

Saberes previos.
> mmm_ ‘ wmmw y escrita
Ias interrogantes planteadas en los textos escritos de sus Modulos de

10
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Comunicacion Cuarto A-B [ 2% 2
DOCENTE Briones Femnandez , Dolores Maribel Inicio: 25-05-17  Término: 26 -05-17

e =, P ————

‘Locaﬂzainlormm wbvmen
variado y especializado

Visible Parafrased el cortenido de textos e estructiira corpleja y vocabulano variado y especializado

diversos tipos de texto con estructura compleja, vocabulario

Organizadas en equipos de trabajo participan en una lluvia de ideas
relacionadas con técnicas de comprension de textos:
subrayado/sumillado, luego comentan en forma oral para socializar o
ideas,

Propésito y organizacién
@ Descubren el proposito de la sesion a través del dialogo participativo
en forma oral.




técnica del sumillado.
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SESION DE APRENDIZAJE

Reorganiza :
Comprende textos  Informacion Oe ideas de un fexlo con estructura  Técnicas de Comprension de
escritos diversos textos  compleja, evitando realizar actividades Textos
s Hnen imannin de spmadise: Subrayado/Sumilado

# Organizadas en equipos de trabajo realizan lectura individual de textos
escritos planteados en sus Modulos de Comprension Lectora, luego

comentan en forma oral para socializar ideas. Oral @
INICIO Propésito y organizacién minutos
= Descubren el proposito de la sesion a través del didlogo participativo
en forma oral,
Cuaderno de
Motivacion anotaciones

= Participan en equipos de trabajo para resolver preguntas relacionadas
con textos de diversa tematica, luego emiten su opinion en forma oral.
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Saberes previos

* Relacionan sus saberes previos respondiendo en forma oral y escrita
mmwmmmmmummm
Nmmﬁn Mmdomwm de

Evaluacién

* Reflexionan expresando en forma oral: ;Logré aplicar correctamente
las técnicas de comprension de lectura? 4Por Qué técrica faciit
ummmmm¢m nica

Guia de observacion
_— T T

v Investiga el significado de palabras de dificil comprension.
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APENDICE N° 05
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PRE TEST: EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA

Nombre: RIS cisconvimuommismimssisace
Grado: .............  Secclén: ............... N°de Orden: ................ Tiempo: 50 minutos
COMPETENCIA | CAPACIDADES [ INDICADORES
; I siari > Deduce el significado de palabras, expresiones y frases a
o el ignifads del i partir de informacion explicita.
COMPRENDE TEXTOS
ESCRITOS > Reflexiona sobre la forma, contenido [~ OPina scbre el tema, las ideas y la efectividad de las ideas
y contexto de los textos escritos. deniro del texto.
N = | —— W
TEXTO 01

El infarto se debe a la obstruccién de una arteria que irriga
una parte de un drgano e interrumpe la circulacion que lleva los
nutrientes y el oxigeno determinando la muerte de la porcién del
oérgano afectado.

El infarto cardiaco es el mds corriente, pero el bloqueo de
las arterias puede darse en otros érganos y dar lugar a infartos
en el cerebro, en el rifion, etc. Por lo general, es una
manifestacion tardia en la evolucién de una enfermedad que
afecta a las arterias y que se denomina arteriosclerosis, la cual
se inicia a una edad muy temprana de manera que las personas
jovenes no estdn libres de padecerla.

La oclusion de las arterias que irrigan el corazén o las arterias coronarias se debe a la ruptura de
las placas arterioscleréticas que determina la formacion de codgulos o trombos sobre dichas placas,
las mismas que terminan por tapar las arterias coronarias afectadas por lo que se produce un infarto
cuyo tamafio y gravedad dependerd del calibre de la arteria afectada, cuando se tapa un tronco
principal el infarto serd extenso y las complicaciones de mortalidad serdn mayores.

Ahora responde las preguntas de la 1 a la 6, utilizando la informacion del texto.

1. El tema central del texto es:
a) Elinfarto enlos jévenes
b) La clasificacion del infarto
c) La obstruccion arterial
d) La causalidad del infarto
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2. Si la arteria coronaria principal se obstruye, entonces:
a) Se rompen las placas arteriosclerdticas
b) Se forman codgulos o trombos sobre las placas arterioscleréticas
c) Aumenta el peligro de mortalidad
d) Dependen del calibre de la arteria afectada

3. Se puede sintetizar el infarto en dos palabras como:
a) Arteriay corazén
b) Circulacién y nutrientes
c) Irrigaciény complicacién
d) Rupturay obstruccién

4. Se deduce del texto que los rganos:
a) Necesitan nutrientes y oxigeno
b) Son portadores de la arteriosclerosis
c) Se enferman con el paso del tiempo
d) Necesariamente tendrdn un infarto

5. Segln el autor:
a) Elinfarto es producto de la arteriosclerosis
b) Elinfarto dafia totalmente un érgano
c) Elinfarto se presenta repentinamente
d) Elinfarto posee placas arteriosclerdticas

6. cQué debes tener en cuenta para prevenir un infarto cardiaco?

En la Edad Media, el pensamiento habia vivido para la religién, para la iglesia.
La hermosa y seductora Minerva, tranquila, libre y activa, convencida de su
omnipotencia, feliz bajo el limpido azul del cielo de la graciosa Atenas, habia sido
arrancada bruscamente de la Acrdpolis, mutilada y herida por despiadados
fandticos sacerdotes cristianos, moribunda, fue encerrada en el claustro triste y
solitario de un convento rodeado de altos muros.

Mucho tiempo hacia que no contemplaba al paisaje alegre de una naturaleza
siempre risuefia, donde se miraba cercano el mar aterciopelado y el tropel de olas en febril tumulto,
cuyas melenas descompuestas se retorcian sin cesar en la superficie del abismo. Ya no contemplaba
las hermosas montafias donde Ceres pacia sus ovejas, entre riachuelos con margenes orladas de lirios
y peonfas, con que se fejia coronas a las ninfas; juventud desaparecida, iprimavera frustradal
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Triste y vejada, encerrada en una celda donde el pdlido resplandor se filtraba a través de las
verjas de hierro, de ventanas muy pequefias; y sin mds horizonte, al frente, que la imagen de Cristo
crucificado que, con su cuerpo cubierto de heridas y llagas por la triunfante infamia de los hombres
serd siempre eterna divinizacion del dolor y de la tristeza y desprecio a la naturaleza y a la vida
humana.

Ahora responde las preguntas de la 7 a la 12 utilizando la informacién del texto.

10.

11.

12.

. El autor nos ofrece una visién sobre el pensamiento en:

a) La naturaleza
b) El medioeve
c) Elclaustro
d) Laacrépolis

. Minerva representa, en relacién a la iglesia:

a) A lagran belleza cldsica
b) Un pensamiento opositor
c) A la clausura sacerdotal
d) A lareforma mondstica

El encierro de Minerva en "un convento” supuso:
a) Larepentina vitalidad cldsica

b) El predominio del fanatismo religioso

c) La cancelacién de la alegria

d) El recuerdo de la acrépolis

Seglin el texto, quien realmente no valora a la naturaleza y a la vida humana es:
a) El hombre

b) Cristo

¢) Minerva

d) Dios

Este texto se puede definir como:

a) Una inferesante exposicion de ideas contradictorias y comunes
b) Las aclaraciones que sugiere el autor para comprender la vida
c) Laexplicacién de una situacién a través de un relato mitolégico
d) Lainterpretacién figurada de lo que sucede en los conventos

<Qué entiendes por la expresién "juventud desaparecida, iprimavera frustrada!”?.
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TEXTO 03
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Ahora responde las preguntas de la 13 a la 20, utilizando la informacion de la infografia.

13. La reduccion en el nimero de muertes por el uso de drogas, corresponde al afio:
a) 2011
b) 2012
¢) 2013
d) 2014

14_Segin el texto, cCudntos consumidores de drogas existen en el mundo?
a) 348 millones
b) 117 millones
c) 27 millones
d) 243 millones

15. Droga letal que facilita el contagio del VIH y la hepatitis C:
a) Coca
b) Cannabis
c) Opio
d) Adormidera

16. ¢Con qué propésito comunicativo predominante se ha elaborado este texto?
a) Para explicar una problemdtica
b) Para persuadir sobre el tema
¢) Para expresar un preocupacion
d) Para informar sobre una situacién

17.¢Cudl de las siguientes afirmaciones se puede deducir de lo expresado en el texto?
a) Las muertes por el uso de drogas se ha reducido
b) Los mercados de drogas por Internet utilizan monedas electrdnicas
¢) Lapoblacién adulta mundial consume drogas
d) El consumo de drogas es letal

18. ¢Cudl es la principal razén por la que se incluyé el dato 133.700 hectédreas?
a) Paraindicar que la disponibilidad de cocaina ha disminuido
b) Para indicar que las incautaciones de cocaina han aumentado
c) Paraindicar que la produccion de coca ha disminuido
d) Parainformar que la produccidn de coca se centra en Perd, Colombia y Bolivia

19.cPara qué se han incluido datos relacionados con las muertes por regiones?
a) Para comparar muertes por el uso de drogas
b) Para ampliar la informacidn en el texto
c) Para resaltar ideas importantes del texto
d) Para resumir datos presentados en el texto

20. cPor qué crees que el autor prefirié presentar una infografia?
a) Porque le permite informar de manera grdfica y visualmente atractiva
b) Porque le permite ampliar las ideas presentadas en el texto
c) Porque le permite resaltar las ideas importantes del texto
d) Porque le permite resumir las ideas presentadas en el texto
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FICHA DE RESPUESTAS
PRE TEST: EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA

CALIFICATIVO

EJEMPLO DE LLENADO
Para escribir en las casillas

- Usaletra de imprenta y maydscula.

- No coloques tilde a las palabras.

- No sobrepases la casilla designada para cada letra

Z o

C&C

[ATB[CIDJE[FIG[HIJJIKILIM INIRJO JPIQ]

[RIsTTJulviw x[vy[zJol1T2]3T4]5 [6]7[8 8]

Rellena las
burbijas as!:

Apellido patemo

Primer nombre

Apellido matemo

Segundo nombre

Lectura

n®@EOO
2®EO0
2®EOO
“@@QEO
0@

06, Escribe tu respuesta abajo
2@@0O0
@O0
»®EOO
n®EOO

1nO@EOO
12.  Escribe tu respuesta abajo
1 @OEO@
“@OOO
@O0

t@EOO
n@EO0
CICICIC)
0ICIClC)
20000

Escribe aqui tu respuesta a la pregunta 6

Escribe aqui tu respuesta a la pregunta 12
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APENDICE N° 06

PRUEBA DE CONTROL: EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA

Nombre: Fecha: .....
Grado: .............. Seccién: ... N°de Orden: ................ Tiempo: 50 minutos
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
> Infiere e! significado del texto » Deduce el significado de palabras, expresiones y frases a
' partir de informacién explicita.
COMPRENDE TEXTOS
ESCRITOS % Reflexiona la forma, contenido [~ Opina sobre el tema, las ideas y la efectividad de las ideas
y contexto de los textos escritos dentro del texto.

TEXTO 01

Mercurio es el mds pequefio de los planetas del
Sistema Solar y el mds cercano al Sol. Es también el
planeta que viaja mds rdpido a través del espacio,
mds de 160 000 km/h. En Mercurio el afio dura solo
88 dias - Tierra, tiempo que el planeta tarda en dar
su vuelta alrededor del Sol. Pero Mercurio gira tan
lentamente sobre su eje que un dia mercuriano
equivale a 58 dias y medio de la Tierra.

La vida que nosotros conocemos seria imposible
en este calcinado planeta. Durante el largo dia
mercuriano hace tanto calor que hasta el plomo se

// M'E'RCURIC:;_
s o

derretiria (370 grados Celsius). Por la noche el frio llega a temperaturas jamds observadas en

nuestro planeta.

Mercurio es un planeta muy dificil de ver; estd siempre junto al Sol y, generalmente oculto por el
fuerte resplandor de este. Cuando puede ser visto, aparece o bien en la parte inferior del cielo de

occidente, justo después del ocaso, o en la parte
amanecer.

inferior del cielo de oriente, justo antes del

Ocasionalmente, Mercurio pasa entre el Sol y la Tierra. Durante estos trdnsitos puede ser visto

con un telescopio como un pequefio punto negro contrastado con un brillante disco del Sol. El dltimo

transito tuvo lugar en 1973,
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Ahora responde las preguntas de la 1 a la 5, utilizando la informacion del texto.

1. El tema del texto es :
a) Movimientos de rotacién y traslacién del Mercurio.
b) Posibilidades de vida en Mercurio.
c) Causas y consecuencias del dia Mercurio.
d) Descripcidn y caracteristicas del planeta Mercurio.

2. La razén fundamental de la dificil visibilidad de Mercurio desde la Tierra es su:
a) Proximidad al Sol.
b) Rdpide movimiento de traslacién.
c¢) Lento proceso de rotacion.
d) Alta temperatura.

3. Una vida parecida a la de la Tierra seria imposible en Mercurio como consecuencia de:
a) El lento transcurrir de sus dias.
b) Los enormes cambios de estaciones.
¢) Su casi completa visibilidad por la mafiana.
d) Los transitos entre la Tierray el Sol.

4. Una caracteristica de Mercurio es su:
a) Frecuente paso entre el Sol y la Tierra.
b) Capacidad para derrefir cualquier material.
c) Lento movimiento rotatorio.
d) Fria temperatura diurna (370 grados Celsius).

5. El movimiento de Mercurio se realiza:
a) De forma andloga al del Sol.
b) Exclusivamente por su movimiento rotatorio.
c) En dos aspectos opuestos.
d) Muy distante del Sol y cercano a la Luna.

TEXTO II

Y a propésito de las Cartas de Indias recientemente publicadas, vamos a

dedicar un pdrrafo a una cuestién interesantisima y que la aparicidn de
aquella importante obra ha puesto sobre el tapete. Trdtase de probar que la
voz América es exclusivamente americana, y no de un derivado del
prenombre del piloto mayor de indias Albérico Vespuccio. De varias
preciosas y eruditas disquisiciones que sobre tan curioso tema hemos leido,
sacamos en sintesis que Ameérica o Americ es nombre de un lugar en
Nicaragua, y que designa una cadena de montafias en la provincia de
Chontales. La terminacion icica, ique, ico, castellanizada) se encuentra
frecuentemente en los nombres de lugares, en las lenguas y dialectos
indigenas de Centroamérica y aun de las Antillas. Parece que significa grande, elevado, prominente, y

se aplica a las cumbres montafiosas en que no hay volcanes. Aun cuando Colon, en su lettera rarissima

2
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describiendo su cuarto vigje (1502), no menciona el nombre de América, es mds que probable que
verbalmente lo hubiera transmitido él o sus compafieros tomdndolo como que el oro provenia de la
region llamada América por los nicaragiienses.

De presumir es también que este nombre América fue esparciéndose poco a poco hasta
generdalizarse en Europa, y que no conociéndose otra relacion impresa, descriptiva de esas regiones,
que la de Albericus es Vespuccius publicada en latin en 1505 y en alemdn en 1506 y 1508, creyesen ver
que el prenombre Albéricus es el origen, un tanto alterado, del nombre América. Cuando en 1522 se
publicé en Bale la primera carta marftima con el nombre de América provinvia, Colén y sus principales
compafieros habian ya muerto, y no hubo quien reparara en el nombre. Por otra parte, en toda Europa
no era América nombre de pila que se aplicara al Nuevo Mundo, debié éste llamarse Albéricia, por
ejemplo, y no América. Otra consideracion: solo las testas coronadas bautizaban paises con su
nombre: Verbigracia, Georgia, Lousiana, Carolina, Maryland, Filipinas, etc.. mientras que los
descubridores les daban su apellido, fales como Magallanes, Vancouver, Diemen, Cook, etc. El mismo
Coldn no ha dade Cristofonia o Cristofia, sino Colombia y Coldn. Es evidente, pues, que el autor del
plano de 1522 oyé antes pronunciar el nombre indigena de Amiérica a alguno de los que acompafiaron a
Colén en 1503, y tomd el rdbano por las hojas. Cuando aparecié la carta de Bale, ya Vespuccio habia
muerto, sin sospechar, por cierto, la paternidad histérica que se le preparaba.

Una carta de Indias - Ricardo Palma.
Ahora responde las preguntas de la 6 a la 7, utilizando tnicamente la informacion del texto.

6. <Cudl es la tesis del texto anterior?

América fue un nombre que Colén utilizé solo oralmente y que nunca puso por escrito.

Los nombres de los territorios descubiertos llevan el apellido del explorader que dio con ellos.
Ricardo Palma es un notorio americanista dispuesto a defender la nacionalidad de los nombres.
El nombre de América no es europeo, sino de origen nicaragiiense y, por lo tanto, americano.

an op

7. <Cudl es el argumento central de este texto?

a. Albérico Vespuccio fue un piloto mayor de Indias que nos legé la Unica relacién impresa y
descriptiva de esta regién publicada en latin en 1505 y en alemdn en 1506 y 1508.

b. Es mds probable que América venga de Americ, nombre de un lugar de Nicaragua que significa
prominente, que del nombre de pila de Albérico Vespuccio, quien no era un rey.

c. Es muy admisible que Colén o sus compafieros hubieran transmitido verbalmente el nombre de
América fomdndolo como que el oro provenia de Nicaragua.

d. Los reyes bautizaban los paises que ellos mismos habian descubierto con su nombre: Georgia,
Loussiana, Filipinas, son buenos ejemplos de esta prdctica geogrdfica,
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TEXTO III

Reynaldo: A mi me gusta Supermdn. Es el héroe ideal. Sus superpoderes no tienen comparacion y su

conducta es ejemplar: es el ciudadano perfecto, preocupado solo por hacer el bien. Ademds,
siempre estd dispuesto a ayudar a quien lo necesite, y a buscar una solucién a los problemas
que causan sus enemigos, de tal modo que nadie salga lastimado.

Martin: Supermdn no es mds que un nifio ingenuo. Hace las cosas porque cree que es lo bueno, lo

correcto. Es un monigote que no piensa. En cambio, Batman es un personaje mads complejo. El
combate el crimen porque tiene que hacerlo; sino, el dolor lo haria enloquecer. No le queda
otra. Ademds, es mds real: no apela a poderes sobrenaturales o extraordinarios, sino a las
capacidades fisicas y mentales del ser humano llevadas al limite. Es el héroe que se adapta a
un mundo enfermo como este. Batman no es el héroe perfecto; es un héroe que utiliza el
miedo y el mal para combatir el mal.

Ahora responde las preguntas de la 8 a la 10, utilizando unicamente la informacién del texto.

10.

El punto de discrepancia en el didlogo anterior es:

a) La definicién y las caracteristicas bdsicas del superhéroe.

b) Los matices de un trauma psicoldgico.

c) La verosimilitud de los personajes de los comics.

d) La ambigiiedad entre bien y mal aplicada a la nocién de “héroe".

El argumento central de Martin:

a) Batman es mejor que Supermdn porque combate a sus enemigos sin concesiones de ninglin tipo.

b) Batman infunde temor en sus enemigos porque la maldad es parte de su forma de ser.

c) Batman es un personaje desquiciado, porque solo a un loco se le ocurriria disfrazarse de
murciélago.

d) La compleja naturaleza de un héroe como Batman hace que el mal forme parte de su ser, a
pesar de ser un superhéroe.

<Qué frase resumiria mejor la tesis de Reynaldo?

a) Un superhéroe no debe tener defectos, ya que su labor es hacer el bien.
b) La ingenuidad es un signo de bondad.

c) El miedo y el mal son propios de los villanos y no de los superhéroes.

d) Un superhéroe trabaja solo, porque no necesita ayuda de nadie.



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POST GRADO

TEXTO IV

Pocos son los afortunados que han cido hablar de la
vaquita marina (Phocoena sinus) y poquisimos, los que la han
visto. Esta marsopa, perteneciente a la familia de los
fiocénidos, parientes de los delfines, fue descubierta por
la ciencia hace mds de 50 afios.

Se han realizade escasos estudios sobre ella por lo
restringido de su hdbitat -en las aguas del Alto Golfe de
California, muy cerca a la costa de Baja California, México,
y también en el delta del rio Colorado, Estados Unidos- y
por lo dificil que resulta encontrarla viva: de ahi que solo
es posible obtener ilustraciones basadas en la observacién
de ejemplares muertos.

El dnico cetdceo endémico de México fue atrapado por primera vez accidentalmente en la década
de 1950 por los pescadores de la totoaba (Cynoscion macdonaldi), en el golfo de California, y con ello
la comunidad cientifica empezé a conocerlo. Debido a su escaso valor comercial, las vaquitas
terminaban abandonadas en las playas. Por otro lado, en los afies sesenta, se declaré la veda total a la
pesca de la totoaba. Actualmente, ambas especies estdn en peligro de extincién. Por ello, el gobierno
mexicano y otros organismos internacionales han tomado acciones decisivas para la recuperacién del
cetdceo a fravés del Comité Internacional para la Recuperacién de la Vaquita. En 1993, el drea de
distribucién de la marsopa vaquita fue declarada reserva de la Biosfera Alto Golfo de California y
Delta del rio Colorado.

Ahora responde las preguntas de la 11 a la 15, utilizando Unicamente la informacion del texto.

11. cPor qué se han redlizado escasos estudios sobre la vaquita marina (Phocoena sinus)?
a) Por lo dificultoso que es verla.
b) Porque solo se la encuentra muerta.
¢) Por el escaso valor comercial.
d) Por lo restringido de su hdbitat.

12. cCudl seria el titulo mds adecuado para el texto?
a) Lavaquita marina y su desarrollo en el Golfo de Californiay el Delta del rio Colorado.
b) La marsopa vaquita: hdbitat restringido y recuperacién de la especie.
¢) Caracteristicas, hdbitat y limitaciones de la vaquita marina.
d) Descubrimiento, estudio y conservacion de la vaquita marina.

13. ¢Qué caracteristica de la vaquita marina la pondria en riesgo de extincion?
a) Su tamafio.
b) Su baja produccién.
c) Suescaso estudio.
d) Su habitat.
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14. cCudl seria la idea central del texto?
a) El hdbitat restringido y la poca difusién acerca de la vaquita marina son las causas por las
que se ha prohibido su pesca.
b) La voquita marina es una de las especies menos conocidas pero mds importantes en el drea
del golfo de Californiay el Delta del rio Colorado.
¢) La vaquita marina es un cetdceo poco conocido, de hdbitat limitado y actualmente protegido
por organismos internacionales debido a que es una especie en vias de extincién.
d) El tardio descubrimiento de la marsopa vaquita no ha permitido suficientes estudios y, por el
contrario, ha contribuido a que, actualmente, se encuentre en vias de extincion.

15. <{Qué opinas sobre la existencia de animales en peligro de extincion?

TEXTO V

La actitud de Maridtegui a Europa difiere a la que tuvieron Belaunde, los
Garcia Calderdn o Riva Agiiero, es decir, la Generacién del Novecientos.

El joven Maridtegui cuando toma el barco es ya un intelectual formado,
reconocido por sus lectores y que no quiere contemplar a Europa sino
interrogaria desde su condicién de peruano: intentard mirar a Occidente
desde un pais dominado y atrasado.

Mientras que para Francisco Garcia Calderdn, Europa fue el inicio de una aventura intelectual y por
lo tanto asumié frente a lo europeo la condicién subordinada del discipulo, para Maridtegui fue una
escala imprescindible, pero momentdnea en un aprendizaje iniciado tiempo antes de alli, que pueda
“observar” y "estudiar” a los europeos en un estilo que podria evocar a la perspectiva de un etnélogo
occidental frente a un pais atrasado, con la diferencia que en este caso la situacién fue
completamente inversa.

Ahora responde las preguntas de la 16 a la 20, utilizando Unicamente la informacion del texto.

16. La actitud de Maridtegui frente a Europa es:
a) De sumisidn.
b) Contemplativa.
¢) De subordinacion.
d) De interrogante.

17. Para Maridtegui, el viaje a Europa era:
a) Conveniente e imprescindiblemente perpetua.
b) Intranscendente.
c) Su realizacién personal.
d) Su necesidad permanente.
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18.

19.

20.

Seglin el autor, Maridtegui analizé a los europeos desde una perspectiva de:
a) Etnélogo de un pais atrasado.

b) Etndlogo occidental.

c) Observador.

d) Ensayista.

La actitud de Maridtegui difiere de la de Garcia Calderén en:
a) Su estilo.

b) Su generacion,

c) Su perspectiva.

d) Su situacién.

Para un integrante de la Generacion del Novecientos, Europa representa:
a) Un pardmetro a su intelectualidad.

b) Una zona académica inexplorada.

c) Un desafio inexpugnable.

d) Un desarrollo necesario, pero momentdneo.
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Nombre: Feha) st
Grado: .............. Seccion: ..............., N®de Orden: .............. Tiempo: 50 minutos
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

> Deduce el significado de palabras, expresiones y frases a

> Infi | ficado del texto.
ey i St partir de informacién explicita. ]

COMPRENDE TEXTOS
ESCRITOS . Reflexiona la forma, contenido |» OPina z;bra el tema, las ideas y la efectividad de las ideas
y contexto de los texios escritos. dentro del texto.
TEXTO 01

Segln las dltimas teorfas astrondmicas, los cometas son “sucias bolas
de nieve". Es extrafio imaginar que algo que se observa como una enorme
bola incandescente esté constituida por hielo, ademds de polvo y rocas /
interestelares. ’

Estas masas se formaron hace casi 4,5 billones de afios, cuando nacia
nuestro Sistema Solar, y quién sabe qué otros sistemas. En esos tiempos,
cuando el cosmos estaba repleto de actividad, la sefiora de todas las fuerzas Miss Gravedad,
también puso su imbatible mano en los cometas. La gravedad de los planetas gigantes como Jdpiter
y Saturno los empujé, bien hasta el interior del Sistema Solar, bien hacia fuera. Los que cayeron al
interior del sistema impactaron la Tierra y los demds planetas. Pero los que ahora nos interesan

son lo que fueron expulsados hacia el exterior. Ellos fueron a parar a una especie de nieve que
rodea el sistema y que se llama "Nube de Oort".

Cuando dos cuerpos cometarios colisionan debido a su gravedad uno de ellos es expulsado de
regreso hacia el interior del Sistema Solar, para darle vuelta al Sol, y luego volver a la nube en las
afueras del sistema.

Un cometa tiene un nicleo formado de una capa de hielo. Cuando el cometa se aproxima al Sol, el
calor evapora esa capa, liberando el polvo de las rocas atrapadas ahi. Todo este menjunje,
interestelar se concentra en un halo que se forma alrededor del nicleo y se llama coma. Por dltimo
la cola del cometa, formada por iones eléctricos aparece hacia atrds, como una rdfaga curva de luz.
Por ello, el Hale - Bopp podrd ser apreciado en miiltiples fases, recorriendo el cielo, trazando una
linea de luz entre las fascinantes formas dibujadas por las constelaciones.

157
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Ahora responde las preguntas de la 1 a la 6, utilizando la informacién del texto.

1. Un cometa estd constituido por:
a) Enorme bola incandescente.
b) Capa de hielo y polvo de las rocas.
¢) Nicleo, comay cola.
d) Palvo y rocas interestelares.

2. ¢Qué sucede cuando dos cuerpos cometarios colisionan?:
a) Uno de ellos se observa como una enorme bola incandescente,
b) Uno de ellos es expulsado hacia el exterior del Sistema Solar.
¢) Uno de ellos se enciende como una rdfaga curva de luz.
d) Uno de ellos es expulsado de regreso hacia el interior del Sistema Solar,

3. El tema central del texto es:
a) La gravedad de los cometas.
b) Origen de los cometas.
¢) El papel de la gravedad.
d) El cometa Hale - Bopp.

4. En el texto se afirma que los cometas:
a) Sufren el influjo de la gravedad.
b) Son enormes masas incandescentes.
¢) Nacieron antes del Sistema Solar.
d) Son empujados hacia su sistema.

5. Del texto se puede inferir que:
a) Los cometas conocidos estdn dentro del Sistema Solar.
b) Los cometas tienen su origen en la "Nube de Oort".
¢) El Hale - Bopp fue expulsado del Sistema Solar.
d) La "Nube de Oort" estd en el interior del Sistema Solar.

6. En el texto, la palabra “incandescente" se refiere a:
a) Masa ignea
b) "Bola de Nieve"
¢) Colisién de astros
d) Luz propia

7. En el texto, gravedad se relaciona con:
a) Explosién césmica
b) Colision de cometas
¢) Calor solar
d) Tones eléctricos

(3%}
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TEXTO IT

La diabetes:

una enfermedad
tulce peroamarga

bt L {ooin

Escausada por la presenciade altosniveles deazicar en asangre de
manera permaneate En Nicaragua, deloscas eis millones de habitantes
apvoximadtamente un millin 200 il personas padecen este mal segiel
diabettlogo ugo Villaeal Arglll,y muchas de ellasnolosaben La
diabetes provoca dafiosen todos los organes el cuerpo y aunque nose
cura, i se puede controlar y 1a persona puede levar una vida normal

En https:/iwww.pinterest. com/pin/363384263654436781/
3
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Ahora responde las preguntas de la 8 a la 13, utilizando (nicamente la informacion del
texto.

8. Completa el esquema sobre las afectaciones de la diabetes. Usa dnicamente la informacidn
del texto.

Alta concentracién de
azicar en la sangre

origina

provoca

Pérdida de sensibilidad
en los pies

9. ¢En qué tipo de diabetes no se observa produccién de insulina?
Mellitus tipo 1

b. Mellitus tipo 2

c. Mellitus gestacional

d. Diabetes pura

2

10.El pancreas segrega la insulina que es vital para:
Transformar los alimentos en glucosa

Transportar la glucosa

Permitir que la glucosa entre al torrente sanguineo
Llevar la glucosa a las células

an oe

11.De acuerdo con el texto se puede inferir que la diabetes es una enfermedad:
Que degenera todos los 6rganos

Que se puede controlar

Que puede aparecer en cualquier momento

Que muestra altos niveles de azdcar en la sangre

an op

12.¢Es un error pensar qué?
a. Ladiabetes dafia los érganos
b. Lainsulina hace dafio
c. La diabetes tiene cura
d. La insulina no es necesaria

13. <Qué harias si te diagnosticaran diabetes?
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TEXTO III

Huascardn celebré 41 afios de ser declarado Parque Nacional

Sdbado 02 de julio del 2016

Dentro del Parque Nacional Huascardn se ubica el punto més alto del Perd, el nevado de Huascardn con 6768
m.s.n.m. que actualmente es cuidado por Sernanp (Fotografia: Victor Escudero)

El Servicio Nacional de Areas Naturales Protegidas por el Estado (Sernanp) celebra el
41 aniversario del Parque Nacional Huascardny reafirmé su compromiso en la cordillera con
mayor diversidad bioldgica y cultural del Pert,

La denominacién como Parque Nacional ha servido a Huascardn para la proteccion y el
cuidado del drea que abarca 660 glaciares y 300 lagunas por parte del Sernanp.

El Parque Nacional Huascardn es importante como atractivo turistico y como fuente
hidroldgica gracias a que la mayor parte de los rios originados en los valles de esta cordillera
drenan hacia la cuenca del rio Santa, donde se encuentran varios pueblos que usan sus aguas.

Sus 340 mil hectdreas y la presencia de 30 picos nevados que superan los 6 mil metros
sobre el nivel del mar han puesto al Huascardn como uno de los puntos favoritos por deportistas
de aventura que practican actividades como el andinismo, Mountrek, parapente, entre otros.

No obstante, la actual presencia del cambio climdtico que provoca desglaciacion, y el
sobrepastoreo del ganado siguen siendo una gran amenaza para el Parque Nacional, ademds de la
mineria ilegal, con la que lucha el Sernanp.

J Wk loh

En hitp:/lel cio.pelper celebro-41-anos: do-parque-nacional-noticia-1913933/1
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Ahora responde las preguntas de la 14 a la 20, utilizando dnicamente la informacién del
texto.

14, ¢Hacia dénde drenan la mayor parte de los rios originarios en los valles de la cordillera

15.

16.

17.

18.

19.

20.

del Huascardn?

a. Cuenca del rio Mosna
Cuenca del rio Santa
Cuenca del rio Marafién
El rio Santa

a0 o

¢Cudl de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el texto?
a. Elincreible Parque Nacional Huascardn

b. La posible desaparicién del Parque Nacional Huascardn

c. El escaso cuidado del Parque Nacional Huascardn

d. Elinmenso problema del Parque Nacional Huascardn

¢Cudl es la principal razén que pondria en riesgo el Parque Nacional Huascardn?
Cambio climdtico

b. Sobrepastoreo

c. Mineria informal

d. Actividad humana

¢Para qué crees que el autor incluyé este dato “Dentro del Parque Nacional Huascaran
se ubica el punto mds alto del Peri, el nevado de Huascardn con 6768 m.s.n.m. que
actualmente es cuidado por Sernanp”

a. Para comparar ideas importantes del texto

b. Para ampliar ideas importantes del texto

c. Pararesaltar ideas importantes del texto

d. Para resumir ideas importantes del texto

De acuerdo con el tercer pdrrafo, El Parque Nacional Huascardn es importante como
fuente hidroldgica es un ejemplo de que

a. Esindispensable para satisfacer las necesidades bdsicas

b. Es necesario para la salud de la familia

c. Esindispensable para el equilibrio en el ecosistema

d. Esnecesario para la supervivencia de la familia.

En el texto, ¢Para qué se ha colocado entre paréntesis la palabra "Sernanp”?
a. Para destacar la importancia que tiene la palabra "Sernanp”.

b. Para resaltar que la palabra “Sernanp” es un acrénimo.

¢. Paraindicar que hay una aclaracidn relacionada a la palabra “Sernanp”.

d. Paraindicar que la palabra “Sernanp” tiene un significado desconocido.

¢Qué pasaria si el cambio climatico, el sobrepastoreo y la mineria ilegal destruyeran el
Parque Nacional Huascaran?

a. Dejarfa de ser un atractivo turistico

b. Dejaria de ser responsabilidad del Sernanp

c. Dejaria de practicarse deporte de aventura

d. Dejaria en peligro de extincién a flora'y fauna
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APENDICE N° 08

INFLUENCIA DE LA APLICACION COMPARATIVA DE TECNICAS DE COMPRENSION DE TEXTOS PARA MEJORAR
LA COMPRENSION LECTORA DE LAS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA” - 2016

REGISTRO AUXILIAR DE EVALUACION

TERCER GRADO  SECCION "A"

=
é § APELLIDOS Y NOMBRES ARLNON [P maruncy) foconnee
01 JABANTO SANCHEZ SUSAM BRICSY 10 13 16
02 |AGUILAR CHAVEZ LUCIA NICOLD 12 12 16
03 |ALARCON BARBOZA ZULEMA 09 13 16
04 |AVELLANEDA ORTIZ ARIANNA GUADALUPE 10 12 18
05 |BARDALES ALVARADO ALONDRA FIORELA 06 07 15
06 |BECERRA CHUQUE CINTHYA RAQUEL 14 16 15
07 |CACHI VALQUI LINDA IVETH 10 11 14
08 |CASTRO TAPIA CLAUDIA YESSENIA 13 14 16
09 |CORTEZ ROJAS JIMENA DEL CARMEN 12 10 14
10 |CRUZADO TARRILLO ERLITA YOHANA 09 13 16
11 |FERNANDEZ NARVA MILAGROS ADRIANA 07 12 " 15
12 |FLORES ZAVALETA, YASNNAR MIRYANA 08 10 15
13 |GAONA INCIL CARMEN DE LOS ANGELES 06 [E | | 15
14 [HUAMAN CASTREJON MILAGROS VALERIA 14 15 15
15 |IDROGO AGUILAR CECI MARILIN 09 10 16
16 ISHPILCO CHUQUIMANGO KEILA ARACELY 12 12 15
17 |LEON DELGADO, DEISY LIZET 03 08 14
18 |MENDO HERRERA MARIA DEL CARMEN 12 12 16
19 |MERCADO HERNANDEZ KAREN VANESSA 08 13 13
20 |MESTANZA NOVOA LUCERO YANETH 09 12 15
21 |MURILLO SANGAY ROCIO DEL PILAR [ 12 15
22 |PORTAL ALVA MARIA ALEJANDRA 10 11 13
23 |PORTAL HUACCHA NATHALY GISELA 12 14 13
24 |QUISPITONGO CABRERA, JUANA DEL ROSARIO 08 13 13
25 |ROJAS MARCHENA EYMI CONSUELO DEL PILAR 07 13 15
26 |RUIZ VILCHEZ ALISSON DAYANNE 11 12 15
27 |SOTO CHUQUIRUNA JHENIFER NIKOL 10 10 15
28 |TELLO RAMIREZ KLEYSI NICOLE 04 09 12
20 |VALQUI MENDOZA MARIPAZ VALENTINA 13 14 16
30 |VIGO QUISPE TATIANA JACKELINE 07 06 13
31 |VILLANUEVA TORRES VANESSA KARINA 10 13 16
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ANEXO N° 01

FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

Evaluador: Dra. Reafo Tirado Maria Rosa.

Titulo: /nfluencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016
Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 16 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la i Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador | principios de la redaccion
N°® hipéotesis de investigacion | cientifica (propiedad y
! coherencia)
si NO si NO si NO si NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v v v
6 v v v v
7 v v v v
8 v v v v
) v v v v
10 v v v v
1 v v v v
12 v v v v
12 v v - v S v
14 v v v v
15 v v v v
| 16 v & v v
17 v 7 7 v
18 v v v v
19 v v v v
20 v v v v |

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Reaiio Tirado Maria Rosa, identificada con DNI N°19221354 con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca,

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion Diagnostica sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita" correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblemética
“Santa Teresita” - 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (14 items) y Critico-valorativo (02 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” — 2016",

EVALAUCION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE [TEMS REVISADOS N° DE ITEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 16 de julio de 2016

EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dra. Reafio Tirado Maria Rosa.

Titulo: /nfluencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de ‘omprension de Textos para
mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucién Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016
Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 16 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N° hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO si NO sl NO sl NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v 7 v
6 v v v v
7 v v v v
8 v v v v
9 v v v v
10 v v v v
1 v v v v
12 v v v v
13 v o v R 2 v
14 v v % v
15 v v v v
16 v - Ea il | o v |
17 v v v v
18 v v v v
19 v v v v
20 v v v v |

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Reatfo Tirado Maria Rosa, identificada con DNI N°19221354, con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Proceso sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita” correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de fa aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucién Educativa Emblematica
“Santa Teresita’ - 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (15 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacién Secundaria de |a Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita’ - 2016,

EVALAUCION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE ITEMS REVISADOS N° DE ITEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 16 de julio de 2016




FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

Evaluador: Dra. Reafio Tirado Maria Rosa.

Titulo: /nfluencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para

mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacién

Secundaria de la Institucién Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016

Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 16 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador principlos de la redaccion
N° hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO si NO si NO sl NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v v v
[ v v v v
7 v v v v
8 v v v v
9 v v v v
10 v v v v
1 v v v v
12 v v v v
13 v . v v v B
14 v v v v
15 v v v v
16 v Ve | =W . - N = =
17 v v v v
18 v v v v
19 v v v v
20 v % v v |

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Reafio Tirado Maria Rosa, identificada con DNI N° 19221354, con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Salida sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica "Santa Teresita” correspondiente a la Tesis doctoral: “Influsncia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprensioén lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblemética
“Santa Teresita”- 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (08
items), Inferencial (11 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: ‘Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita" — 2016".

EVALAUCION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE [TEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 16 de julio de 2016




FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

Evaluador: Dr. Miranda Valdivia Elfer German

Titulo: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para

mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016

Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 23 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N°® hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
s NO Si NO si NO sl NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v v v
6 v v v v
7 v v v v
8 v v v v
9 v v v v
10 v v v v
1 v v v v
12 v v v v
el > . - > .
14 v v v v
15 v v v v
16 v v v v = ol
17 v v v v
18 v v v
19 v v v
20 v v v

Fuente: Ricardo Cabanillas




VALIDACION DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Miranda Valdivia Elfer German, identificado con DNI N° 06619261, con Grado Académico de Doctor
en Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal,

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion Diagnostica sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica "Santa Teresita” correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica
*Santa Teresita”- 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (14 items) y Critico-valorativo (02 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de |a Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” - 2016".

EVALAUCION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE ITEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

2 20 100%

Cajamarca, 23 de julio de 2016

Fadlh N
Dr. Elfer German Miranda Valdi¥a
EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dr. Miranda Valdivia Elfer German

Titulo: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprenston Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016

Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 23 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N°® hipétesis de investigacion clentifica (propiedad y
coherencia)
sl NO s NO si NO si NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v 7 v
6 v v v v
7 v 7 v Y
[ 74 X v v
9 v v v v
10 v v v v
1 7 v v v
12 v v v v
13 i - v =4I i v
14 & 7 v 7
15 v v v v
1% | v == v v v
17 v v S v
18 v v v v
19 v v v v I
20 v v 1 + v [

Fuente: Ricardo Cabanillas |




VALIDACION DE LA EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Miranda Valdivia Elfer German, identificado con DNI N°® 06619261, con Grado Académico de Doctor
en Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Proceso sobre Comprension
lecora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita" correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacién
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblemética
“Santa Teresita"— 2016”, del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (15 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de |a Institucion Educativa Emblemética “Santa Teresita" — 2016",

EVALAUCION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE ITEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 23 de julio de 2016

EVALUADOR




FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dr. Miranda Valdivia Elfer Germén

Titulo: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucién Educativa Emblemdtica “Santa Teresita"” — 2016
Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 23 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N° hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO si NO si NO si NO

1 v v v v

2 v v v v

3 v v v v

4 v v v v

5 v v v v

5 v v v v

7 v v v v

8 v v v v

9 v v v v

10 v v v v

1 v v v v

12 v v v v

13 v v v A

14 v v v [ v

15 v v v | 7

16 v v v | v

17 v v v | v

18 v v / v l v

19 v v 74 v v

20 v v 'S v = v |

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Miranda Valdivia Effer German, identificado con DNI N° 06619261, con Grado Académico de Doctor
en Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal,

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Salida sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita” correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblemética
"Santa Teresita" - 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (08
items), Inferencial (11 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita" - 2016”.

EVALAUCION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE [TEMS REVISADOS N° DE ITEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100% |

Cajamarca, 23 de julio de 2016



FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dr. Cabanillas Aguilar Ricardo

Titulo: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacién

Secundaria de la Institucién Educativa Emblemdtica “'Santa Teresita” — 2016

Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 20 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimensionfindicador principios de la redaccion
N°® hipotesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO si NO si NO si NO
1 v v v v
2 v v v v
3 v v v v
4 v v v v
5 v v v v
[ v v v v
7 v v v v
8 v v v v
9 v v v v
10 v v v v
11 ¥ v v v
12 v v v v
i E A s Tl v v
14 v v v v
15 v v v v
16 v v v v
17 v v v v
18 v v v v
19 v v v v
20 v v v v

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Cabanillas Aguilar Ricardo, identificado con DNI N°® 26607960, con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacién Diagnostica sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita" correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica
‘Santa Teresita"- 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (14 items) y Critico-valorativo (02 items).

El instrumento corresponde a la tesis: ‘Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” - 2016".

EVALAUCION DIAGNOSTICA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE ITEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE [TEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 20 de julio de 2016

" Dr. Ricardo/Cabanillas Aguilar
EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dr. Cabanillas Aguilar Ricardo

Titulo: /nfluencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprensién Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Emblemdtica “Santa Teresita” — 2016
Autor: Briones Ferandez Dolores Maribel.

Fecha: Cajamarca, 20 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N° hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO sl NO si NO si NO
1 v v v v
2 7 7 v 7
3 v v v v
4 v v v v
5 v v 7 v
6 v v v v
7 7 v v v
] v v v v
9 v v v v
10 v v v v
1 v % v v
12 v v v v
13 v v v v
14 v v v v
15 v v v v
16 v v v v
17 v v v v
18 v v 7 v
19 v v v v
20 v v v v

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Cabanillas Aguilar Ricardo, identificado con DNI N° 26607960, con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Proceso sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita" correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprensién lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblemética
“Santa Teresita"— 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (04
items), Inferencial (15 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” — 2016".

EVALAUCION DE PROCESO SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE [TEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 20 de julio de 2016

EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION

EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”
Evaluador: Dr. Cabanillas Aguilar Ricardo

Titulo: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de Comprension de Textos para
mejorar la Comprension Lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion

Secundaria de la Institucién Educativa Emblemdtica “'Santa Teresita" — 2016

Autor: Briones Fernandez Dolores Maribel,

Fecha: Cajamarca, 20 de julio de 2016.

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con los
problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador principios de la redaccion
N°® hipétesis de investigacion cientifica (propiedad y
coherencia)
si NO sl NO si NO sl NO

1 v v v v

2 v v v v

3 v v v v

4 v v v v

5 v v v v

6 v v v v

7 v v v v

8 v v v v

9 v v v v

10 v v v v

1 v v v v

12 v v v v

13 v K B o h 2

14 v v v v

15 v v v v

16 v e M v v il
17 g v v v

18 v v v v

19 v v v v

20 v v v v

Fuente: Ricardo Cabanillas
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VALIDACION DE LA EVALUACION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA
PARA ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “SANTA TERESITA”

(JUICIO DE EXPERTOS)

Cabanillas Aguilar Ricardo, identificado con DNI N° 26607960, con Grado Académico de Doctor en
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 20 items de la Evaluacion de Salida sobre Comprension
lectora para estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica “Santa Teresita" correspondiente a la Tesis doctoral: “Influencia de la aplicacion
comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las
estudiantes del Tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica
“Santa Teresita”— 2016", del doctorando Dolores Maribel Briones Femandez.

Los items de la evaluacion estan distribuidos en 03 niveles de comprension de lectura: Literal (08
items), Inferencial (11 items) y Critico-valorativo (01 items).

El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de
comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita’ — 2016”.

EVALAUCION DE SALIDA SOBRE COMPRENSION LECTORA

N° DE ITEMS REVISADOS N° DE [TEMS VALIDOS | % DE ITEMS VALIDOS

20 20 100%

Cajamarca, 20 de julio de 2016

* Dr. Ricardo Cabanillas Aguilar
EVALUADOR



ANEXO N° 02

PRUEBA ESTADISTICA

Fiabilidad Escala: PRE TEST (EVALUACION DIAGNOSTICA)

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 10 100,0
Excluido® 0 0

Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de
elementos
,825 20
Fiabilidad Escala: PRUEBA DE CONTROL (EVALUACION DE PROCESO)

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 10 100,0
Excluido® 0 0

Total 10 100,0

a. Laeliminacién por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.
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Estadisticas de fiabilidad

N de
Alfa de Cronbach elementos

776 20

Fiabilidad Escala: POST TEST (EVALUACION DE SALIDA)

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 10 100,0
Excluido® 0 0

Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en
todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

,825 20




MATRIZ DE CONSISTENCIA

APENDICE N° 09

DOCTORANDO: Briones Fernandez, Dolores Maribel

LINEA DE INVESTIGACION: Gestién y Calidad Educativa

EJE TEMATICO: Manejo de Estandares e indicadores de la calidad para el mejoramiento de la comprension lectora y el razonamiento matematico.

TITULO DEL PROYECTO: Influencia de la aplicacion comparativa de Técnicas de comprension de textos para mejorar la Comprension lectora de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita” - 2016

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES | INDICADORES | INSTRUMENTOS | DISENO DE INVESTIGACION
Problema general: Objetivo general: Hipétesis General: Disefio de investigacién
Guia de
¢Cual es la influencia de la | Determinar la influencia de | La aplicacion comparativa observacion Cuasi — Experimental
aplicacion comparativa de | la aplicacion comparativa de | de técnicas de comprension Tecnica del + Tipos de .
técnicas de comprension de | técnicas de comprension de | de textos influye Tres grupos pre determinados:
- - S Y subrayado Subrayado )
textos para mejorar la | textos para mejorar la | significativamente en la + Cédigos del Dos experimentales y uno de
comprension lectora de las | comprension lectora de las | mejora de la comprension Subravado Pre Test control
estudiantes del tercer grado | estudiantes del tercer grado | lectora de las estudiantes . .y (Evaluacion
de Educacion Secundaria | de Educacion Secundaria | del tercer grado de ¢ g”:)er'osd para el diagnéstica) - GO
de la I|EEMB “Santa | de la |E.EMB. “Santa | Educacién Secundariadela , ubrayado
Teresita, 20162 Teresita, 2016. LEEMB. "Santa Teresita’, | "onaeieX N Ny N B
2016.
Prueba de control —
i ieti i TECNICAS DE - (Evaluacion de El=-E] -]
Problemas especificos: | Objetivos especificos: Hipétesis derivadas: COMPRENSION Técnicadel |+ Elementos de la proceso) - b
| 04 Bvidendiar [a influen DE TEXTOS sumillado sumilla [F]-[]—=-[
P1. (Cudles lainfluenciade | 1. Evidenciar la influencia \y, | 5 apjicacion comparativa  Caracteristicas
la aplicacion de la aplicacion de las técnicas de la sumill Donde:
Comparativa de |aS Cpm,parativa de |aS Subrayadolsumi”ado ° a sumva POSt TeSt GE; Grupo expenmertal 1
técnicas técnicas influye ¢ Pasos para la (Evaluacion de o PR
subrayado/sumillado subrayado/sumillado significativamente en la elaboracion de salida) R
para mejorar  la para  mejorar la mejora de Ia una sumilla 6C:  Gupoconirol
comprension lectora de comprension lectora de comprension lectora de Er:  Estimio (Subrayadn'Sumiado)
las estudiantes de las las estudiantes de las las estudiantes de las Ex: Estimulo (Subrayado/Resumen)
secciones A y B del secciones A y B del secciones A y B del M Evaluacion diagnastica
tercer  grado  de tercer grado  de tercer  grado  de Técnicadel | ¢ Estrategiaspara | Registro auxiliar de M:  Evaanindeproono
Educacion  Secundaria Educacion Secundaria Educacion Secundaria resumen hacer un evaluacion My Evaluacindesaida
de la 1E.EMB. “Santa de la I.EEMB. "Santa de la LLE.EMB. “Santa resumen e e
Teresita™ Teresita". Teresita”. . M
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Pa.

Ps.

¢ Cudl es lainfluencia de
la aplicacion
comparativa de las
técnicas
subrayado/resumen
para mejorar la
comprension lectora de
las estudiantes de las
secciones C y D del
tercer  grado de
Educaciéon  Secundaria
de la I.LE.EMB. “Santa
Teresita™?

¢, Cual de las técnicas de
comprension de textos
(subrayado/sumillado 'y
subrayado/resumen)
permite  mejorar la
comprension lectora de
las estudiantes de las
secciones A, B, Cy D
del tercer grado de
Educacion  Secundaria
de la I.E.EMB. “Santa
Teresita?

02. Establecer la influencia

de la  aplicacién
comparativa de las
técnicas
subrayado/resumen
para mejorar  la
comprension lectora de
las estudiantes de las
secciones C y D del
tercer grado  de
Educacién Secundaria
de la I.E.EMB. “Santa
Teresita”.

O3s. Evaluar la aplicacion

comparativa entre las
técnicas de compresion
de textos
(subrayado/sumillado y
subrayado/resumen)
para mejorar  la
comprension lectora de
las estudiantes del
tercer grado  de
Educacion Secundaria
de la I.E.EMB. “Santa
Teresita”.

H2.La aplicacion comparativa

Ha.

de las técnicas
subrayado/resumen
influye
significativamente en la
mejora de la
comprension lectora de
las estudiantes de las
secciones C y D del
tercer grado  de
Educacién Secundaria
de la I.E.EMB. “Santa
Teresita”.

La aplicacion
comparativa de las
técnicas de

comprension de textos
(subrayado/sumillado y
subrayado/resumen)
permite evidenciar que
existen diferencias
estadisticamente

significativas para
mejorar la comprension
lectora de las

estudiantes del tercer
grado de Educacion
Secundaria de la
|.E.EMB. “Santa
Teresita”.

Variable Y

COMPRENSION
LECTORA

Niveles de
comprension
lectora

* Literal
* |nferencial
* Critico

Tipo de investigacion

Aplicada

Método de la investigacion
Hipotético - Deductivo
Poblacién

Conformada por 256 estudiantes
distribuidas en las secciones A,
B,C,D, E, F, GyH del Tercer
Grado de Educacién Secundaria,
con grupos desde 30 hasta 36
integrantes por aula.

Muestra

Constituida por 127 estudiantes
distribuidas en Grupo
Experimental 1 con 64

integrantes de las secciones A/B

y Grupo Experimental 2 con 63

miembros de las secciones C/D.

El Grupo Control conformado por

129 estudiantes distribuidas en
las secciones E, F, Gy H.

Tratamiento estadistico

Estadistica descriptiva e
inferencial.

Pruebas aplicadas

¢ Prueba de Kruskal-Wallis
+ Diagrama de Medianas




