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RESUMEN

La Tesis denominada Relacion de la Comprension Lectora en la Resolucion de Problemas
Matematicos de los estudiantes del 2° grado de Secundaria de la Institucién Educativa
“Tomas Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014, tiene como objetivo
determinar la relacién entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos, en el Area de Matematica. La investigacion es de tipo aplicada, con disefio
descriptivo-correlacional. La muestra de estudio lo constituyeron 26 estudiantes de
segundo grado. Las técnicas e instrumentos de investigacion utilizados en el recojo de
datos son la ficha observacion estructurada y el cuestionario de conocimientos. La prueba
de hipotesis se realizé mediante el coeficiente de correlacion de Pearson. Se concluye que
existe relacion positiva entre comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos, de los estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria, de la
Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez. Quispe” del Centro Poblado de

Sinchimache, Cutervo, 2014.

Palabras clave. Compresion lectora y resolucion de problemas matematicos.
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ABSTRACT

The thesis called Relationship of Reading Comprehension in the Resolution of
Mathematical Problems of 2nd Grade Secondary Students of the Educational Institution
"Tomas Porfirio Galvez Quispe", Sinchimache, Cutervo, 2014, aims to determine the
relationship between reading comprehension and the resolution of mathematical
problems, in the Area of Mathematics. The research is of an applied type, with a
descriptive-correlational design. The study sample was made up of 26 second-grade
students. The research techniques and instruments used in data collection are the
structured observation sheet and the knowledge questionnaire. The hypothesis test was
performed using Pearson's correlation coefficient. It is concluded that there is a positive
relationship between reading comprehension and mathematical problem solving, of the
students of the Second Grade of Secondary Education, of the Educational Institution

“Tomas Porfirio Galvez. Quispe ”from the Sinchimache Town Center, Cutervo, 2014.

Keywords. Reading compression and resolution of mathematical problems.
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INTRODUCCION

Los problemas educativos, que se aborda en este estudio y que preocupan a los
maestros de Matematica y al sistema educativo nacional e internacional, corresponde al
limitado desarrollo de la capacidad de resolucién de problemas y de la comprension
lectora de textos matematicos. Por otro lado, se presenta la fobia por el estudio y el acceso
a la escuela; ademas, se evidencian dificultades para analizar, sintetizar, inducir, deducir,
representar, interpretar, explicar y enjuiciar el mensaje del texto; asi como, presentan
limitaciones para identificar y seleccionar datos, ordenarlos, definir la operacion u
operaciones que aplicaran, las férmulas, reglas y procesos, inclusive, redactar la respuesta
de los resultados. Esta situacién genera incumplimiento de tareas, bajo rendimiento
academico, desaprobacion del é&rea, repitencia del grado, entre otros aspectos

desfavorables.

La realidad facto perceptible de la mayoria de profesores, en el area de Matematica,
consiste en creer que la comprension lectora de textos escritos es tarea que le corresponde
al area de Comunicacion y se minimiza la importancia a esta competencia que debe
desarrollarse en el aula. De acuerdo a esta percepcion, lamentablemente, no hay logro de
los aprendizajes escolares al margen de la comprension lectora de textos escritos, orales
u otros; por lo tanto, la resolucion de problemas aritméticos, algebraicos, geométricos,
trigonométricos y estadisticos pasa, necesariamente, por la comprension lectora del texto
que contiene el problema matematico, utilizando signos, simbolos, codigos, conceptos

propios de la matematica y del lenguaje comun.

De otro lado, los resultados negativos de las evaluaciones censales de estudiantes
(ECE), de la Olimpiada Nacional de Estudiantes en Matematica (ONEM) y pruebas

nacionales como las internacionales; es decir, Programa Internacional de Evaluacion de
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los Estudiantes (PISA), Tendencias en el Estudio Internacional de Matematica y Ciencias
(TIMSS), Estudio Internacional del Progreso en Comprension Lectora (PIRLS),
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), etc.,
son referentes importantes de los resultados de dos variables de estudio: comprension
lectora de textos escritos y resolucion de problemas matemaéticos, cuya situacion se

encuentra en un estado critico a nivel educativo.

Frente a este contexto real, se formul6 el siguiente problema de investigacién: ¢ Cual
es la influencia de la comprensién lectora sobre la resolucién de problemas matematicos,
de los estudiantes del segundo grado de Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomas
Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014?, con el objetivo de determinar la
influencia de la variable comprension lectora sobre la resolucion de problemas

matematicos.

La investigacion aplicada es de tipo descriptiva con disefio correlacional. En lo
referente a la poblacion y muestra de estudio, estuvo conformado 26 estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria. Las técnicas e instrumentos de investigacion son
la encuesta, cuyo instrumento fue el cuestionario de conocimientos y la observacion a
través de una ficha de observacion estructurada. La estadistica descriptiva permitio
organizar y presentar los resultados en tablas que fueron analizadas, discutidas y
verificadas mediante el coeficiente de correlacion de Pearson.

Se concluye que existe relacién positiva baja (0,32 valores de intensidad) entre
comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en la escuela. Esta
demostrado que, si la capacidad de comprension lectora es baja, también, lo es el nivel de
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes, tal como lo refiere Guerreo

(2005), en un estudio realizado sobre la comprensiéon lectora en la resolucion de
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problemas matematicos, pues advierte que los estudiantes cometen serios errores en la

resolucion de problemas, porque presentan graves dificultades de comprension lectora.

La tesis comprende la siguiente estructura. En el capitulo I, se presenta el problema,
la formulacion del problema de investigacion, la justificacion teorica, practica y
metodologica del estudio, la delimitacion espacial y temporal del estudio, las limitaciones
del proyecto y los objetivos que orientaron este estudio. En el capitulo 1, se propone el
marco tedrico, con sus respectivos antecedentes de estudio, bases teérico-cientificas, asi
como las teorias que sustentan el estudio y la definicion de términos. En el capitulo 11,
se tiene al marco metodoldgico, organizado a través de las hipdtesis de trabajo, las
variables, matriz de operacionalizacion de las variables, poblacién y muestra de estudio,
tipo y disefio de investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos y técnicas
de procesamiento de datos. Con respecto al capitulo 1V, se establece los resultados y la
discusion que contiene la descripcidn, analisis e interpretacion de datos, discusion de
resultados y prueba de hipotesis. Finalmente, en el al capitulo V se presenta la propuesta
y, posteriormente, las conclusiones y sugerencias; ademas de los apéndices y anexos

respectivos.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Actualmente, el bajo nivel de la capacidad de resolucidn de problemas matematicos
de los estudiantes de educacion secundaria constituye uno de los problemas mas
criticos del area de Matematica; de igual modo, la comprension lectora de textos
escritos, también, se le atribuye como problema fundamental al area de Comunicacion,
mas no a otras. Sin embargo, los mayores cuestionamientos y las reformas de la
educacion basica se hacen en torno a estos problemas y areas por separado, ignorando
que la comprension lectora es la capacidad importante que debe desarrollarse en todas
las asignaturas académicas. Al respecto, Polya (1988) y De Guzman (1997) proponen
una via estratégica para utilizar la comprensién lectora en la resolucién de problemas

matematicos.

En el contexto mundial, desde inicios del siglo XXI, especificamente hacia los
afios 2000, 2003, 2006, 2009 y 2012, la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia (UNICEF), el Banco Mundial (BM) y otros organismos viene aplicando
pruebas estandarizadas para evaluar la comprension lectora de textos escritos y la
resolucion de problemas en estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR) y

Educacién Basica Alternativa (EBA).



En el caso de matematica, por ejemplo, ha permitido medir el dominio de
contenidos como cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones, dominio de procesos,
procesos de razonamientos matematicos, dominio de contexto que establece el
Programa internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA). En este sentido, PISA
(2012) describe una escala heterogénea con puntaje inferior a 400 puntos, por debajo
del nivel 1, a los siguientes paises: indonesia, Pert (361 puntos), Qatar, Colombia,
Jordania, Tunez, Argentina, Brasil, Albania, Costa Rica, Uruguay, Montenegro y
México y el otro extremo, en el nivel IV por encima de 500 y 600 puntos a Shangai,
Singapur, China, Hong Kong, Japon, Macao, Suiza, Finlandia y otros. Este problema,

también, es recurrente en comprension lectora y ciencias evaluadas por PISA.

Nuestro pais, desde el afio 2000, 2009 y 2012 que participa en PISA, junto a
Colombia, Brasil y Argentina, tiene los resultados con los puntajes méas bajos de todo
el mundo (inferior a 400 puntos) que los ubica por debajo del nivel I. Estos datos se
perciben en las pruebas estandarizadas que aplica el Ministerio de Educacion en la
Olimpiada Nacional Escolar de Matematica (ONEM), cuyos resultados flucttan entre

06 y 10 puntos, que equivale a responder entre 3 0 5 preguntas de las 10 planteadas.

Por otro lado, los resultados de la Evaluacion Escolar Censal (ECE), aplicada a
estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria, refieren que solo 16,5 de cada
100 nifios logran el nivel 11 satisfactorio, en la resolucion de problemas, mientras que
la mayoria se ubica en proceso e inicio. En comprension lectora de textos escritos, los
resultados son negativos en la ECE, pues solo el 32% de estudiantes de segundo grado

comprenden textos en el nivel satisfactorio.



Lo cierto es que, en educacion secundaria, no existe base de datos registrados a
nivel nacional, regional y local, sobre logros de aprendizaje del area de Matematicas y
otras del Plan de Estudios, salvo las actas de fin de afio que archiva las IE y las UGELSs.
También, algunos informes de investigacion se encuentran archivados en bibliotecas
de las instituciones de Educacion Superior, con fines de titulacion y graduacién
profesional, como en los institutos pedagogicos superiores, las escuelas superiores, las
universidades publicas y privadas. En el caso de Cutervo, los datos logros de
aprendizaje de Matematicas, se encuentran en el IPSP “Octavio Matta Contreras”, las
filiales 0 anexos de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque, la
Universidad Nacional de Educacion (UNE) “Enrique Guzman y Valle” - La Cantuta,

Universidad Nacional de Cajamarca, Universidad César Vallejo, entre otras.

A nivel de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe” del Centro
Poblado de Sinchimache, donde se realiza este estudio, el problema mas recurrente de
los estudiantes es el bajo rendimiento escolar en Matematica, con referencia a los bajos
calificativos en las evaluaciones parciales, trimestrales y generales del afio lectivo;
situacion que genera conflictos entre docentes, estudiantes y padres de familia. No
obstante, estos resultados y conflictos se han presentado por no haber identificado ni
tratado, oportunamente, la situacion problematica por la comunidad educativa, cuyos
resultados se basan en el temor al area y a la institucion educativa, que ocasiona el

abandono o desercion escolar.

En este sentido, el problema educativo es el bajo nivel de resoluciéon de
problemas matematicos en los estudiantes de segundo grado de secundaria, cuyo
objeto de estudio se refiere al proceso de ensefianza aprendizaje del area de Matematica

y el campo de accién, basado en la comprension y resolucion de los problemas
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matematicos, considerando que la inadecuada lectura comprensiva del texto es uno de
los factores de gran influencia negativa. Al respecto, Morales (2005) manifiesta que si
un estudiante demuestra deficiencias en comprensién lectora va a tener dificultades no
solamente en el area de comunicacion, sino, también, en las demés areas curriculares,
especialmente, en Matematicas, ya que presentaran limitaciones en la traduccion y

operacion para resolver problemas matematicos.

1.2. Formulacién del problema

1.2.1. Problema principal

¢Cual es la relacion entre comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos de los estudiantes del segundo grado de Educacion Secundaria, de la

Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014?

1.2.2. Problemas derivados

a) ¢Cudl es el nivel de comprensidon lectora que presentan los estudiantes de Segundo
Grado de Educacién Secundaria, en la resolucion de problemas matematicos de la

Institucion Educativa “Tomaés Porfirio Gélvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo,

20147

b) ¢Cual es el nivel de resolucion de problemas matematicos que presentan los
estudiantes de Segundo Grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014?

c) ¢Cudl es la correlacion entre el nivel de comprension lectora y el nivel de

resolucion de problemas matematicos que han logrado los Estudiantes del Segundo



Grado de Educacion Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio

Galvez Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, 2014?

d) Como mejorar la comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos
de los estudiantes del segundo grado de Educacion Secundaria, de la Institucion

Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014.

1.3. Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacion teorica

Esta investigacion se ejecuta con el proposito de contribuir al desarrollo del
conocimiento existente sobre la aplicacion de la comprension lectora y la resolucion
de problemas matematicos de los estudiantes, considerando los aportes de la teoria
socio-cultural de Vygotsky, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, la teoria
modelo para la ocupacion con problemas de Guzman, la teoria sobre comprension
lectora de Solé, los procesos cognitivos basicos de la lectura, la comprension de
problemas matematicos de Parra 'y Polya, para ayudar, en los procesos de ensefianza
aprendizaje, no solamente a los docentes, sino también a los estudiantes, quienes deben
mejorar sus procesos del Area de Matematica. Por ello, a través de este trabajo se busca
demostrar la importancia de la comprension lectora desde el enfoque de resolucién de
problemas matematicos. cuyos resultados que brinde esta investigacion aportaran a las
ciencias de la educacién, corroborando que la comprension lectora si influye en la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes del segundo grado de

secundaria.



1.3.2. Justificacion practica

La presente investigacion sobre la influencia de la comprensién lectora y la resolucion
de problemas matematicos de los estudiantes del 2° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo,
Cajamarca es relevante, porque se requiere mejorar las deficiencias cognitivas, que
tienen los discentes, para resolver problemas del ambito matematico, a traves de
estrategias metodoldgicas y didacticas que eleven el nivel académico estudiantil,
fortaleciendo la educacion secundaria de la zona rural y la colaboracion técnica entre
los profesores y el Director, quienes se constituyen como un referente estadistico para

revertir el problema en las demas areas.

1.3.3. Justificacion metodoldgica

Los resultados de la investigacion sobre la influencia de la comprensién lectora y la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes se justifican, porque va
contribuir con el area de Matematica para contrarrestar los problemas relacionados con
la didactica y la practica pedagdgica de los docentes. Asimismo, se procedera con el
proceso de socializacién de los datos finales, en otros contextos académicos, después
de haber demostrado la validez, la confiabilidad y la pertinencia de los mismo para que
los docentes reflexionen criticamente acerca de la metodologia de la ensefianza de la
Matematica, contribuyendo a minimizar los resultados de las diferentes evaluaciones,

aplicadas por el gobierno a nuestros estudiantes.



1.4. Delimitacion de la investigacion

1.4.1. Delimitacion epistemoldgica

La investigacion se ubica dentro del paradigma positivista cuantitativo, porque
demuestra enfasis en la objetividad, que se sustenta a través de métodos cuantitativos,
para posteriormente realizar mediciones, predicciones de resultados y generalizacion
de leyes, permitiendo comprobar la hipétesis propuesta, de acuerdo a la medicion

numeérica y el analisis estadistico, con el propoésito de probar teorias.

1.4.2. Delimitacion metodoldgica

El presente trabajo de investigacion se ubica en la Linea de Investigacion Gestion
pedagogica, tecnoldgica y calidad educativa, insertado en el eje teméatico de Formacion

en Competencias y Calidad Educativa.

1.4.3. Delimitacion espacial

El presente trabajo de investigacion se realiz6 en distrito de Sinchimache, provincia
de Cutervo, departamento de Cajamarca en de la Instituciéon Educativa “Tomaés

Porfirio Galvez Quispe”.

1.4.4. Delimitacion temporal

El trabajo de investigacion se ha realizado durante el afio 2014, utilizando un periodo

de 14 meses.



1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre la comprension lectora en la resolucion de problemas

matematicos de los Estudiantes del Segundo Grado de Secundaria, de la Institucion

Educativa “Tomas P. Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014.

1.5.2. Objetivos especificos

1)

2)

3)

4)

Identificar el nivel de comprension lectora de los Estudiantes de Segundo Grado
de Educacion Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez

Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, 2014.

Determinar el nivel de resolucion de problemas matematicos de los Estudiantes del
Segundo Grado de Educacion Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomads

Porfirio Gélvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014.

Medir estadisticamente la correlacion entre el nivel de comprension lectora y el
nivel de resolucion de problemas matematicos de los Estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio

Galvez Quispe”, Sinchimache, Cutervo, 2014.

Elaborar una la propuesta de mejora sobre la comprensién lectora en la resolucion
de problemas Matematicos de los Estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria, de la Institucion Educativa “Tomds Porfirio Gélvez Quispe”,

Sinchimache, Cutervo, 2014.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

A nivel internacional

Cardenas y Gonzalez (2016) en su tesis de maestria denominada Estrategia para la
resolucién de problemas matematicos desde los postulados de Polya mediada por las
TIC, en estudiantes del grado octavo del instituto Francisco José de Caldas,
presentada ante la Universidad Libre de Colombia, concluyen que los alumnos aplican
procesos de resolucién de problemas con poco orden y aplica las estrategias como el
trabajar hacia atras con un 49% vy, al obtener la solucién, el aprendiz no se preocupa
por corroborarla. De otro lado, se demostrd que no aplican de manera permanente las
TIC para la resolucion de problemas matematicos; sin embargo, la estrategia didactica
del Método Polya permiti6 4 fases como comprender el problema, configurar un plan,
ejecutar el plan y verificar la respuesta, con el propdsito de interpretar y aplicar una
estrategia para resolver los problemas propuestos; ademas de respetar los ritmos de

aprendizaje estudiantil.

Cardenas, Cedefio, Martinez y Villegas (2018) en su tesis de maestria denominada La
comprension lectora para la resolucion de problemas matematicos mediante la
historieta como estrategia didactica en la institucion educativa Nilo — Palermo —
Huila, presentada ante la Universidad Santo Tomas, concluyen que las inadecuadas
practicas didacticas han permitido que los discentes no identifiquen los conceptos

matematicos, debido a sus limitaciones académicas presentadas. Esto se debe a la



ensefianza docente no ha permitido implementar ni fortalecer la comprension lectora

en el nivel inferencial.

En consecuencia, los resultados obtenidos han conllevado a reflexionar sobre las
limitaciones y mecanicismos de las practicas pedagogicas durante la gestion del
conocimiento; ademas de no potencializar la ensefianza de la comprension lectoray la
resolucion de problemas matematicos. Por Ultimo, la resolucién de problemas
matematicos tiene que tratarse con la aplicacion de estrategias pertinentes para la
construccion del conocimiento; en este sentido, la implementacion del plan Fases de
Polya y el trabajo colaborativo ha impactado positivamente en los procesos de

ensefianza de resolucion de problemas matematicos en los estudiantes.

Salas (2012) en su tesis de maestria titulada El desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes del Tercer Semestre del nivel Medio Superior de la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn, presentada a la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn,
concluye que la poblacion estudiantil, tras la aplicacion del cuestionario a los docentes,
presenta dificultad al resumir textos en ideas principales, esta debilidad debe ser
corregida para que el estudiante identifique las palabras clave y términos centrales que

le ayuden a comprender la informacion relevante.

Abello y Montafio (2013) en su articulo cientifico denominado Leer y comprender para
aprender Matematica, presentado a la Universidad Pedagdgica Enrique José Varona —

Cuba, llegaron a las siguientes conclusiones:

1) La lectura constituye la mejor herencia que hombres y mujeres pueden
legarles a las nuevas generaciones; de ahi que sin dominar la lectura -y, por

supuesto, la escritura- el desarrollo de los seres humanos no puede ser
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2)

3)

alcanzado objetivamente. Cuando los lectores del actual siglo -marcado por
la preponderancia de la tecnologia digital y los medios audiovisuales- leen,
en ellos surge una multitud de ideas, pensamientos, valores y
conocimientos que hacen autoperfeccionarse a estos hombres y mujeres; de
ahi que se comparta el criterio de que la lectura es la base para aprender y
de que el desarrollo del intelecto humano corre a la par del crecimiento del

gusto por leer.

Incentivar a leer desde las clases del &rea curricular de la Matematica es
viable, como se ha demostrado en este articulo. En el ambiente &ulico en el
que se ensefia y aprende esta ciencia, es posible promover la lectura de
textos vinculados con ella, los cuales -a la vez produzcan goce estético y

sacien la sed de conocimientos, instruyendo y educando a los lectores.

Debatir reflexiva y oportunamente las ideas reflejadas en el articulo, sin
dudas, las enriquecera. Debido a ello, la invitacion de los autores es a
polemizar respecto a esos presupuestos y a la idea de que resulta esencial

leer y comprender para aprender Matematica. (p. 67-68)

Boscan y Klever (2012) en su articulo cientifico titulado Método heuristico de Polya
para el aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de
séptimo grado de la Institucién Educativa Maximo Mercado - Colombia, presentado
ante la Universidad Simén Bolivar de Venezuela, concluyen que durante la
implementacién del método heuristico de Polya, una de las mayores dificultades
presentadas por los estudiantes consistia en la poca comprension de los enunciados.
Asi, al propiciar la metodologia, aumenté el nimero de estudiantes que comprendieron

los enunciados de los problemas, y estuvo relacionado con el aumento del nimero de
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respuestas correctas. Se demostré que, después de la intervencion, el proceso realizado

por los estudiantes fue reflexivo, ya que concibieron un plan vy, al ejecutarlo, no se

preocuparon solo en obtener una respuesta, sino que se detuvieron a verificar cada paso

realizado.

A nivel nacional

Barrientos (2015) en su tesis de maestria titulada Compresion Lectora y Resolucién de

Problemas Matematicos en Alumnos de Tercer Grado de Primaria en una Institucion

Educativa Estatal de Barranco, presentada ante la Universidad Ricardo Palma,

concluye que:

1)

2)

3)

La Prueba de Resolucién de Problemas Matematicos para el tercer grado
de primaria presenta validez de contenido luego de haber sido evaluada
por criterio de jueces.

La Prueba de Resolucion de Problemas Matematicos para el tercer grado
de primaria posee confiabilidad interna a través del coeficiente de Kuder-
Richarson.

La hipétesis general es aceptada porque existe una correlacion
significativa entre la capacidad de comprension lectoray la resolucion de
problemas matematicos, en las alumnas del tercer grado de primaria de
la Institucién Educativa Estatal Santa Rosa de Barranco, lo que indica
gue a mayor comprensién lectora es mayor la capacidad de comprensién
del texto de un problema lo que da lugar a resolver problemas

matematicos de manera correcta. (p. 67)
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Manchena (2005) en la tesis de maestria denominada Relacion entre la comprension
lectora y la resolucién de problemas matematicos, aplicado a estudiantes de dos
grados del nivel secundario, Lima UPCP, presentada a la Pontifica Universidad

Catolica del Peru, llegé a las siguientes conclusiones:

1) Los resultados indican que los nifios y nifias de ambos grados se ubican en la
escala de bien y muy bien en el nivel literal en un 64% y 75%; en el nivel
inferencial con 66% y 67% y en 48% y 35% llegan a ubicarse en el nivel
criterial.

2) Los resultados nos indican que existe una relacion entre el rendimiento de los
estudiantes en cuanto a que los alumnos que no comprenden lo que leen
también presentan dificultades para resolver problemas matematicos. Por otro
lado, los alumnos que leen bien tienen mejores resultados al momento de
aplicar los procesos para resolver un problema matematico.

3) Los resultados nos muestran que el 64% de los estudiantes no presentan
dificultades para la resolucién de los problemas matematicos, pero existe un

36% que tiene un nivel regular o malo en este aspecto. (p. 78)

Guerrero (2005) en su tesis de maestria denominada La comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos en alumnos de 1° afio de Educacidn Secundaria,
de la IE “Tupac Amaru” del distrito de Villa el Salvador de Lima, concluye que la
comprension lectora influye, significativamente, en la resolucion de problemas
matematicos de los estudiantes de la unidad de analisis, porque a mayor nivel de
comprension lectora, mayor nivel de resolucion de problemas matematicos. Por lo
tanto, los alumnos del nivel 3 (inferencial) de comprension lectora obtienen mejores
calificativos de los que se ubican por debajo de este nivel. De esta manera, una buena
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http://www.monografias.com/trabajos6/dige/dige.shtml#evo
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE

comprension lectora resuelve las dificultades de la resolucién de problemas

matematicos y establece una relacion estrecha entre estas variables.

Chancasanampa y Challco (2009), en la tesis de maestria titulada Influencia de la
comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes del
1° afo de secundaria de la I.E “Victor Raul Haya de la Torre ” Cieneguilla, UGEL N°
06, Lima, concluye que la comprension lectora influye significativamente en la
resolucion de problemas matematicos en los estudiantes del 1° afio de secundaria de la
I.E "Victor Raul Haya de la Torre" Cieneguilla, UGEL N° 06, Lima”, porque buena
parte de los errores en la resolucién de problemas, lo constituye la dificultad de

comprension lectora e interpretacion de situaciones por parte del alumno.

Por otro lado, el nivel de Comprension Lectora es bajo, inferior a 10 puntos de
promedio, asi como en los alumnos y las dificultades que presentan los estudiantes al
resolver problemas matematicos es que los profesores pretenden facilitar todo al
alumno, disminuyendo su esfuerzo y por ende, su aprendizaje; es decir, los alumnos
no muestran esfuerzo adicional ni inversion extra de tiempo, esto por falta de habitos
en esforzarse para conseguir sus propias metas y por falta de motivacion externa en la

mayoria de los casos.

El desarrollo de habilidades, destrezas y agilidad mental debe ser planteado como
elemento dinamizador y fundamental de la actividad docente y de la motivacion del
alumno, tanto en matematicas, como en todas las asignaturas. Finalmente, existe baja
relacion positiva entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes del 1° afio de secundaria de la I.E “Victor Raul Haya

de la Torre” Cieneguilla, UGEL N° 06, Lima.
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Alarcon (2007) en su tesis de maestria titulada Modelo de reconstruccion, invencién y
resolucién de problemas para desarrollar el pensamiento resolutivo matematico en
primer grado de educacion secundaria de la I.E Andrés Baron Berrios, para para optar
el grado de magister, sustentado en la UNPRG — Lambayeque concluye que se
evidencia bajo nivel de conocimiento, escaso desarrollo de capacidades y actitud
negativa para la resolucion de problemas matematicos, lo que repercute en el

desarrollo del pensamiento resolutivo matematico.

Guerra (2009) en su tesis de maestria titulada La conduccion del método heuristico en
la ensefianza de la matematica, sustentada para optar el grado de magister en
Educacion en la Universidad Mayor de San Marcos concluye que la aplicacion de
dicho método eleva, significativamente, los niveles de aprendizaje en la resolucion de
problemas matematicos en los estudiantes participantes en el Centro Pre de la

Universidad San Juan Bautista.

Gonzélez (2016) en su tesis de maestria denominada Comprension lectora de textos
escritos y resolucion de problemas matematicos, de los estudiantes de quinto grado
de educacion primaria”, de Cutervo, 2016, presentada ante la Universidad César
Vallejo, concluye que existe una correlacion positiva (0.9938) entre la comprension de
textos escritos y la resolucion de problemas matematicos. Asimismo, la comprension
de textos escritos y el analisis de los problemas matematicos, el establecimiento de un
plan de trabajo se asocia linealmente con un coeficiente de correlacion de 0.9071,
cuyos resultados se ubican entre 11y 15 puntos. Por ultimo, se presenta una relacién
positiva muy alta entre la comprension de textos escritos y la revision de los resultados

de los problemas resueltos. Estos resultados permiten deducir que, a mejor
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comprension de textos escritos, mejor incremento del aprendizaje significativo de la

matematica, que incluso, involucra a otras areas.

Gutarra (2018) en su tesis de maestria denominada Comprension lectora y resolucion
de problemas matematicos en los estudiantes del segundo grado de primaria,
presentada ante la Universidad César Vallejo, concluye que a mayor domino de la
competencia lectora, mayor seré la resolucién de los problemas matemaéticos (rs =
0,874, p< 0.05); asi como mejorar la resolucién problemas matematica de adicion, de
sustraccion y de interpretacion de graficos. Estos resultados permiten deducir que los
docentes del area conocen y aplican estrategias metodoldgicas para incrementar el
nivel de rendimiento en Matematicas en los estudiantes, con la finalidad de brindar
una ensefianza de calidad; ademés de motivar a los educandos hacia lectora para luego

regular sus procesos de resolucién de problemas matematicos.

Palpa (2017) en su tesis de maestria titula Comprension lectora y resolucion de
problemas matematicos en los alumnos del primer grado del nivel secundario de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Independencia — 2016, presentada a
la Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzméan y Valle, concluye que se
presenta una relacion significativa entre comprension lectora y las dimensiones de
resolucion de problemas matematicos, capacidad de identificar la incognita de un
problema matematico, capacidad de identificar los datos de un problema matematico
y capacidad de identificar la condicién de un problema matematico, cuyos valores se
ubican en (p-value=0,010). Se colige que los docentes de matematicas dominan la
parte didactica de la especialidad, con la intencion académica de incrementar el
rendimiento de los estudiantes, desarrollando ejercicios con variado nivel de
complejidad.
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A nivel local

Cueva (2017) en su tesis de maestria denominada La comprension lectora para

mejorar el razonamiento matematico de los alumnos del 4to. grado de la I.E.P.

Eleuterio Galvez Espinoza — Chuad — San Miguel, presentada ante la Universidad

Nacional de Cajamarca, concluye que:

1)

2)

3)

Los estudiantes demuestran una deficiente comprension lectora, no conocen o
no han practicado por lo menos una técnica de comprension lectora - la lectura-
y esto le torna dificil comprender un problema matematico y mucho mas le
crea muchos obstaculos resolverlos.

Existe una correlacion significativa entre la comprension lectora y el
razonamiento matematico sobre todo en la resolucién de problemas
matematicos, siendo la primera variable.

Utilizar la lectura como técnica de comprension lectora permitio a los alumnos
estimular su comprension para poder entender y comprender un problema
matematico, ademas de poder diferenciar los datos conocidos y los datos
desconocidos para que de esta manera los problemas se tornen sencillos en la

solucion. (p. 65)

Aliaga (2014) en su tesis de maestria denominada Influencia de las estrategias

metodologicas de George Polya en el fortalecimiento de la capacidad de resolucién

de problemas, en los estudiantes del IV ciclo de la I.E. N° 821478 de Miraflores, con

respecto a la 1.LE. N°821247 de San Juan de la Quinua, distrito de Cortegana —

Celendin 2011, presentada ante la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que

1) La aplicacion de las estrategias metodoldgicas de George Polya influye

significativamente més a favor del fortalecimiento de la capacidad de
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Resolucidn de Problemas de los estudiantes, de acuerdo a la prueba estadistica
“t” de Student que arroja una significacion, t = 11,409, con una P < 0,05.

2) Laaplicacion de las estrategias metodologicas de George Polya, influye en el
logro de los procesos transversales de la matematica (comunicacion
matematica, razonamiento y demostracion y resolucién de problemas), para
resolver y plantear con facilidad problemas matematicos, permitiéndoles ser
mas comunicativos, criticos y reflexivos, proactivos y resolutivos.

3) Laaplicacion de las estrategias metodologicas de George Polya, influye en el
incremento del rendimiento académico de los estudiantes en el area de
Matematica, especificamente en la resolucion de Problemas; como se evidencia
en el aumento de sus calificativos en la Post prueba (16,9) del G.E. con respecto

a la Pre prueba (8,7), que fue de 8,7 puntos. (p.125)

Quispe (2008) en su tesis de maestria titulada Influencia del Método Heuristico en el
Aprendizaje Significativo de la Matemética en el Cuarto Grado de Educacion
Secundaria en la Institucion Educativa experimental Antonio Guillermo Urrelo,
sustentada ante la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que el pre test
demuestra que los estudiantes medianamente desarrollaban sus habilidades para
resolver problemas, luego de la implementacion del método heuristico, con el postes,
se demostrdo que los estudiantes han desarrollado habilidades operacionales y
comunicativas que permiten visualizar la légica de la solucion de un problema

comprendiéndolo mejor.

Medina (2009) en su tesis de maestria titulada Influencia del Método Heuristico en la
Ensefianza - Aprendizaje del Planteamiento y Resolucion de Problemas, en alumnos

de Tercer Grado de secundaria en la 1. E. “José Sabogal Diéguez”, distrito de
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Cajabamba, sustentada en la Universidad Nacional de Cajamarca propone la siguiente
conclusion: La influencia del método heuristico mejord significativamente la
ensefianza — aprendizaje del planteamiento y resolucion de problemas en los alumnos

del tercer grado de educacion secundaria.

Aguilar (2002) en la tesis de maestria denominada Relacidn que existe entre los niveles
de pensamiento formal y el rendimiento en resolucion de problemas que contengan o
no esquemas operatorios formales, trabajado con 78 estudiantes de 4° grado de
Educacion Secundaria, plantea las siguientes conclusiones:

1) Existe relacion entre la habilidad de razonamiento formal y nivel de
ejecucion de problemas matematicos.

2) Las diferencias encontradas entre grupos de alto y bajo en pensamiento
formal, sugieren que, con el uso del pensamiento formal es posible que
mejore la resolucion de problemas matematicos.

3) Un pensamiento formal alto supone mayor control sobre la planificacion de
tareas, de ahi que los problemas matematicos que ponen en juego esta
capacidad sean resueltos por los participantes con mejor razonamiento
formal.

Vasquez (2016) en la tesis de maestria denominada Influencia de la aplicacion del
modelo de sesiones de aprendizaje motivacion saberes previos y conflicto cognitivo
(MSC) en el aprendizaje de las areas de Comunicacion y Matematica de los
estudiantes del tercer grado de la I.E. N° 82669 Tallamac- Bambamarca, sustentada
ante la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que:
1) En comunicacién matematica se ha logrado avanzar el 69% en el logro
satisfactorio y de 13% en logro destacado, es decir los estudiantes logran

expresar con sus propias palabras el contenido del problema que se les
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presenta, considerando ademdas que en el logro destacado se encuentra
aquellos estudiantes que han adquirido capacidades por encima de lo que se
espera que aprendan.

2) En manejo de algoritmos, se tiene un avance de 81% en el logro previsto y 13
% en el logro destacado, entendiendo que el manejo de algoritmos es aquella
capacidad donde se evidencia la utilizacion de técnicas operativas para
resolver ejercicios matematicos convencionales; cabe sefialar que esta
capacidad en el pre test el porcentaje de estudiantes en el logro satisfactorio y
destacado estuvo en 0%.

3) En razonamiento y demostracién, se logré avanzar en 88% para el logro
previsto y 6% para logro destacado, mostrando avance significativo,
considerando que en el pre test el porcentaje en estas capacidades fue de 0%.
La capacidad de razonamiento y demostracion es aquella donde el estudiante
resuelve problemas heuristicos haciendo uso de diversas estrategias, pero con

sentido ldgico. (p. 81)

2.2. Marco epistemoldgico de la investigacion

La investigacion se ubica dentro del paradigma positivista cuantitativo, vinculado con
el problema denominado Relacion entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos. Este paradigma ha permitido sistematizar el conocimiento,
ademas de comprobar y comparar los resultados de acuerdo al fendbmeno estudiado,
que fueron motivos de medicidn, analisis y control experimental. En cuanto al enfoque
cuantitativo, se utilizo la recoleccion de datos para probar hipotesis, considerando la

medicion numérica y el analisis estadistico.
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2.3. Bases teorico-cientificas

2.3.1. Teoria socio-cultural de Vygotsky

Vygotsky (1988) refiere que, en el desarrollo socio-cultural de los pueblos, el lenguaje
cumple es primordial, porque permite expresar nuestros pensamientos, emociones,
sentimientos a los demas. ElI empleo del lenguaje ayuda en la autorregulaciéon de
nuestro comportamiento; es decir, del pensamiento interno y nuestras actividades
sociales.

Sin duda, el lenguaje es un sistema de signos (significado) y simbolos
(representaciones) conocidos como grafemas (cédigos) y fonemas (sonidos), con los
cuales se elaboran mensajes, que sirven para establecer relaciones con diferentes
propdsitos. Todo ello, se refiere a la creacion humana, vale decir, la comunicacion
social como factor autorregulador de la actividad, actitud, del pensamiento,
sentimiento, las emociones. Al respecto, Vygotsky manifiesta que en el aprendizaje

humano intervienen dos leyes:

1) Ley de doble formacién de los procesos psicologicos. En el desarrollo del ser
humano, los procesos psicoldgicos se vinculan en el ambito social e individual.
En este sentido, ambas funciones psicoldgicas son elementales y heredadas por
nuestros padres. De otro lado, en el &mbito social, las funciones psicologicas
superiores (FPS) se adquieren por la interaccion social que establece cada ser
humano con su grupo cultural para generar un control consciente y voluntario

sobre una funcioén.

2) Ley de los niveles de desarrollo. El aprendizaje se produce cuando entre el nivel
de desarrollo real (NDR) y el nivel de desarrollo potencial (NDP) se hallan en

proceso de maduracidn. Estas funciones se encuentran en un estado embrionario
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(Vygotsky, 1988). Esto altimo se refiere a la capacidad de aprender lo nuevo, con
orientacion y guia, partiendo de las relaciones interpersonales o mediadoras
denominadas “Zona de Desarrollo Proximo” (ZDP) que va a generar la capacidad
de resolver independientemente un problema. De Zubiria (2001) manifiesta que,
de esta manera, la mediacion y el rol del docente proporciona ayudas, pero

retirandolas cuando el estudiante ya no las necesite. nifio.

Para que el aprendiz mejore su estado de aprendizaje actual o zona de
desarrollo real, serd necesario la mediacién del compafiero mas capacitado, del
maestro o de otro adulto que sirvan de andamio del aprendiz. En este sentido, la
funcién dialdgica, creativa, reflexiva del lenguaje es determinante. Estas
aseveraciones encierran en si mismas la concepcién Vigotskiana del desarrollo y
del aprendizaje, puesto que para los seguidores del enfoque sociocultural todo

aprendizaje y conocimiento debe preceder al desarrollo.

Para Vygotsky (1988), el proceso de internalizacion del conocimiento
consiste en una serie de transformaciones a saber: Una operacion con actividad
externa que permita la reorganizacion de la inteligencia practica del nifio para
lograr una inteligencia abstracta del adulto; b) un proceso interpersonal (social)
gueda transforme a otro intrapersonal (mental); c) la transformacién de un proceso
interpersonal en un proceso intrapersonal es el resultado de una prolongada serie
de sucesos evolutivos. El proceso, aun siendo transformado, continla existiendo

y cambia como una forma externa de actividad antes de internalizarse.

Vygotsky (1988), manifiesta que las formas culturales de conducta, el empleo
del lenguaje y la funcion semidtica posibilitan la reconstruccion de la actividad

psicologica para mejorar los estadios evolutivos de caracter individual y socio-
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historicos. Por lo tanto, el aprendizaje antecede al desarrollo; es decir, despierta
varios procesos evolutivos en el nifio cuando interactia académicamente con los
demas. Una vez internalizado estos procesos, se convierten en logros evolutivos
independientes del aprendiz. Cuando el aprendizaje es organizado, modifica las
estructuras mentales con transformaciones cualitativas, pues el estudiante ha
generado su desarrollo mental, sustentado a traves de la unidad dialéctica entre

aprendizaje y desarrollo interno.

Por ultimo, en la teoria de VVygotsky, se considera que el lenguaje es como el
sistema simbolico mas importante que apoya el desarrollo del aprendizaje en los

estudiantes y, por ende, debe practicarse en diferentes procesos sociocognitivos.

2.3.2. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel (1989) sustenta que el aprendizaje es significativo cuando los nuevos
conocimientos se relacionan significativamente, con los saberes previos, pues el
aprendiz puede aplicar el nuevo contenido aprendido, considerando la diferenciacion
progresiva, la reconciliacion integradora, la organizacion secuencial y la

consolidacion.

2.3.2.1. El aprendizaje significativo como pensamiento, sentimiento y accion

De acuerdo al aprendizaje significativo la predisposicion es muy importante para el
aprendiz durante la construccion de significados; sin embargo, Novak (1998)
considera que la influencia la experiencia emocional en el aprendizaje es relevante; es
decir, que cualquier evento educativo permite intercambiar significados (pensar) y
sentimientos entre el aprendiz y el profesor. Ambos procesos conforman la estructura

cognitiva del que aprende, formando mapas conceptuales.
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2.3.2.2. Aprendizaje significativo como significado y responsabilidad compartida

Segln Ausubel (1989) el individuo decide si su aprendizaje sera significativo o no. El
papel del sujeto es primordial cuando se apoya en algunos materiales. La idea de
aprendizaje significativo es un evento educativo entre el profesor, el aprendiz y los
materiales educativos del curriculum, pues para aprender se constituyen en un eje
béasico, llegando a acuerdos sobre los significados atribuidos. En este sentido, la
ensefianza se consuma cuando el significado del material que el alumno capta es el

significado que el profesor pretende brindar con ese material al estudiante.

2.3.2.3. Aprendizaje significativo como constructo subyacente

El aprendizaje significativo puede considerarse una idea suprateorica, que resulta
compatible con distintas teorias constructivistas, tanto psicolégicas como de
aprendizaje, subyaciendo incluso a las mismas. Es posible, por ejemplo, relacionar la
asimilacion, la acomodacién y la equilibracién piagetianas con el aprendizaje
significativo; se pueden también correlacionar los constructos personales de Kelly con
los subsumidores; cabe interpretar la internalizacion vigotskyana con la
transformacion del significado l6gico de los materiales en significado psicoldgico, lo
mismo que es destacable el papel de la mediacion social en la construccién del
conocimiento; podemos también concluir que el aprendizaje serd tanto mas
significativo cuanto mayor sea la capacidad de los sujetos de generar modelos mentales

cada vez mas explicativos y predictivos.

2.3.2.4. Aprendizaje significativo como proceso critico
El aprendizaje significativo depende de las motivaciones, intereses y predisposicion

del aprendiz. El estudiante no se puede engafiar a si mismo, dando por sentado que ha
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atribuido los significados contextualmente aceptados, cuando solo se ha quedado con
algunas generalizaciones vagas sin significado psicologico y sin posibilidades de

aplicacion.

De igual manera, es importante también que el que aprende sea critico con su
proceso cognitivo, de manera que manifieste su disposicion a analizar desde distintas
perspectivas los materiales que se le presentan, a enfrentarse a ellos desde diferentes
puntos de vista, a trabajar activamente por atribuir los significados y no simplemente
a manejar el lenguaje con apariencia de conocimiento. Al identificar semejanzas y
diferencias y al reorganizar su conocimiento, el aprendiz tiene un papel activo en sus
procesos de aprendizaje, porque éste es su responsabilidad y depende de la
predisposicion o actitud significativa de aprendizaje. Esta actitud debe afectar también
a la propia concepcion sobre el conocimiento y su utilidad. Debemos preguntarnos
previamente, qué es lo que queremos aprender, por qué y para qué aprenderlo y eso
guarda relacion con nuestros intereses, nuestras inquietudes y, sobre todo, las

preguntas que nos planteemos.

2.3.2.5. Aprendizaje significativo como resumen

Hagamos una sintesis. Aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la
mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no arbitraria y
sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para aprender y material
potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad logica de dicho
material y la presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende.
Es subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo que constituye
el eje fundamental del engrandecimiento humano. Es una interaccion triadica:

profesor, aprendiz y materiales educativos en la que se delimitan las responsabilidades
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correspondientes a cada uno de los protagonistas del evento educativo. Es una idea
subyacente a diferentes teorias y planteamientos psicolégicos y pedagdgicos que ha
resultado ser mas integradora y eficaz en su aplicacion a contextos naturales de aula,
favoreciendo pautas concretas que lo facilitan. Es, también, la forma de encarar la
velocidad vertiginosa con la que se desarrolla la sociedad de la informacion,
posibilitando elementos y referentes claros que permitan el cuestionamiento y la toma
de decisiones necesarios para hacerle frente a la misma de una manera critica. Pero,
son muchos los aspectos y matices que merecen una reflexion que pueda ayudarnos a
aprender significativa y criticamente de nuestros errores en su uso o aplicacion. De

esto es de lo que se ocupa el apartado siguiente.

Para Ausubel (1989), el aprendizaje es la construccidén de bases solidas para
aprender lo que nos permite establecer relaciones entre aquello que se conoce y lo
nuevo por aprender para originarse una consolidacién y alianza con el nuevo saber. Es
decir, lo méas importante para que se produzca el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe; de los conocimientos previos del alumno se deriva que las personas no son meras

repetidoras de nuevos conocimientos.

Laesencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas
simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario (no al pie de la letra), sino de
manera sustancial con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria
gueremos decir que las ideas se relacionan con algln aspecto existente especificamente
relevante de la estructura cognoscitiva del nifio, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion. Esto es posible en tanto exista una
disposicion para relacionar sustancialmente el nuevo material con su estructura

cognitiva, como que el material que aprende es significativo para él. En este sentido,
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la comprension depende del adecuado desarrollo y empleo de los conceptos; depende
de la capacidad de ejecutar interconexiones que relacionen experiencias Yy

conocimientos previos con la nueva informacion que se presenta.

De acuerdo con MED (2008), los aprendizajes deben estar interconectados con la
vida real y las practicas sociales de cada cultura. Si el docente logra hacer que el
aprendizaje sea significativo para los estudiantes, hara posible el desarrollo de la
motivacién para aprender y la capacidad para desarrollar nuevos aprendizajes y
promover la reflexion sobre la construccion de los mismos. Se deben ofrecer
experiencias que permitan aprender en forma profunda y amplia, para ello es necesario
dedicar tiempo a lo importante y ensefiar haciendo uso de diversas metodologias;
mientras mas sentidos puestos en accion, mayores conexiones que se pueden establecer

entre el aprendizaje anterior y el nuevo.

2.3.3. Comprensidn lectora de textos escritos

2.3.3.1. Conceptos importantes sobre la lectura

Saez (1951) define que la lectura es una actividad instrumental que se lee por algo y
paraalgo, porque siempre de toda lectura hay un deseo de conocer, un ansia de penetrar
en la intimidad de las cosas. Para leer con eficacia es necesario poseer preparacion,

capacidad y desarrollo intelectual y madurez mental.

Szpolski (1980) expresa que la lectura es el enriquecimiento del lenguaje, porque
este proceso no puede estar separado de la educacién del lenguaje. Refiere, ademas,
que la lectura comprende un conjunto de habilidades, para adquirir un proceso de

aprendizaje, que debe desarrollarse en los primeros afios de la ensefianza.
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Diccionario de sinénimos y anténimos (2009) manifiesta que leer es pasar la vista
sobre un conjunto de codigos, sean estos grafemas, signos, simbolos con el objetivo
de extraer el mensaje textual. También, refiere que leer es descifrar, deletrear,

interpretar, repasar, releer, entre otros procesos implicados.

Cassany y Cols (2000) refieren que aprender a leer implica utilizar una parte del
pensamiento, para generar un aprendizaje trascendental, no solo para la escolarizacion,

sino para el crecimiento social del individuo.

Solé (1992) manifiesta que lectura es un proceso mediante el cual se comprende
el lenguaje escrito, interviniendo el texto, su forma y su contenido, asi como el lector,
sus expectativas y sus conocimientos. Ademas, se requiere de habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias, para
implicarnos en predicciones e inferencias para encontrar evidencias o rechazar las

predicciones.

De manera complementaria, Bruner (1984) manifiesta que la lectura es un proceso
mental, que exige al lector de mucha concentracion sobre el contenido textual, al

mismo tiempo que indaga, cuestiona y mantiene una actitud critica frente al texto.

2.3.3.2. Importancia de la lectura

Desde la concepcion constructivista, la lectura se convierte en una actividad social y
fundamental para conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar
los nuevos saberes o aprendizajes importantes para el ser humano, formandose una

vision del mundo que le permite construir su propio significado.
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La lectura presenta una gran ventaja, porque favorece el control sobre diferentes
variables de su lectura, permitiéndole escoger tiempo, lugar y modalidad de la misma.
Ademas, puede escoger que leer, de acuerdo a sus intereses, gustos o necesidades. Es
asi que el lector tiene libertad, es independiente, ya que lee con un propdsito, genera
expectativas e hipotesis sobre su lectura y decide su accion (Alliende y Condemarin,

1990).

2.3.3.3. Estrategias o pasos de la lectura

Solé (1994) advierte que la lectura tiene sus estrategias progresivas desde el proceso
mas simple hasta la preparacién animica, afectiva y aclaracion de propoésitos. Este
proceso comprende la aplicacion de herramientas de comprension en si, para construir
significados. Asimismo, se consolida el mismo, con otros mecanismos cognitivos para
sintetizar, generalizar y transferir significados. Finalmente, se divide en tres
subprocesos:

- Antes de la lectura: el lector crea las condiciones necesarias para leer, es decir,
presenta una disposicién afectiva a la lectura, selecciona el tipo de texto, reconoce
aspectos como letras, imagenes, titulo; por otro lado, establece metas, se anticipa
al mensaje del documento y formula preguntas o hipoétesis.

- Durante la lectura: La lectura se debe adaptar acorde a la edad, grado de estudios,
ciclo escolar; asimismo, el lector debe respetar los signos de gramaticales y
ortograficos, utilizar estrategias de lectura -subrayado, sumillado, resimenes,
esquemas- para comprender lo leido.

- Después de la lectura: El lector debe extraer datos e informacion de interés,
responder cuestionarios, comparar el contenido, compartir mensajes, cuestionar,

reflexionar sobre las ideas del autor, etc.
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2.3.3.4. Ambiente favorable para el desarrollo eficaz de Lectura

El hogar y la comunidad determinan el nivel de estimulacion lingistica, asi como los
sentimientos de autoestima y seguridad personal. En este sentido, las actitudes, los
modelos de imitacion de las conductas lectoras, los sistemas de premio o
desaprobacion, también son recursos del hogar que favorecen a la lectura. Los nifios
con mayor disposicion por la lectura provienen de hogares en que se estimulan el
lenguaje y la lectura, pues los padres leen cuentos, comentan con ellos cualquier
actividad lectora. Muchas investigaciones ratifican la relacion positiva entre la lectura
de cuentos por parte de los padres a sus hijos y el desarrollo del lenguaje, puesto que
el nifio se adecua a las estructuras linguisticas, encontrando sus primeras experiencias

lectoras.

El rol del profesor es influyente en la generacion de los factores escolares como
desarrollo de la habilidad, la intuicidn, perspicacia, dominio de estrategias lectora o
métodos de lectura. Al respecto, Gonzales (2004) y Vallés y Vallés (2006) subrayan
que el modelado docente motiva y contribuye en el estudiante la ilusion y la
perseverancia para lograr las metas, ofreciéndole informacion, planteando preguntas y

cediendo responsabilidad en el aprendizaje.

Asimismo, las expectativas del docente sobre sus alumnos van a influir no
solamente en las oportunidades para actuar publicamente en tareas relevantes, sino en
la posibilidad de autonomia ofrecida a su desempefio. Las relaciones entre docente-
estudiante en la comprension lectora es importante, porque se convierte en un factor

facilitador de la comprension.

30



2.3.3.5. Tipos de lectura

De acuerdo con la UNESCO (2000), la lectura presenta variados tipos, porque se lee
de diferente manera, acorde a la situacion y el texto. Asi, se tiene por ejemplo a las

siguientes:

- Lectura silenciosa integral, cuando se lee un texto entero con el mismo tipo béasico

de actitud lectora.

- Lectura selectiva; guiada por un propdsito ordenador o para extraer una vaga idea
global. Se caracteriza por la combinacion de lectura rapida de algunos pasajes y de

lectura atenta a otros.

- Lectura exploratoria: producida a saltos para encontrar un pasaje, una informacion

determinada.

- Lectura lenta: para disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear sus

caracteristicas incluso fonicas, aunque sea interiormente.

- Lectura informativa: de bdsqueda rapida de una informacion puntual tal como un

teléfono en el listin, un acto en un programa, una palabra en el diccionario.

El lector debe poseer conocimientos de tipo muy variado para poder abordar con
éxito su lectura. De esta amanera, la comprension del texto resulta muy determinada
por su capacidad de escoger y de activar todos los esquemas de conocimiento
pertinentes a un texto concreto. De otro lado, la competencia lectora debe constituirse

como una habilidad adquirida para llevar a cabo el proceso lector con efectividad.

De acuerdo con Harris y Hodges (1981), sostienen que la teoria fundamental del
enfoque de comprension, basado en las habilidades, permite que los lectores

establezcan sentidos distintos, después de haber leido la informacidn, pues cada quien
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ha desarrollado esquemas diferentes; es decir, que los lectores activos pueden tener
diferente interpretacion; sin embargo, apuntan a la construccion del significado con

cierta similitud.

Asi pues, es poco probable que ningun cuerpo de investigaciones consiga nunca
validar un listado definitivo de habilidades de comprension y postularlas como las
habilidades que es imprescindible ensefiar. Dado que la comprensidn es un proceso es
preciso ensefar al lector a que identifique la informacion relevante dentro del texto y

la relacione con la informacion previa de que dispone (Harris y Hodges, 1981).

En suma, la lectura debe culminar en lograr un aprendizaje por lo cual se debe
tener en cuenta el texto empleado en ella, un texto es el conjunto de palabras que
integran un escrito, ocupa no mas de tres paginas, no es muy extenso, es el cuerpo de
una obra escrita (de un libro) varios textos (varios escritos cortos) integran el contenido

de un libro (dan forma a un libro).

2.3.3.6. Procesos cognitivos basicos de la lectura

Vallés (2006) menciona los siguientes:

a) Atencién selectiva: Consiste en rechazar los estimulos externos e internos que
interfieran con la lectura.

b) Andlisis - sintesis: Consiste en activar los procesos cognitivos légicos de analisis
y sintesis, de manera simultanea y secuencial. El lector va realizando una lectura,
palabra por palabra y va concatenando los significados de cada una de ellas, para
posteriormente dotar de significado, mediante inferencias, a la secuencia del texto
leido, bien por frases, parrafos, capitulos, etc. Es asi que el lector recapitula,
resume Yy atribuye significado a determinadas unidades linguisticas para generar

un todo coherente y con sentido.
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c) Afectividad Esta representada por la carga emocional que las personas le imponen
a todo lo que hacen.

d) Emision. La lectura se facilita cuando las materias o temas son interesantes o
motivantes para los lectores.

e) Comprension. Necesariamente el que lee, lo hace para comprender las ideas,
mensajes, significados del texto. No hay lectura que se haga al margen de la
comprension, excepto la fonética como practica inicial.  cuando se torna

comprensiva se convierte en trascendente

2.3.4. Comprensidn de textos escritos

En nuestra vida diaria, hacemos uso constante de la actividad lectora, de variadas
formas y con diversos propdsitos. Si la comprension lectora permite entender,
interpretar y hacer proyecciones sobre las ideas que el autor ha plasmado en un texto,
quiere decir que consiste en leer correctamente sefiales, cuadros, graficos, teatro,
leyendas, historias, experiencias, literatura, para interpretar mensajes, con el propdésito

de conocer a fondo el contenido textual.

En la lectura, no basta la mera identificacion linguistica y su correspondiente
descodificacion de los elementos y unidades del codigo linguistico, sino la aportacion
de sus conocimientos, ideas y valores culturales. Pero, ademas la lectura supone incluir
la informacion contenida en el texto, en el acervo cognoscitivo del lector, integrandolo
en él, asi como también, ir mas alla de la informacion explicita dada por el texto.

Por su parte, Cooper (1990) considera que la interaccion entre el lector y el texto
es el fundamento de la comprensién, pues a través de ella, el lector relaciona la
informacion que le proporciona el autor para almacenarla en su mente. En otras

palabras, la comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
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aprehender las ideas relevantes del texto y relacionarla con las ideas del lector,
relacionando la informacion nueva con la antigua. Para otros autores, la comprension
lectora es algo mas complejo, porque involucra otros elementos que relacionan la

informacion nueva con la obtenida.

Solé (2000) manifiesta que en la comprension lectora interviene tanto el texto, su
formay su contenido, como el lector con sus expectativas y sus conocimientos previos.
Pues, para leer se necesita, simultaneamente decodificar y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas, también implicamos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y
en nuestras propias experiencias. Resaltando ella, no solo el conocimiento previo,
también la expectativa, las predicciones y los objetivos del lector, asi como las

caracteristicas del texto a leer.

La comprension de lectura debe entenderse como un proceso gradual y estratégico
de creacidn de sentidos, a partir de la interaccion del lector con el texto en un contexto
particular, interaccion mediana por su propdésito de lectura, sus expectativas y su
conocimiento previo, interaccion que lleva al lector a involucrarse con una serie de
procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida que va leyendo, una

representacion o interpretacién de lo que el texto describe.

Solé (2000) en la comprension lectora interviene tanto el texto (formay contenido)
como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos previos. Pues en la lectura se
necesita, simultdneamente, descodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas; también, explicarnos como un proceso de prediccion e inferencia
continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestras propias

experiencias. Resaltando ella, no solo el conocimiento previo, sino tambien las
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expectativas, predicciones y objetivos del lector, asi como las caracteristicas del texto
a leer. Se define que la lectura comprensiva como un proceso constructivo, interactivo,
estratégico y metacognitivo. Es constructiva, porque es un proceso activo de
elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva, porque la
informacién previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica, porque varia segun la meta, la naturaleza

del material y la familiaridad del lector con el tema.

En suma, Pinzas (1995) refiere que la comprension lectora es parte de la capacidad
de comprender y entender el mundo, para saber escuchar, aceptar e interpretar ideas y

mensajes e interpretar la realidad.

2.3.5. La lectura como factor de la comprensién lectora

La comprensién lectora es un proceso interactivo que depende de factores muy
complejos e interrelacionados entre si. Por esta razon, tener claridad teérica de los
principales factores que limitan o lo desarrollan es necesario para entender la
comprension lectora, asi como para planificar sus mejoras mediante distintas

actividades orientadas a incrementarla, perfeccionarla o mejorarla.

Existen tres concepciones tedricas en torno al proceso de la lectura: la primera que
concibe la lectura como un conjunto de habilidades o como una transferencia de
informacién; la segunda, considera que es producto de la interaccién entre el
pensamiento y el lenguaje; y la tercera, concibe como un proceso de transaccion entre
el lector y el texto.

El problema es que la mayor parte de nuestra lectura es acritica, utilitaria, objetiva

y solo lo hacemos para informarnos de las generalidades del texto; el reto es enfrentar
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el texto y ganar la batalla de la comprension, obtener el gozo de expresar que hemos
entendido, comprendido, captado sus tesis y los mensajes que el escrito quiere

comunicarme.

No cabe duda, la lectura requiere de la coordinacion de varias actividades; por una
parte, el reconocimiento de las palabras escritas, es decir, otorgar significado a los
simbolos impresos en una hoja (aprender a leer); por otra parte, las actividades
implicadas en la conjugacién de esos simbolos y significados hasta alcanzar una
interpretacion total y plena del texto; esto es, la comprension de la informacion (leer

para comprender).

2.3.6. Modelos explicativos de la comprension lectora

De acuerdo con Antonni y Pino (1991), los modelos son representaciones abstractas
y organizaciones disefiadas por psicélogos para describir lo que sucede en el lector;
asimismo, explica las razones del proceso, tomando forma para predecir, determinar
los factores y la forma de influencia. A continuacion, se propone algunos modelos:
- Modelo ascendente
Presenta como base la teoria tradicional, segun la cual la comprension se logra
mediante un aprendizaje secuencial y jerarquico de una serie de discriminaciones
visuales entendiendo que la comprension de un texto escrito es el proceso cognitivo
mediante el cual se construye, en la mente del lector, la informacidn trasmitida por
el autor, a través del medio escrito. Se Ilama modelo ascendente porque parte de
los componentes mas pequefios para después integrarse a otros mas importantes.
En este modelo, antes de alcanzar la comprension del texto, se realiza dos procesos
fundamentales: la percepcion de los simbolos graficos y la decodificacion de éstos;

es decir, la traduccion de los simbolos gréficos a sus representaciones fonicas.
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Modelo descendente

Busca palabras o frases globales y después realiza un analisis de los elementos que
lo componen. Pero, no solo existe el texto y su codificacion, sino las experiencias
previas de las personas al leer. Es descendente porque a partir de las hipotesis y las

anticipaciones previas, el texto se procesa para su verificacion.

Modelo interactivo

Solé (2000, 2001), define a la comprension lectora como el proceso en el que la
lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas, que las personas
sepan evaluar su propio rendimiento. En esta postura la lectura es un proceso
interactivo entre el lector y el texto, en el cual los individuos buscan informacion
para los objetivos que guian la lectura, lo cual implica la presencia de un lector
activo que procesa el texto. EI modelo interactivo sostiene que la comprension del
texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya

sabe sobre el tema. Interacttan como referentes el contexto, el texto y el lector.

2.3.7. Niveles de comprension lectora

Barrett (1968) plantea una taxonomia sobre los niveles de comprension de lectura.

Considera las dimensiones cognitivas y afectivas de la comprension de lectura y va

desde un nivel de baja hasta uno de alta comprension. Estos niveles son comprension

literal, reorganizacion de la informacion, comprensién inferencial, comprension critica

y apreciacion. Molgado y Tristan (2008) encuentran que esta taxonomia es importante,

pues brindan una guia para la identificacion de propoésitos y planteamientos:
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2.3.7.1. Nivel de Comprension literal

Corresponde con lo explicito del texto. Refleja simplemente aspectos reproductivos de
la informacion expresada en el texto. Al respecto, Barrett (1968) manifiesta que la
comprension literal permite la comprension explicita en el texto, evidenciado bajo dos
tipos. El primero se refiere al reconocimiento, que permite ubicar e identificar los
componentes del texto como detalles, ideas principales, relaciones causa-efecto y
rasgos de los personajes. Por otro lado, se presenta el recuerdo, que se ocupa en
recordar de memoria datos del texto; es decir, recuerdo de ideas principales, de
secuencias, de relaciones causales, de rasgos de los personajes. Bajo este nivel, el
estudiante llega a una comprension bésica de la informacion textual. Vallés y Vallés
(2006) mencionan que la comprension literal es caracteristica de los primeros afios
escolares y que, una vez que el alumno logra decodificar presenta una lectura mas

fluida.

2.3.7.2. Reorganizacion de la informacion

De acuerdo con Barrett (1968), plantea que este proceso consiste en organizar, ordenar,
analizar y sintetizar la informacion e ideas del texto de otra manera. Las tareas de
reorganizacion de la informacion se basan en la clasificacion, bosquejo, resumen y
sintesis. Al respecto, Molgado y Tristan (2008) mencionan que algunos investigadores

consideran que la reorganizacion de la informacidn es parte de la comprensién literal.

1) Nivel de comprension inferencial

Plantea una elaboracion semantica profunda, que implica esquemas y estrategias
para conseguir una representacion global y abstracta de la informacion escrita.

Barrett (1968) considera que las inferencias se ven reflejadas en el lector cuando
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2)

utiliza las ideas del texto y su experiencia personal. Segun Vallés (2006), este
nivel se llama comprension interpretativa y que comprende tres procesos

cognitivos: la integracion, el resumen y la elaboracion.

Nivel de Comprension Critica

Barrett (1968), mencionado por Catald (2001), plantea que la lectura critica
implica que el lector elabore un juicio de valor y exprese su opinion, comparando
las ideas del texto con criterios externos (profesor, autoridades) o internos (propia
experiencia). Para ello, emitira juicios sobre la realidad, juicios sobre hechos y

opiniones, juicios de suficiencia y validez, juicios de propiedad, juicios de valor.

2.3.7.3. Estrategias para la comprension lectora

Las estrategias de aprendizaje son operaciones del pensamiento para lograr un

aprendizaje. Son las herramientas del pensamiento que el estudiante utiliza para

comprender un texto. Entre ellas, tenemos las siguientes:

1)

2)

3)

Estrategias que permiten dotar de objetivos concretos de lectura y aportar
conocimientos previos relevantes, respondiendo a las interrogantes: ¢;Qué tengo
que leer?, ¢Por qué/para qué tengo que leerlo?

Estrategias que permiten establecer inferencias de distinto tipo respondiendo a las
interrogantes ¢Cual podra ser el fin de esta historia?, ¢Cuél podria ser el
significado de esta palabra?, ;Qué le puede ocurrir a este personaje? ;Qué se
pretende explicar en este parrafo? ;Cudl es la idea principal del texto?, ;puedo
reconstruir el hilo de los argumentos expuestos?

Estrategias dirigidas a explicar el ndcleo, sintetizar y eventualmente, resumir y

ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura, respondiendo a las
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interrogantes ¢Cudl es la informacidn esencial que el texto proporciona y que es
necesario para lograr mi objetivo de lectura?, ;Qué informacion puedo considerar
poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalles o poco pertinentes para el

propdsito que persigo?

2.3.8. Teoria del modelo para la ocupacién con problemas de Guzman Ozamiz

De Guzman (1997) ha elaborado un modelo para la ocupacién con problemas, pues
incluye tanto las decisiones ejecutivas y de control como las heuristicas. El propdsito
es que el estudiante examine sus propios métodos de pensamiento para eliminar
obstaculos y establecer habitos mentales con eficacia. A este proceso sistematico se le

denomind pensamiento productivo.

En la resolucién de problemas, hay operaciones mentales tipicamente Gtiles como
es la heuristica que es como reglas o modos de comportamiento que favorecen el éxito
en el proceso de resolucién, sugerencias generales que ayudan al individuo o grupo a
comprender mejor el problema y a hacer progresos hacia su solucién. Segin de
Guzman (1997), la ensefianza con resolucion de problemas se basa en los procesos de
pensamiento, de aprendizaje y contenidos matematicos, con la finalidad de privilegiar

el pensamiento eficaz.

La teoria persigue que este método trasmita de una manera sistematica los
procesos de pensamiento eficaces en la resolucion de verdaderos problemas. El
referido autor manifiesta algunos pasos sobre la ensefianza de la matematica en la

resolucion de problemas:

- Primeramente, requiere de una inmersion personal, seria y profunda para adquirir

unas nuevas actitudes.
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- El método de ensefianza por resolucion de problemas se realiza mediante la

formacion de pequefios grupos de trabajo.

2.3.9. Procedimientos del Modelo para la Ocupacion con problemas de Miguel de

Guzman Ozamiz

- Familiarizate con el problema

Antes de empezar a trabajar, se debe familiar profundamente el problema. Para
ello, se considera los ritmos de aprendizaje, con la finalidad de tener una idea muy
clara de los elementos intervinientes. Asimismo, se sugiere jugar mentalmente con

ellos, para manipularlos de acuerdo a sus necesidades.

De otro lado, el apresuramiento, para la solucién de un problema, es
inadecuado. Esto genera errores e informacién insuficiente, sobre términos

confusos, pues ocasiona una inadecuada interpretacion o una ignorancia confusa.

- Busqueda de estrategias diversas

La segunda etapa del proceso de enfrentamiento con un problema consiste en tratar
de determinar unas cuantas estrategias concretas para atacarlo. No se trata ain de
Ilevar a cabo estos planes de ataque, sino de detectar diferentes formas, si es posible
de abordar la situacién. Seguramente, procedimiento continlo y sin prisas,
podremos dar con varias diferencias. Si nos lanzamos a realizar la primera que nos
ocurra, muy probablemente descubrimos luego que no era lo mejor que se podia

hacer, ni la manera mas elegante, rdpida, bella, etc.
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A continuacién, se presenta unas cuantas ideas - guia que nos ayudaran
eficazmente en la elaboracion de estrategias y nos permitan obtener facilmente

posibles ataques diferentes a un problema.

- Empieza por lo facil

La resolucion de problemas se debe iniciar de lo mas simple a los mas complejo
para tratar de resolverlo. Luego se procede a complicarlo hasta llegar al propuesto
inicialmente. Otras veces tu problema, visto en su conjunto, resulta complicado e
inabordable. En este sentido, se debe escoger la parte mas simple para empezar a
desarrollarlo. Por ello, se recomienda elegir un problema grande de orden
psicolégico; por otro lado, se elige otro de orden racional que parezca
probablemente mas claro con ciertos principios confusos en contraste con el
problema grande. Por Gltimo, la manipulacion efectiva inicial que es mas factible

que un problema simple y de pocos elementos que con uno grande y complicado.

Entonces, se observa que la simplificacion de un problema se puede lograr no
solo por reduccion del tamafio, sino también afiadiendo una condicional que no

esta en el problema propuesto.

- Experimenta

Consiste en experimentar con las propiedades generales de un conjunto de numeros,
figuras, objetos en general. La experimentacion es una de las técnicas mas fructiferas
para el descubrimiento y para resolucion de problemas. Puede tomar diversas formas,
ante un problema. Se trata de averiguar como se comporta un conjunto formado por

un numero K de elementos con respecto a alguna operacion que sea especifica. Lo
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natural es experimentar. Primero que K es uno, luego que K es dos, que es tres...; lo
sometes a la operacion propuesta y observas. De tu observacion, surge una conjetura
que permite predecir como va hacer la situacion para K mas grande. Sigues
experimentando, contrastando tu conjetura. Asi, se comprueba que sigue verificando,
0 que la tienes que rechazar, porque ya no se cumple. Si este contraste resulta favorable
a tu conjetura, vendra después la tarea de dar con la razén de que siempre, es decir,

para cualquier K va suceder lo que tu conjetura afirma.

- Elaborar un esquema, una figura o un diagrama

Los problemas se vuelven facil cuando se ha logrado encontrar una representacion
adecuada de los elementos que en él interviene. Se sustenta que las imagenes brindan
un mejor apoyo que las palabras, nimeros, simbolos o formulas solamente. Por eso, se
recomienda esquematizar y dibujar, incluso, pintar los elementos que aparecen en la
misma situacién que estudias. En consecuencia, la imagen o el diagrama del problema
deben incorporarse de forma mas sencilla los datos relevantes y suprimir los superfluos

que provoquen confusion.

- Escoge un lenguaje adecuado, una notacion apropiada

La resolucion o no de un problema depende fundamentalmente del estilo de
pensamiento que se aplique para resolver un problema particular. Para ello, existen
lenguajes mentales que pueden resultar atiles en ciertas circunstancias. Muestra de esto
se tiene el lenguaje de la logica, de la matematica, el lenguaje analdgico que se sirve
de modelos y de manipulaciones. En matematicas, se puede aplicar el lenguaje

geométrico, algebraico, analitico, probabilistico, etc.
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Una misma situacién, un mismo problema se puede trabajar bajo diferentes
posibilidades. En este sentido se debe utilizar un lenguaje geomeétrico, o bien un simple
diagrama, o tal vez vendra bien aqui un lenguaje algebraico o analitico. De otro lado,
una vez que se decida el estilo de pensamiento es muy conveniente pensar en la forma
concreta de aplicarlo. En un lenguaje geométrico, se debe buscar la simplicidad, la
simetria, los elementos que de una forma mas sencilla, elegante, bella ponen en claro

lo més relevante del problema.

Si estés utilizando un diagrama o un esquema, se debe incorporar lo esencial del
problema, sin detalles superfluos que pueden perturbar la comprensién. Ahora, si el
enfoque es algebraico, presta atencién a la notacion que empleas, porque este debe
representar de la forma mas comoda y manejable posible los datos del problemay su

posible solucion.

- Busca un problema semejante al resuelto

La experiencia sobre la solucién de problemas ayuda a encontrar alguna situacion
parecida a la que se propone, con el fin de encontrar confianza para recordar
explicitamente situaciones semejantes. Al hacerlo, surgird procedimientos de ataque

de ese tipo de problemas que proporcionaran estrategias validas.

La semejanza se manifiesta como evocacion de un problema desde otro. Un caso
preciso es la analogia; en este sentido, el problema analogo se podréa resolver siempre

y cuando presente la misma dificultad, sin interesar su naturaleza.

- Supongamos el problema resuelto.
Una técnica de pensamiento matematico consiste en suponer el problema resuelto. Las

condiciones del problema brindan unos detalles de la situacion, pero no el cuadro en
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su conjunto. Al imaginar el problema resuelto, aparecen los datos mas cercanos de lo
que buscamos y mas facilmente encontraremos el camino desde donde estamos a

donde queremos llegar.

- Llevar adelante tu estrategia

Las estrategias conducen con seguridad hacia la solucién del problema. Sin embargo,
cuando se presenta un problema dificil, ain después de hacer dedicado un cierto
tiempo a la preparacion del camino a seguir, se puede presentar una fuerte
desconfianza con la aplicacion de las estrategias para lograr un objetivo. Para logra
con éxito la resolucion problemética, se propone cuatro etapas importantes:

preparacion, incubacion, iluminacion, verificacion (Villanova, 2002, p. 95).

En cuanto a la preparacion y la verificacion, estas etapas corresponden al trabajo
consciente que admite una cierta estructuracion sistematica. Las fases de
familiarizacion y busqueda de estrategias, en el esquema, corresponde a esta
preparacion; es decir, la actividad subconsciente estd acompafiada de nuestra tarea,

obligatoriamente.

La incubacion, asi como la iluminacién o inspiracion, son resultados de la intensa
actividad subconsciente; en consecuencia, es aconsejable dejar espacios conscientes a
la posibilidad de comunicacidn con las elaboraciones y los productos de esa actividad.
El punto en que nos encontramos, después de familiarizarse con el problema y la
busqueda consciente de estrategias de resolucion, puede ser uno de ellos. Las formas
posibles de propiciar esta comunicacion, se debe a la incubacion y la inspiracion que
no se estructuran con reglas, en comparacion con el resto de la actividad creativa. No

obstante, propicia el convencimiento practico de que la actividad subconsciente puede
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ser, y de hecho es, en todos nosotros un magnifico colaborador en la resolucion de

problemas intrincados.

Por otra parte, el fendmeno de la iluminacion repentina, que parece provenir de la
nada, es mas frecuente de lo que pensamos. Pero, también, los demas tenemos
constantemente acceso esta experiencia en nuestros caminos mas modestos y sencillos,
pues aparece algo totalmente natural cuando pensamos en la complejidad de un
mecanismo mental, con un campo de conciencia que se va difuminando desde la plena
intensidad del punto al que directamente enfocamos, pasando por zonas de penumbra

que a su modo estan presentes en nuestro conocimiento.

De entre las estrategias que ha surgido, se elige una para atacar a fondo, realizando
el plan de accion que surge para convertirse en una madeja cada vez mas complicada
e inextricable. Tal vez, en este equilibrio, es donde se manifiesta més claro la diferencia
entre el experto y el novicio en la resolucion de problemas. Ante un problema dificil,
el experto manifiesta mayor intuicion reconocer situaciones problematicas,
abandonarlas a tiempo y tratar de emprender un nuevo camino. También, es importante
no contentarse con soluciones a medias, pues generaria una actitud engafiosa que no

generaria ningun resultado positivo.

Si parece que ninguna de las estrategias que han puesto seriamente en accion
conduce a ningun objetivo como en un principio pensabas, lo mejor es que vuelvas a
la frase anterior de blsqueda de nuevas ideas o de manifestaciones adecuadas, ahora
ya con mayor conocimiento, de las que ya has ensayado. Si al tiempo que vas
realizando tu plan de ataque se te ocurre ideas nuevas que pudieran distraerte de él,
mas vale que no te dejes desviar. Pero apunta en tu coleccion de estrategias las nuevas
ideas que pueden servirte de ayuda.
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Revisa el proceso y saca consecuencias

Para finalizar un trabajo, generalmente, se aprovecha mas profundamente un problema
que nos demanda buen tiempo y energia. EI objetivo consiste en mejorar los procesos
de pensamiento en la resolucién de problemas, para mejorar en el caso de no llegar a
la resolucion del problema. En este sentido, para conseguir un objetivo es importante
reflexionar profundamente sobre la marcha que se realizd. Asimismo, se puede
observar el proceso de pensamiento y la actitud ante el problema.

Si se tiene a disposicion a otra persona, mas 0 menos experta, aprovecha las
distintas formas posibles de proceder para lograr la solucién problematica. Villanova
(2002) manifiesta que la reflexion sobre un determinado proceso debe realizarse desde
dos perspectivas distintas, una local y otra mas general, global y profunda, que permita
examinar los posibles bloqueos a través de ejercicios, que conlleven hacia la meta
propuesta.

La reflexion local surge de acuerdo a dos actividades:

- Examinar el camino seguido a través de preguntas precisas como ¢cuales han
sido los puntos de cambio de rumbo en tu tratamiento del problema?, ;qué es
lo que los ha motivado?, ;te acercaste a las estrategias correctas?, sen qué

momento y por qué?, entre otras.

- Extraer mas provecho de los problemas, tratando de entender no solo la
solucion es valida, sino también por qué los elementos de la solucién se
compenetran adecuadamente para solucionar un problema semejante y mas

dificil.

Segun Polya (1965), para resolver un problema es encontrar un camino para

encontrar la forma de sortear un obstaculo, consiguiendo el fin deseado, que no se
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consigue de forma inmediata, utilizando los medios adecuados. Este autor, introduce
el término ‘“heuristica” para describir y comprender el arte de la resolucion de

problemas para conducir a la solucion de problemas.

La heuristica tiende a la generalidad, al estudio de los métodos, que se aplica a
problemas de todo tipo. Por lo tanto, para resolver un problema se necesita
comprenderlo, concebirlo y ejecutarlo desde una vision retrospectiva para verificar el

resultado y crear un problema siguiendo los pasos determinados.

2.3.10. Paradigmas sobre la resolucion de problemas aritméticos

Gil (1993) plantea que la funcién en la resolucién de problemas para la ensefianza
de las matematicas, depende del modelo epistemoldgico, que sostiene la nocion de
problema y de cada caso que significa ensefiar y aprender matematica. Este autor
identifica ciertas formas ideales que denomina paradigmas, especificamente, para la

resolucion de problemas en los ultimos afios de la ensefianza de la matematica.

a. Paradigma teoricista

Considera a la resolucion de problemas como un aspecto secundario dentro del proceso
didactico global. En este paradigma, los problemas son trivializados y descompuestos
en ejercicios rutinarios, ignorando las tareas dirigidas a elaborar estrategias de

resolucion.

Por ejemplo, se ubican problemas de preguntas maltiples, cuyas respuestas van
construyendo la resolucion del problema, dando las consignas intermedias y los
recursos a usar para resolver cada una de esas pequefias consignas. Son problemas,
cuya funcion principal es aplicar las teorias, ejemplificar o justificar algunos conceptos
tedricos, pero con funciones didacticas. La principal caracteristica consiste en ignorar
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absolutamente los procesos de la actividad matematica y, en consecuencia, no concede
ninguna importancia epistemoldgica, ni didactica, a la génesis y al desarrollo de los

conocimientos matematicos.

b. Paradigma tecnicista

Se caracteriza por asignarle muy poca importancia al dominio de las técnicas
matematicas. No concibe que los estudiantes puedan desarrollar por si mismos ciertas
técnicas y convierte a este aprendizaje en uno algoritmico. Gonzéles (2004) refiere
que, bajo esta premisa, se puede provocar una catastrofe didactica cuando afecta a los
niveles méas basicos de la ensefianza de la matematica. En la ensefianza primaria, el
menosprecio de las técnicas puede provocar un vacio del contenido de la ensefianza
hasta el punto que los estudiantes no puedan mostrar ningun aprendizaje efectivo, ni
siquiera el dominio de las operaciones aritméticas basicas. Esto justificaria, segun el
autor, el surgimiento del paradigma que enfatiza los aspectos mas rudimentarios del

momento de la técnica y concentra en ellos los mayores esfuerzos.

c. Paradigma modernista

El paradigma modernista identifica la actividad matematica con la exploracién de
problemas, que aln no se saben resolver, porque se prueba con distintas técnicas o
métodos, para comprobar problemas semejantes. Gonzéles (2004) manifiesta que la
idea es que los estudiantes se posiciones ante una situacion planteada y empezar a
hacer ensayos, conjeturas, proyectos de resolucidn y contraejemplos, que constituyen
tareas tipicas de la actividad exploratoria de resolucion de problemas. De esta manera,
el paradigma modernista pretende superar al conductismo clasico, coloca en su lugar

una especie de activismo, que no deja de constituir otra modalidad de psicologismo
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ingenuo fundamentada, en una interpretacion muy superficial de la psicologia

genetica.

d. Paradigma constructivista

El paradigma constructivista introduce la resolucion de problemas con el objetivo de
que los estudiantes construyan nuevos conocimientos. El autor retoma la
caracterizacion que hace Douady (1986) de una situacion problemética. En
consecuencia, el estudiante ha de introducirse en la resolucién del problema,

considerando una solucidn posible.

Por otro lado, los conocimientos son insuficientes para resolver el problema,
permitiendo decidir si una solucion determinada es correcta 0 no. Finalmente, el
conocimiento adquirido debe ser la herramienta més adecuada para resolver el
problema al nivel de conocimientos del estudiante. Al respecto, Pérez (1991)
manifiesta que, en el problema, se ha de poder formular en diferentes cuadros -fisico,

geomeétrico, algebraico- para establecer correspondencias.

2.3.11. Comprension de problemas matematicos segun el DCN

Para comprender, un texto de matematica es de por si especial, porque se trata del uso
de cddigos convencionales: grafemas, morfemas, fonemas, signos, simbolos y otros
propios al lenguaje y la comunicacion comdn o cotidiana y a su vez otros propios del
lenguaje matematico. La matematica tiene sus propios signos, simbolos, reglas,
principios, postulados, teoremas, etc., que el maestro debe dedicar un tiempo suficiente
aensefar la lecturay comprension de este lenguaje en el area de matematica, sin perder
de vista el lenguaje comun, cotidiano que usan los nifios, sus padres, la comunidad y

la sociedad misma.
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Implica, primero que el docente de matematica, ademas de ensefiar la lectura
gramatical, sintactica, semantica, morfologica usado en el lenguaje comudn o cotidiano
y por todas las demas areas académicas, también dedique tiempo, a la lectura de
problemas matematicos escritos con signos y simbolos que indican acciones,

cantidades, cualidades, relaciones, funciones, es decir, la realidad matematizada.

La comprension lectora de matematica implica: leer rapido, entonando bien,
respetando signos de puntuacion, admiracion, interrogacion, identificar elementos,
mejor dicho, datos cuantificados, operaciones aritméticas, procesos a seguir para
resolver o crear, estrategias aplicables para tal o cual problema, etc., dependiendo del
nivel, modalidad, ciclo de estudios. Justamente, saltar esta etapa es llevar implicito el

fracaso del aprendizaje de la matematica.

Para desarrollar el pensamiento matematico, resulta relevante el andlisis de
procesos de casos particulares, busqueda de diversos métodos de solucion,
formulacién de conjeturas, presentacion de argumentos para sustentar relaciones,
extensiones y generalizaciones de resultados, y la comunicacion con lenguaje
matematico, donde la lectura comprensiva es crucial por estar incrustada en las
capacidades que involucran los procesos transversales de razonamiento matematico y
demostracion, comunicacion matematica y resolucion de problemas (DCN, 2008, p.
316) y, de manera mas especifica y centrada en las capacidades de matematiza,
representa, resuelve, crea y otras, que establecen las rutas de aprendizaje, como

herramientas pedagdgicas del docente para resolver problemas reales y cotidianos.

Comprender un problema matemaético implica, primero, deslindar el lenguaje
matematico del lenguaje gramatical, semantico, sintactico y, en segundo lugar, dentro
del texto del problema matematico, consiste en identificar los datos, las incognitas, las
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ecuaciones, los algoritmos, las operaciones, las férmulas, las propiedades, los procesos
y estrategias que corresponden a problema; finalmente, verificar o comprobar la

respuesta y elaborar la respuesta.

a) Resolucién de problemas matematicos

En Educacion Basica Regular, el enfoque de la ensefianza de la matematica, desde la
perspectiva constructivista, es la resolucion de problemas. El constructivismo intenta
explicar como el ser humano es capaz de construir conocimiento desde los recursos de

la experiencia, la informacion y la vivencia cotidiana.

El individuo no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la
posicién constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano. Las distintas corrientes existentes dentro de este
paradigma, coinciden en el postulado central que destaca la importancia de los
conocimientos previos, como base para el nuevo conocimiento y, por tanto, para el

aprendizaje.

Estos postulados constructivistas son aplicables a cualquier area del saber y la
matematica es una de ellas. En tal sentido, las estructuras cognitivas estan en desarrollo
continuo y la actividad con proposito induce la transformacion en las estructuras

existentes.

En el caso de la matematica, una experiencia que favorece la construccion de
conocimientos, a partir de procesos de abstraccion reflexiva, es la resolucion de

problemas. Para que el estudiante pueda construir su conocimiento y llevar a cabo la
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obligatoria interaccion activa con los objetos matematicos, incluyendo la reflexion que
le permite abstraer estos objetos, es necesario que estos objetos se presenten inmersos
en un problemay no en un ejercicio. De hecho, son estas situaciones problematicas las
que introducen un desequilibrio en las estructuras mentales del estudiante, que en su
afan de equilibrarlas (un acomodamiento) se produce la construccion del

conocimiento.

Todas las anteriores posturas teoricas indican que la resolucion de problemas es
una experiencia didactica que favorece la construccion de conocimiento, pero ¢qué es
un problema?, ¢qué es resolver un problema? Al respecto, es conveniente aclarar que
la utilizacion de los términos “problema” y “resolucion de problemas” ha tenido
maultiples y, a veces, contradictorios significados a través de los afios. (Villanova,
2001)

La resolucion de problemas es una actividad de reconocimiento /aplicacion de las
técnicas trabajadas y a la vez acreditacion de las aprendidas. Es la actividad mas
complicada e importante que plantea en las Matematicas. Los contenidos del area
cobran sentido desde el momento en que es necesario aplicarlo para poder resolver la
situacion problematica.

La resolucion de problemas es consustancial a la Matematica y esta es (til en la
medida que pueda aplicarse a una situacién concreta y todos los alumnos han de
adquirir cierta experiencia en la aplicacién de la Matematica, aprendida en situaciones
cotidianas, a la resolucién de problemas que no constituyan exactamente repeticiones

de los ejercicios ya practicados.
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b) Definicion de problema

Con respecto al término “problema”, a través del tiempo, se ha propuesto una serie de
conceptualizaciones tales como: Parra (1990, p. 14), establece que un problema lo es
en la medida en que el sujeto al que se le plantea (0 que se plantea él mismo) dispone
de los elementos para comprender la situacion que el problema describe y no dispone
de un sistema de respuestas totalmente constituido que le permita responder de manera
inmediata. La dificultad de definir el término “problema” radica en que es relativo: un
problema no es inherente a una tarea matematica, mas bien es una relacion particular

entre el individuo y la tarea.

Asi, un problema puede verse como una terna situacion-alumno-entorno; es
decir, el problema se da sélo si el alumno percibe una dificultad. Ciertamente, lo
que es un problema para un individuo puede no serlo para otro, sea porque esta
totalmente fuera de su alcance o porque para el nivel de conocimientos del

individuo, el problema ha dejado de serlo.

Polya (1988) define un problema como aquella situacion que requiere la
busqueda consciente de una accion apropiada para el logro de un objetivo
claramente concebido, pero no alcanzable de forma inmediata. Un problema lo es
en lamedida en que el sujeto al que se le plantea (o que se plantea él mismo) dispone
de los elementos para comprender la situacion que el problema describe y no
dispone de un sistema de respuestas totalmente constituido que le permita responder

de manera inmediata.

En los ejercicios, se puede decidir con rapidez si se saben resolver o no. Se
trata de aplicar un algoritmo, que pueden conocer o ignorar y, una vez localizado,

se aplica y basta. Lo anterior, no se constituye un problema propiamente dicho y es,
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por ello, que para Larios (2000), un problema es una situacion (real o hipotética)
que resulta plausible al alumno desde su punto de vista experiencial y que involucra
conceptos, objetos u operaciones matematicos, mientras que un ejercicio se refiere
a operaciones con simbolos matematicos Unicamente (sumas, multiplicaciones,
resolucion de ecuaciones, etcétera). En sintesis, un ejercicio se resuelve a traves de
procedimientos rutinarios que conducen a la respuesta, el problema exige el

desarrollo de una estrategia para resolver la incognita.

En el problema, no es evidente el camino a seguir, incluso puede haber varios.
Por tanto, un “problema” es una cuestion a la que no es posible contestar por
aplicacion directa de ningln resultado conocido con anterioridad, sino que para
resolverla es preciso poner en juego conocimientos diversos y buscar relaciones

nuevas entre ellos.

Segun Polya manifiesta que “resolver un problema es encontrar un camino alli
donde no se conocia previamente camino alguno, encontrar la forma de sortear un
obstaculo, conseguir el fin deseado, que no es conseguible de forma inmediata,
utilizando los medios adecuados” y Parra (1990) refiere que “La resolucion de
problemas se refiere a la coordinacién de experiencias previas, conocimiento e

intuicion, en un esfuerzo para encontrar una solucioén que no se conoce” (p.46).

En apoyo a estas ideas, De Guzman (2007), sostiene que la resolucién de
problemas en la ensefianza de las matematicas tiene la intencién de transmitir, de
una manera sistematica, los procesos de pensamiento eficaces en la resolucion de
verdaderos problemas. Tal experiencia debe permitir al estudiante activar su

capacidad mental, ejercitar su creatividad y reflexionar sobre su propio aprendizaje
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(metacognicion) al tiempo que se prepara para otros problemas, con lo que adquiere
confianza en si mismo.

Es Polya quien introduce el término “heuristica” para describir el arte de la
resolucion de problemas. La heuristica trata de comprender el método que conduce
ala solucion de problemas, en particular las operaciones mentales tipicamente utiles
en este proceso. Este agrega que la heuristica tiende a la generalidad, al estudio de
los métodos, independientemente de la cuestion tratada y se aplica a problemas de
todo tipo, pero necesariamente, pasando por la comprension del problema,
concepcién de un plan, ejecucion del plan y vision retrospectiva que permita

verificar el resultado y crear problemas similares.

La resolucidn de problemas es una actividad de reconocimiento o aplicacion de
las técnicas trabajadas y a la vez acreditacion de las aprendidas (Villanova, 2001). Es
una actividad mas complicada e importante que plantea en las matematicas. Los
contenidos del area cobran sentido desde el momento en que es necesario a aplicarlo
para poder resolverlo la situacion problematica.

Un problema representara una verdadera situacion nueva, un problema es toda
tarea que requiere de un esfuerzo por parte del estudiante para ser resuelta y se
formula a partir de ciertos datos conocidos, para hallar el valor numérico o resultado

correspondiente a la cuestion o pregunta planteada.

En sintesis, un problema es una cuestion, una dificultad sobre una realidad
determinada y que para resolverlo requiere no la simple aplicacion directa de un
proceso conocido, sino que para resolverlo es preciso poner en juego conocimientos
diversos, ademas de leer bien y comprender el texto, buscar relaciones entre los

elementos, datos, procesos, resultados y respuesta.
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c)

Etapas para resolver un problema

Para la solucion de un problema matematico, Polya y Parra conciben cuatro etapas en

el proceso de resolucién de problemas.

1)

2)

3)

4)

La comprension del problema: Cuestiona e identifica datos e incognitas.
Entiende el problema, segun Polya, para apropiarse, concretarse y reformularse
sin modificar la idea. Por supuesto, para lograrlo es necesario aprehender su

enunciado verbal.

La concepcion de un plan: El docente guia al estudiante para la concepcion de
un plan, pero sin imponérselo. Después, se prosigue con la ejecucion del mismo,
que segun Polya, corresponde a la elaboracion del proceso creativo, verificando
cada paso que se ejecute del plan; ademas de examinar a cabalidad que cada pieza
encaje perfectamente, considerando la veracidad del razonamiento y la claridad

de la operacion.

Ejecucion del plan: Consiste en ejecutar de manera sistematica el proceso
disefiado en el plan concebido para cada problema, aplicando las estrategias, las

formas, estilos, datos, hechos y fendmenos del problema como parte de la realidad.

Vision retrospectiva: Reconsidera la solucidn, asi como el procedimiento que se
llevd durante las fases anteriores. Ayuda a consolidar los conocimientos del
estudiante, desarrollando sus aptitudes para resolver problemas. Es importante que
el docente vaya guiando al estudiante en este proceso para que desempefiarse sin

su compaiiia.

A diferencia de Polya, Parra (1990) considera que, al resolver un problema, el

sujeto ejecuta la formulacion del problema, la experimentacion, la conjetura v,
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finalmente, valida los procesos. Ademas, propone tres preguntas al profesor para
formular a los estudiantes: ¢Cual es la incognita? ;Cuales son los datos?, ¢Cudl es la
condicion? Estas ayudaran a resolver un problema y a desarrollar habilidades en la

solucion de problemas.

d) Tipos de problemas:

Polya, revela la existencia de 4 tipos de problemas:

1) Problemas por resolver: Permite descubrir cierto objeto, la incognita del
problema con relacion a un proposito.

2) Problemas por demostrar: Propone el propésito de mostrar,
concluyentemente, la exactitud o falsedad de una afirmacion expresada.

3) Problemas de rutina: Plantea que todo problema se puede resolver ya sea
sustituyendo nuevos datos en el lugar de los de un problema ya resuelto,
ademas de seguir paso a paso, sin ninguna originalidad, la traza de algun viejo
ejemplo.

4) Problemas précticos o de aplicacion a la practica: Las personas de resolver
problemas matematicos demuestran su capacidad especifica que desarrolla el
individuo en dicho proceso. Una situacion problémica puede ser construida
como un ejercicio o un problema matematico en dependencia de los datos que
se ofrecen en el mismo los cuales estaran en correspondencia con los

conocimientos que el estudiante debe utilizar en su solucién.

2.3.12. Tendencias sobre la resolucién de problemas en Matematicas
En la actualidad, la resolucion de problemas es una actividad cognitiva muy relevante
en la educacién matematica. Mediante este proceso los estudiantes experimentan la

importancia y utilidad del area. Al respecto, Cockcroft (1985) sefiala que para ensefiar
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matematicas se debe tomar en consideracion la resolucion de problemas con
situaciones diarias. EI DCN (2015), en el area de Matematica, plantea un enfoque
basado en la resolucion de problemas, manifiesta que los maestros de la EBR deben
ensefar a los estudiantes, de diferentes niveles, a matematizar para resolver problemas
de su vida cotidiana. Escudero (1999) indica que es importante definir qué es un
problema para que el discente puede decidir si sabe resolver o no el mismo. De otro
lado, refiere que el abuso de ejercicios matematicos ha generado un rechazo parcial en
los estudiantes.

Garcia (2016) manifiesta que en los problemas nunca es claro el proceso a seguir,
porque implica una serie de procedimientos que no estan planificados y ensefiados
adecuadamente. Sugiere analizar los conocimientos previos con los saberes de otros
campos para establecer nuevas relaciones. Por lo tanto, si se requiere resolver un
problema, no es posible contestarlo, porque se debe aplicar conocimientos previos,
matematicos o no y buscar relaciones nuevas; ademas, debe interesar y provocar las

ganas de resolverlo, dedicandole tiempo y esfuerzo.

2.3.12.1. Factores influyentes en la resolucion de problemas

Nieto (2005) indica que la resolucion de problemas es importante, porque se basa en
las emociones y la actitud de resolver un problema del estudiante. La poca capacidad
de los estudiantes se debe a la falta de interés y motivacion por encontrar una solucién
al problema. Asimismo, los estudiantes no demuestran la minima intencién de
comprender el problema, trayendo como consecuencia la incomprensién de la
situacion. Asi, el maestro debe motivar al estudiante, a través de estrategias, los deseos

de logro y superacion.
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De otro lado, los estudiantes perciben negativamente el desarrollo creativo de
problemas, pues se relaciona con una baja autoestimay factores negativos emocionales
muy arraigadas. En otras palabras, el discente cree que no podra resolver el problema
y que si lo intenta solo conseguiria incrementar su frustracion con efectos somaticos.
En estas situaciones, el maestro deberd emplear estrategias y conocimientos para
generar confianza en el aprendiz. Por ultimo, si un estudiante demuestra confianza, en
su capacidad matematica, creera que un problema es un desafio que debe enfrentarlo,
para tener una satisfaccion intelectual, evidenciando condiciones psicoldgicas solidas

en la resolucion de un problema matematico.
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2.4. Definicion de términos basicos

Comprension de problemas. Es un proceso o habilidad metacognitivo que
consiste en reconocer datos, hechos, sucesos cuantificados o matematizados, que
permite la reflexion para llevar a cabo acciones mentales de monitoreo y control
para la resolucion de problemas, considerando el ambiente del aula y el aprendizaje

(Schoenfeld, 1985).

Comprension lectora. Es una parte del proceso lector, que se define como un
proceso interactivo y complejo, que permite la interpretacion de enunciados de
acuerdo a un contexto; ademéas de mejorar la parte sensorial, emocional e

intelectual del lector (Rosenblatt, 2002).

Comunicacién El area de Comunicacion fortalece la competencia comunicativa
desarrollada por los estudiantes en Educacion Primaria para que logren
comprender y producir textos diversos, en distintas situaciones comunicativas y
con diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus necesidades
funcionales de comunicacion, ampliar su acervo cultural y disfrutar de la lectura o

la creacion de sus propios textos.

Decodificacion lectora. Parte del proceso lector, se considera como la etapa basica
y elemental de la lectura, que consiste en traducir el signo grafico verbal al sigo
sonoro de letras, silabas y sesudo palabras con distinta estructura linglistica

(Reglas de Conversion Grafema- Fonema, s/f.).

Decodificar. La decodificacion es la puerta de acceso al mundo letrado. A partir
de ella accedemos a descifrar el codigo escrito, sin embargo, ello no es suficiente

para asegurar la comprension del codigo escrito. Junto con la identificacion de
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palabras, habilidades de alto nivel permiten la selecciéon y organizacion de la

informacidn, asi como la supresion de informacion no pertinente.

Deficiencia lectora: Limitaciones para realizar en forma correcta las dos funciones
de la lectura: la decodificacion y la comprension lectora. Se puede detectar su

presencia a partir de los puntajes que reflejan un percentil por debajo de 50.

Dificultados de aprendizaje. Se engloban en la denominacién de sujetos
afectados por dificultades del aprendizaje todos aquellos escolares que, sin tener
una inteligencia inferior a la media, discapacidad, falta de motivacion, déficit
sensorial o pertenencia a minorias étnicas o culturales, presentan resultados
curriculares inferiores a la media, siendo destacado su retraso y dificultad en

alguno de los aprendizajes instrumentales: lectura, escritura o célculo.

Habilidad matematica. Capacidad y disposicién para resolver problemas

matematicos con gracia, destreza e ingenio.

Heuristica. Son como reglas 0 modos de comportamiento que favorecen el éxito
en el proceso de resolucidn; sugerencias generales que ayudan al individuo o grupo

a comprender mejor el problemay a hacer progresos hacia su solucion.

Interpretar. De manera general se puede decir que es el resultado de la accion de
"interpretar”. Interpretar es el hecho de que un contenido material, ya dado e
independiente del intérprete, es "comprendido” y "expresado” o "traducido™ a una
nueva forma de expresion, considerando que la interpretacion "debe" ser fiel de

alguna manera al contenido original del objeto interpretado.

Lectura: Proceso psico-linguistico de dos etapas: reconocimiento de palabras

(decodificacion) y comprension lectora (significacion textual).
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Lenguaje matematico. Cuando hablamos de lenguaje matematico nos estamos
refiriendo a dos cuestiones distintas pero interrelacionadas, a saber: la simbologia
utilizada en matematicas y, por otro lado, la estructura y presentacion de los
contenidos matematicos. La simbologia matematica esta repleta de caracteres
gréaficos denominados logo gramas, que son como las "palabras™ de un idioma. Por
otra parte, la presentacion de los contenidos matematicos se realiza mediante
enunciados como Definicién, Teorema, Proposicion, Lema, Demostracion,

Corolario, etc., de manera que cada uno de ellos predice su contenido.

Macro procesos: Son actividades que realiza el lector y demandan mayor
consciencia y estan conformadas por la integracién de proposiciones, la
integracion y construccion del significado global; y la construccion de un modelo

mental o de la situacion.

Problema: Situacion cuantitativa o de otra clase, a la que se enfrenta un individuo

0 un grupo, que requiere

Matematica Es una ciencia con anotaciones basicas precisas, que se vale del
razonamiento l6gico, para estudiar las propiedades y relaciones de entes abstractos

como numeros, figuras geométricas, simbolos (EcuRed, 2021).

Método. El método “Es un procedimiento sistematico que nos muestra un camino
determinado para el logro de un fin propuesto. Llamese método, entonces, al
conjunto de procedimientos empleados para llegar al conocimiento o a la

demostracion de la verdad” (Guffante, Guffante y Chavez, 2016, p. 25).

Operacion. La palabra operacién puede tener diferentes significados: En

matematica, una accion bien definida que, cuando se aplica a cualquier
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combinacion permitida de entidades conocidas, produce una nueva entidad.
Ejemplos de operaciones incluyen la adicion, multiplicacion. En logica
matematica: pensamiento y accion para descubrir nuevos “"teoremas ldgicos
matematicos”, con la finalidad de hacer avanzar a la ciencia y por consiguiente,

comprender cada vez mejor al universo.

Problema matematico. Es una cuestion a la que no es posible contestar por
aplicacion directa de ningun resultado conocido con anterioridad, sino que para
resolverla es preciso poner en juego conocimientos diversos y buscar relaciones
nuevas entre ellos. Es una cuestion a la que no es posible contestar por aplicacion
directa de ningun resultado conocido con anterioridad, sino que para resolverla es
preciso poner en juego conocimientos diversos y buscar relaciones nuevas entre

ellos.

Resolucion de problemas. Segun Polya (1980), “resolver un problema es
encontrar un camino alli donde no se conocia previamente camino alguno; es
encontrar la forma de sortear un obstaculo, conseguir el fin deseado, que no es
conseguible de forma inmediata, utilizando los medios adecuado”. Parra (1990)
“La resolucion de problemas se refiere a la coordinacion de experiencias previas,
conocimiento e intuicion, en un esfuerzo para encontrar una solucion que no se

conoce” (p. 15).

Resolver: Es un proceso que consiste en encontrar un método o via de solucién

que conduzca a la solucion de un problema.

Texto: Es una unidad linglistica, semantica y pragmatica que contiene una
intencion comunicativa, una estructura organizativa y se produce en una situacion

concreta.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa o red educativa

La institucion educativa “Tomads Porfirio Galvez Quispe” se encuentra ubicada en el
centro poblado de Sinchimache, al Nor-Oeste del distrito capital. Esta entidad forma
parte importante de la Red Educativa “Salomén Vilchez Murga” perteneciente al

distrito y provincia de Cutervo en la Region Cajamarca, cuya altitud es de 1890 msnm.

Cuenta con una infraestructura de aulas prefabricadas para el desarrollo de las
actividades educativas; ademés cuenta, actualmente, con un terreno debidamente
inscrito en los Registros Publicos, lugar donde se construira el local para la institucion,
cuya inversion asciende a 12 millones de soles. En cuanto al acceso, se ingresa desde
la capital de la provincia, que presenta dos carreteras debidamente afirmadas,

empleando un tiempo de 2.30 horas.

Brinda un servicio educativo a la comunidad, pues se caracteriza por albergar a
una poblacion estudiantil de 160 estudiantes en el nivel secundario, los cuales estan
distribuidos en 9 secciones de primero al quinto grado. Las actividades educativas son
ejecutadas por 22 docentes de las diferentes especialidades; ademas, cuenta con una
Direccion por encargo o por designacion, una plaza de administracion, una plaza para
un psicélogo, una plaza de soporte técnico, una plaza de secretario, dos plazas para
auxiliares de educacion, una plaza de personal de servicio y tres plazas de personal de
vigilancia.
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De otro lado, la organizacion escolar presenta estrecha coordinacion con la
comunidad educativa (Plana docente, estudiantes y miembros de la comunidad).
Dentro de la misma, se cumple con una jornada laboral docente, distribuido en 26
horas, 30 horas y 32 horas, respectivamente. Aparte de ello, la poblacion confia en los
docentes, para que desarrollen una parte fundamental en la educacion de sus menores
hijos. Parte del desempefio docente, consiste en compartir no solamente
conocimientos, sino refleja su forma de ser y de habitar el espacio que le rodea,

transmitiendo valores, aspiraciones e inspiraciones a sus educandos.

De manera complementaria, la I.E. asegura la planificacion, los espacios y el
material educativo, como parte de la oferta educativa, que ofrece el distrito, siendo el
objetivo asegurar los procesos formativos como medio para contribuir con el
desarrollo y aprendizaje pleno de los estudiantes. Para ello, cuenta con los
instrumentos de gestion, debidamente actualizados, ya que son las herramientas que

orientan el trabajo institucional cada afio lectivo.

En cuanto a la salud de los estudiantes y la poblacion cuentan con el Seguro
Integral de Salud, cuyo servicio vienen recibiendo en el Centro de Salud que se ubica
en el mismo centro poblado. Asimismo, una de las fortalezas es que cuenta con
docentes con titulo Pedagogico y con maestrias en las diferentes especialidades,
formacion que les permite garantizar el proceso educativo con los estudiantes. Por
ultimo, en lo referente a las debilidades de la I.E. es que presenta 9 plazas inorganicas,
el cual genera que todos los afios cambien de docentes en dichos contratos, quedando

al margen muchas tareas emprendidas por los docentes.
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3.1.2. Breve resefia historica de la institucién educativa

La LE. “Tomaés Porfirio Galvez Quispe” desarrolla una gestion publica, fue creada de
acuerdo a una necesidad poblacional de contar con una institucion que garantice la
educacién de muchos pobladores de la zona de la provincia de Cutervo. Esta
institucion se encuentra rodeado de importantes centros poblados y caserios, cuenta
con una poblacion de 1500 pobladores, aproximadamente, quienes estan provistos de

los servicios basicos de agua, desaglie y alumbrado publico.

La institucion educativa fue gestada por el sefior Juan Montenegro en 1983 y un
grupo de ciudadanos para que Sinchimache tenga un colegio secundario. Esto motivo
a que, posteriormente, las gestiones en la Direccion Zonal de Cutervo concreticen el
pedido. Un afio después, se firmo la Resolucion Directoral Zonal N° 0035 con la que
se crea el Colegio Estatal “Tomas Porfirio Galvez Quispe”, en homenaje a un ilustre
abogado cutervino, de fecha 01 de abril de 1984, con 01 plaza docente de 24 horas,
bajo la Direccion Zonal de Educacion el sefior Régulo Hildebrando Silva Diaz y como

jefe de la Unidad de Programacion el sefior Rolando Leopoldo Rojas Vasquez.

En este mismo afio, se inici6 el servicio educativo con una seccion en el primer
grado de educacion secundaria estatal; estando en la Direccion del Plantel el profesor
Régulo Castafieda Mendoza de fecha 30 de mayo de 1984, con memorandum N° 0147.
El primer presidente de padres de familia fue el sefior Anaximandro A. Hoyos
Guevara.

Desde ese entonces, ha estado al servicio de la educacion de toda esta parte de la
provincia, convirtiéndose en el alma mater de la educacion de los pobladores que
siempre ha hecho de esa institucion educativa un emblema insuperable de la cultura

de los pueblos.
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3.1.3. Caracteristicas demograficas y socioecondémicas

La poblacion de Sinchimache esta conformada aproximadamente por 1500 habitantes,
cuenta con instituciones publicas como Municipalidad delegada, Centro de Salud,
Comisaria Policial, Juez de Paz de Unica Nominacion y Teniente Gobernador;
organizaciones sociales como presidente de rondas campesinas, Programa Juntos,

Comedor Popular, Programa Vaso de Leche y organizaciones religiosas.

Dentro de las actividades principales de los pobladores, se tiene a la agricultura 'y
la ganaderia; ademas de actividades complementarias como la albafiileria, carpinteria
y el comercio. Las mujeres, en su mayoria, se dedican a labores domésticas de su casa

y los varones, a las labores agricolas de la zona.

De otro lado, su condicion socioecondémica es baja, ya que su produccion es solo
de autoconsumo y un pequefio excedente que se comercializa con el distrito capital y
otros lugares de la costa, indicando que los precios de sus productos estan por debajo
de la inversién que realizan los agricultores cuando estos se comercializan en los

mercados.

En cuanto a sus sembrios, son estacionarios y de secano, en consecuencia, las
madres de familia, gran parte del tiempo, permanecen en sus hogares con sus hijos, ya
que el esposo se dedica plenamente al campo agricola, actividades comerciales para
mejorar sus condiciones de vida de su familia. Los productos que siembran son el maiz,
la papa, la cafia de azucar y el café. En lo referente al ingreso mensual poblacional es
bajo, porque solo hay apoyo de programas asistenciales por parte del gobierno central

como el Programa Juntos, Vaso de Leche y Comedor Popular.

68



3.1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

En el Centro Poblado de Sinchimache, se celebran dos fiestas tradicionales, tanto por
la fe como por su apogeo, a nivel de la provincia. Estas festividades se llevan a cabo
el 24 de marzo en honor a la “Santisima Virgen de la Candelaria” y el 24 de septiembre
el honor a la “Santisima Virgen del Rosario”, permitiendo rescatar y revalorar las
tradiciones y costumbres de nuestros antepasados; ademas de ser consideradas en la
calendarizacion escolar, como una oportunidad, para desarrollar actividades de

experiencias de aprendizaje.

La poblacidon del Centro Poblado de Sinchimache se caracteriza por tener un nivel
educativo medianamente aceptable, porque la mayoria, segun el registro de los
padrones de la institucion educativa, terminan el nivel primario y secundario. Después
de concluir sus estudios, algunos se quedan en sus caserios para trabajar en el campo,
otros empiezan a migrar a la costa, la selva y la capital, ya sea para continuar sus

estudios superiores o para buscar mejores oportunidades para su vida.

En los Gltimos afios, se ha observado que muchos padres de familia estan buscando
la formacion integral de los hijos, ya que, en la actualidad, se cuenta con exalumnos
que estudian el nivel superior, otros ya tienen formacion profesional y se encuentran
trabajando en diferentes instituciones publicas y privadas, los cuales creemos que, en

el futuro, seran quienes velen por el progreso de su comunidad y bienestar familiar.

En el campo ambiental, el Centro Poblado de Sinchimache cuenta con grandes
extensiones de terreno destinados para la agricultura, por cuanto el area tiene un canal
de riego no tecnificado de 33 kilometros; asimismo, una extension de terreno es

utilizado para la crianza de ganado vacuno, ovino y equino; sin embargo, hay que
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reconocer que la crianza de ganado se hace de manera empirica sin ningun

asesoramiento técnico.

3.2. Hipdtesis de la investigacion

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos de los Estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Tomads Porfirio Galvez Quispe” del Centro

Poblado de Sinchimache, Cutervo, en el afio 2014.

3.3. Variables

3.3.1. Definicién Conceptual de Variables

Variable 01: Comprension lectora. Es un proceso dinamico que el lector entiende,
interpreta y analiza datos, incognitas, operaciones, férmulas para dar respuestas finales

a los problemas del area de matematica (Lopez, 2015).

Variable 02: Resolucion de problemas matematicos. Son estrategias que permiten
desarrollar sisteméaticamente un problema matematico, planteando situaciones de
incertidumbre, datos, incognitas y otros procesos para generar la bldsqueda de una

solucion efectiva (Pelares, 1993).

3.3.2. Definicion Operacional de Variables

Variable 01: Comprension lectora. Es un proceso estratégico que contribuye con
la capacidad interpretativa e inferencial de los estudiantes para mejorar su desempefio
académico, establecer relaciones entre los elementos textuales y situaciones

problematicas que van mas alla de lo leido.
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Variable 02: Resolucion de problemas matematicos. Son procesos
metodoldgicos que favorece, en los estudiantes, la resolucion de las matemaéticas en
contextos académicos, considerdndose una herramienta utilitaria para incrementar las

capacidades logicas con resultados 6ptimos.
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3.4. Matriz de operacionalizacion de las variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS E
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTOS
Variable 01 La comprension lectora esun | La comprension lectora es un | Lectura del texto del problema Lee con propiedad Lee respetando los signos de puntuacion e | - Ficha de
proceso dinamico que el | proceso estratégico que contribuye | matematico. el texto  del interrogacion del texto del problema. observacion

Comprension lector entiende, interpreta y | con la capacidad interpretativa e problema.
lectora analiza datos, incognitas, | inferencial de los estudiantes para | Analisis del texto sobre el Reconoce Reconoce la incognita del problema
operaciones, férmulas para | mejorar su desempefio académico, | problema matematico incégnitas. matematico.
dar respuestas finales a los | establecer relaciones entre los Ordena datos. Ordena los datos del problema.
problemas del area de | elementos textuales y situaciones Convierte datos a Convierte los datos del problema a simbolos
matematica (L6pez, 2015). probleméticas que van mas alla de lo simbolos. matematicos.
leido Interpretacion ~ del  problema Selecciona Selecciona la  operacion  aritmética
matematico en el texto leido operaciones apropiada al problema matematico.
aritméticas.
Selecciona Selecciona de manera pertinente los
materiales materiales auxiliares que utiliza.
auxiliares.
Disefia su Disefia con pertinencia su respuesta final.
respuesta.
Variable 02 La resolucion de problemas | La resolucion de problemas | Anélisis del problema Reconoce la Reconoce la incdgnita del problema. - Cuestionario
matematicos son estrategias | matematicos son procesos incognita.

Resolucion de
problemas
matematicos

que permiten desarrollar
sistematicamente un
problema matematico,
planteando situaciones de
incertidumbre, datos,
incognitas y otros procesos
para generar la bdsqueda de
una solucion efectiva
(Pelares, 1993).

metodolégicos que favorece, en los
estudiantes, la resolucion de las

matematicas en contextos
académicos, considerandose una
herramienta utilitaria para

incrementar las capacidades logicas
con resultados 6ptimos.

Identificay ordena
datos.

Identifica y ordena los datos del problema.

Decide la Decide la operacién aritmética apropiada
operacién para resolver el problema.
aritmética.

Ejecucion de un proceso Representa  los Convierte los datos del problema en
datos con simbolos matematicos.
simbolos.
Selecciona los Selecciona de manera pertinente los
materiales materiales auxiliares que utiliza.
auxiliares.
Resuelve el Soluciona de manera adecuada los
problema. problemas matematicos propuestos.

Toma de decisiones Verifica su Elabora de manera pertinente su respuesta
respuesta. final.
Elabora la Reconoce la incdgnita del problema.
respuesta.

Reflexiona los
procesos
realizados.

Identifica procesos matematicos
absolver y revisar con atencion.

para
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3.5. Poblacion y muestra

La poblacién y muestra de estudio lo conforman 26 estudiantes de Segundo Grado
de Educacién Secundaria, de la unidad de anélisis, que representa el 100% de los

estudiantes para ese grado en la Institucion Educativa.

3.6. Unidad de analisis

Lo constituyen cada uno de los estudiantes del segundo grado de la L.E. “Tomas
Porfirio Galvez Quispe”, ubicada en el Centro Poblado de Sinchimache, del Distrito

y Provincia de Cutervo, departamento de Cajamarca.

3.7. Método de investigacion

La investigacion utiliz6 el método hipotético-deductivo, porque se inicid con el
proceso de observacion sobre la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos para establecer un problema, mediante la induccién del mismo, que ha
permitido conllevar a una teoria. Ademas, se tuvo como punto de partida al marco
tedrico para proponer una hipétesis con razonamiento deductivo, para validarla

posteriormente; ademas de deducir las conclusiones del estudio.

3.8. Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativa-explicativa, porque se ha
recopilado y analizado datos obtenidos a traves de la estadistica para obtener
resultados importantes. Es concluyente, en su propdsito, ya que trata de cuantificar
o medir las variables sobre la comprension lectora del problema y la resolucién de
problemas matematicos, aspectos, dimensiones o componentes del fenémeno a
investigar (Hernandez, 2006). Es descriptiva correlacional, porque intenta buscar

las causas de las categorias de la investigacion del problema.
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3.9. Disefio de investigacion

El disefio del presente trabajo de investigacién es correlacional, porque al
confrontar los resultados estadisticos, encontrados de la variable comprension
lectora y de la resolucion de problemas matematicos, se puede determinar la

intensidad de correlacion entre ellas y tomar una decision.

Donde:

M= Muestra de estudio de investigacion.

Ox= Informacién de la variable X (comprension lectora del problema)
Oy= Informacién de la variable Y (resolucion de problemas matematicos)

r = Relacion de variables

3.10. Teécnicas e instrumentos de recoleccion y procesamiento de datos

3.10.1. Técnicas de recoleccién de datos

Entre las técnicas e instrumentos, que se aplicaran para recolectar datos, tenemos
las siguientes:

a) Encuesta. Contiene preguntas que se ha aplicado a los estudiantes para reunir

datos o informacion relevante sobre la resolucion de problemas matematicos.

3.10.2. Instrumentos de investigacion

a) Cuestionario de conocimientos. Permite obtener informacion de la variable
resolucion de problemas matematicos, conformado por cinco preguntas
formuladas para identificar el nivel de resolucion de problemas matematicos de

los estudiantes (Apéndice 02).
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En la valoracion, se utilizo la estadistica descriptiva. La valoracion del
nivel de frecuencia de las dimensiones, indicadores y variables se usé las

siguientes tablas de valorizacion:

Logro destacado: 17,5 - 20

Logro previsto: 12,5 - 17,4

En proceso: 10,5 - 12,4

En proceso: 0,0 - 10,4

3.11. Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Los instrumentos se validaron a través de juicio de dos (02) expertos, incluido el
asesor de tesis, lo cual permitio contar con una informacion pertinente (Anexo 01).
La confiabilidad se desarroll6 a través del Coeficiente de Correlacion de Pearson

para determinar la prueba de hipétesis.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados de las variables comprension lectora y resolucion de problemas

matematicos

4.1.1. Resultados del nivel de comprension lectora en la resolucién de
problemas matematicos

Tabla 1l

Distribucién de frecuencias del nivel de logro en Compresion Lectora de los

estudiantes del 2° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio

Galvez Quispe”.
Comprensién lectora

Porcentaje Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 6 23,1 23,1 23,1
En Proceso 13 50,0 50,0 73,1
Logro 7 26,9 <26,9 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos del instrumento aplicado

Figural

Comprension Lectora

Comprension lectora

50

40

30

Porcentaje

50,00%

20

25.92%

T T T
Mo Loaro En Proceso Loaro

Comprensién lectora

Figura 1: Representacion gréafica del nivel de logro en la comprension lectora de los
estudiantes del 2° grado de Secundaria de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”
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Andlisis y discusion

En latabla 1, los resultados de la investigacion, en la tabla de frecuencias, muestran
que 50% de los estudiantes se encuentran en proceso de lograr la comprension
lectora, el 26.92% lograron la comprension lectora, mientras que el 23.08 % no
logran una buena comprension lectora. Consecuentemente, de acuerdo a la
informacién podemos sefialar que un 76.92% de los estudiantes presentan

dificultades en tener una buena comprensién lectora.

Con respecto a estos resultados, Vallés (2006) advierte que la lectura comprensiva
activa los procesos cognitivos ldégicos, para abstraer significados mediante
inferencias y resumenes. De igual manera, Solé (2000) sefiala que, en la
comprension lectora, el lector necesita descodificar; ademas de otros procesos mas
complejos, acerca de la informacion textual. Entonces, de acuerdo a estos
resultados, los estudiantes presentan limitaciones considerables en la competencia
comprensiva, pues para mejorarla necesitan de ciertos procedimientos o estrategias

para leer adecuadamente.

Tabla 2

Dimension: Nivel de logro en lectura del texto del problema matematico

Porcentaje Porcentaje

Nivel Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 5 19,2 19,2 19,2
En Proceso 11 42,3 42,3 61,5
Logro 10 38,5 38,5 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos del instrumento aplicado
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Andlisis y discusion

En la tabla 2, se observa que un (38,5%) de estudiantes, con relacién a lectura del
texto del problema matematico, se encuentran en el criterio logrado, pues conocen
y respetan los signos de puntuacion evidenciados en el texto. En cuanto a los demas
criterios, se percibe que el (42,3%) se encuentran en proceso; mientras que el

(19,2%) de estudiantes se ubican en el criterio de no logrado.

Estos resultados significan que la mayor parte de estudiantes no leen bien los
problemas matematicos, pues no respetan los signos de puntuacion y cambian el
sentido del mensaje; por lo tanto, si no comprenden adecuadamente las premisas o
indicaciones solicitadas, sus procedimientos de resolucion y métodos resultaran
equivocados. Se infiere que, si los textos presentan dificultad en la lectura, entonces,
habrd una mayor dificultad para comprender el texto del problema matematico,

cuya resolucion seré errada.

En torno a ello, se afirma que los estudiantes no comprenden lo que leen, pues
presentan limitaciones de estrategias comprensivas no solamente para el lenguaje,
sino para la matematica. De acuerdo con el DCN (2008), para desarrollar el
pensamiento matematico, se debe leer comprensivamente, pues esta competencia
involucra procesos transversales de razonamiento matematico y demostracion,
comunicacion matematica y resolucion de problemas, centrada en las capacidades
de matematiza, representa y resuelve, estableciendo las rutas de aprendizaje, para

resolver problemas reales y cotidianos.

Al respecto, Solé (2000) sefiala que en la comprension lectora interviene tanto el
texto (formay contenido) como el lector, pues en la lectura se necesita descodificar,

entre otros factores, la informacion que aporta el texto. Para Pinzas (1995), la
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comprension lectora no implica, solamente, la decodificacion de fonemas y
grafemas, sino la construccion de significados mientras se lee. En este sentido, de
acuerdo con Polya (1988), para la resolucién de problemas, hay operaciones
mentales como la heuristica que consiste en reglas especificas y sugerencias

generales que ayudan al estudiante a comprender y solucionar mejor el problema.

Tabla 3

Dimensidn: Nivel de logro en analisis del texto sobre el problema matematico

Frecuenci Porcenta  Porcentaje Porcentaje

Nivel a je valido acumulado
No Logré 4 154 15,4 154
En Proceso 17 65,4 65,4 80,8
Logré 5 19,2 19,2 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos del instrumento aplicado

Figura 3
Analisis del texto sobre el problema matematico

Analisis del texto sobre el problema matematico
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Analisis del texto sobre el problema matematico
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Andlisis y discusion

En la Tabla 3, se observa que el (65,4%) de los estudiantes, en relacion al analisis
del texto sobre el problema matematico se encuentran en el criterio en proceso; es
decir, la mayoria de discentes, ain no reconocen eficientemente la incognita del
problema, presentan limitaciones para ordenar los datos del problema matematico;
ademas, advierten algunas restricciones para convertir los datos del problema en

simbolos, pues no comprenden los problemas integralmente.

Por otro lado, el (19,2%) se situa en el criterio de logrado; significa que pocos
estudiantes comprenden, a cabalidad, el mensaje del problema para identificar las
incdgnitas, ordena los datos y convertirlos en simbolos para llegar a la respuesta

adecuada.

En cambio, el (15,4%) de estudiantes se ubica en el criterio de no logrado; esto
demuestra que, lamentablemente, los estudiantes no rednen las competencias
minimas de comprension sobre el problema para, luego, procesar el analisis del
texto sobre el problema matemético. Entonces, los educandos tienen serias
dificultades en el analisis de los problemas matematicos, debido a que no entienden
en su integridad el mensaje de los problemas ni mucho menos reflexionan sobre sus

procesos cognitivos.

De acuerdo con Polya (1988) comprender el problema, implica apropiarse del
mismo, para que pueda reformularlo de manera distinta sin modificar la idea y, para
lograrlo, requiere de la guia docente a través de un plan, para ejecutar las
operaciones, aplicando estrategias, en correspondencia a los datos, hechos y

fendmenos del problema. Barrett (1968), plantea que para comprender un texto es
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necesario la reorganizacion de la informacion consiste en organizar, ordenar,

analizar y sintetizar la informacion e ideas del texto de otra manera.

En este sentido, los resultados estadisticos confirman que los estudiantes carecen
estrategias comprensivas para resolver problemas matematicos. Complementa la
idea Vallés (2006), pues manifiesta que la lectura comprensiva activa los procesos
cognitivos logicos de andlisis y sintesis, de manera simultanea y secuencial, para
abstraer significados mediante inferencias, resumenes entre otras estrategias.
Finalmente, el estudiante al no poder analizar un problema matematico y sus
respectivos componentes; entonces, no demuestra su capacidad de interpretacion de
la incognita del problema, tampoco sabe ordenar los datos ni mucho menos

convierte los datos en simbolos matematicos.

Tabla 4

Dimension: Nivel de logro en la interpretacion del problema matematico en el

texto leido
Porcentaje Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 10 38,5 38,5 38,5
En Proceso 13 50,0 50,0 88,5
Logro 3 11,5 11,5 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos Obtenidos del instrumento aplicado
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Figura 4

Interpretacion del problema matemaético en el texto leido
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Interpretacion del problema matematico en el texto leido

Andlisis y discusion

En la tabla 4, se observa que el (50.0%) de estudiantes, con relacion a la dimension
interpretacion del problema matemaético, se encuentran en proceso, ya que todavia
presentan restricciones para seleccionar no solamente una operacién aritmética
apropiada, sino materiales auxiliares; ademas de no disefiar, pertinentemente, su
respuesta para resolver el problema matematico. Por otra parte, el (38,5%) se

encuentran en el criterio no logrado.

Esto representa que un porcentaje significativo de estudiantes no saben interpretar
los problemas matematicos planteados, ya que claramente presentan limitaciones
de comprensién tanto para resolver un ejercicio aritmético como para plantear una
respuesta adecuada. Por ultimo, el (11,5%) de discentes si demuestran criterios
solidos para interpretar los problemas matematicos, significa que dominan la

competencia antes mencionada.
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Todo lo anterior se respalda en Solé (1994), porque refiere que la lectura tiene sus
procesos, que comprende la aplicacion de herramientas de comprension en si, para
construir significados que, posteriormente, se consolidan a través de mecanismos
cognitivos para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados. Gonzales
(2004) sefiala el modelado del facilitador se debe realizar acorde al nivel del

estudiante, para lograr las metas propuestas en el aprendizaje y desempefio.

Por otro lado, el DCN (2008) aclara que para comprender un problema matematico
implica deslindar el lenguaje matematico del gramatical, identificar los datos, las
incognitas, las ecuaciones, los algoritmos, las operaciones, las férmulas, las
propiedades, los procesos y estrategias del problema para verificar o comprobar la
respuesta, caso contrario seria dificil resolver cualquier situacion problemética. En
consecuencia, se deduce que, la mayoria de estudiantes, en la interpretacion del
texto del problema matematico, presentan serias dificultades para operar

matematicamente el problema.

Tabla s

Dimensién: Nivel de logro en la resolucion de problemas matematicos

Porcentaje Porcentaje

Criterio  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 5 19,2 19,2 19,2
En Proceso 14 53,8 53,8 73,1
Logré 7 26,9 26,9 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos Obtenidos del instrumento aplicado
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Figura 5
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Figura: Representacion grafica de logro de la resolucion de problemas
Andlisis y discusion
En la tabla 5, segun los datos de la investigacién, en la tabla de frecuencias, se
muestra que el 26.92% de los estudiantes logran resolver problemas matematicos,
mientras que el 19.23% no logran y un 53.85% se encuentran en proceso. De

acuerdo al analisis de la tabla, podemos observar que el 73% de los estudiantes

presentan dificultades en resolver problemas matematicos.

De acuerdo con De Guzman (2007), la resolucion de problemas permite transmitir,
de una manera sistematica, los procesos de pensamiento eficaces en la resolucion
de verdaderos problemas para activar su capacidad mental, ejercitar su creatividad
y reflexionar metacognitivamente, demostrando su capacidad y disposicion para

resolver problemas matematicos.

Frente a esta afirmacion, los resultados no evidencian lo planteado por el autor; por

ello, el estudiante necesita mejorar su aptitud mental a traves de una reflexion sobre

84



sus procesos de aprendizaje matematico. De igual manera, Villanova (2001)
sostiene que la resoluciéon de problemas es una actividad de reconocimiento o
aplicacion de las técnicas trabajadas; entonces, los estudiantes carecen de estas
estrategias de resolucion, conocimientos minimos, ademas no comprende lo que
leen, asi como no establecen relaciones entre elementos, datos, procesos, resultados

y respuesta.

Tabla 6

Dimension: Nivel de logro en la dimension andlisis del problema

Porcentaje Porcentaje

Nivel Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 3 11,5 11,5 11,5
En Proceso 11 42,3 42,3 53,8
Logro 12 46,2 46,2 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos Obtenidos del instrumento aplicado

Figura 6
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Andlisis y discusion

En la tabla 6, segin los datos de la investigacion, en la tabla de frecuencias, se
muestra que el 46.2% de los estudiantes logran analizar adecuadamente los
problemas matematicos; en cambio, el 42.3% se encuentran en proceso y un 11.5%
se encuentran en el criterio no logrado. De acuerdo al analisis de la tabla, se puede
observar que un porcentaje significativo de estudiantes se encuentran encaminados

para lograr un adecuado analisis de problemas en el area de Matematica.

Al respecto, Polya (1988) refiere que los estudiantes comprenden un problema,
elaboran un plan de operacion y, finalmente, lo ejecutan con una visién
retrospectiva para consolidar los conocimientos y desarrollar sus aptitudes para

resolver problemas a partir del analisis.

En conclusion, los estudiantes, en su mayoria, ya han adquirido la competencia
analitica para resolver situaciones problematicas con la matematica, pues reconocen
la incdgnita, identifican y ordenan datos con relacion al area. Finalmente, Parra
(1990) manifiesta que resolver un problema, el sujeto férmula el problema en sus
términos propios, experimenta, observa, conjetura y valida, considerando el
analisis.

Tabla 7

Dimensidn: Nivel de logro ejecucion de un proceso

Criterio Frecuencia  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
No Logrd 5 19,2 19,2 19,2
En Proceso 16 61,5 61,5 80,8
Logro 5 19,2 19,2 100,0
Total 26 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos del instrumento aplicado
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Figura 7

Ejecucion de un proceso
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Analisis y discusion

En la tabla 7, se observa que el 61,5 % de estudiantes se encuentra en proceso del
logro, en relacion a la ejecucion de un proceso; en cambio, el 19,2% se ubica en el
nivel logrado; sin embargo, se percibe un similar resultado, pues el 19,2% se
encuentra en no logrado. Se infiere que, los estudiantes se inclinan hacia el logro
propuesto, ya que saben ejecutar un adecuado proceso que comprende la
representacion de datos con simbolos, la seleccion de materiales auxiliares y la

resolucion del problema matematico.

En concordancia con Polya (1988), la heuristica ayuda a comprender el método para
la solucién de problemas, en particular las operaciones mentales, tipicamente, Utiles
en este proceso, pues requiere de los métodos, que se aplican a los problemas, para

verificar el resultado y crear problemas similares.
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Sumado a esto, Parra (1990) sustenta que la ejecucion de un proceso matematico exige
una resolucién de problemas con cierto grado de conocimiento, intuicion y esfuerzo para
encontrar una solucion desconocida. Entonces, los estudiantes, cada vez que ejecuten un
proceso, adquieren experiencias para favorecer la construccion de conocimientos,

logrando, de esta manera, resolver los problemas.

Tabla 8

Dimension: Nivel de logro toma de decisiones

Porcentaje Porcentaje

Criterio  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
No Logro 5 19,2 19,2 19,2
En Proceso 17 65,4 65,4 84,6
Logro 4 15,4 15,4 100,0
Total 26 100,0 100,0

Figura 8
Toma de decisiones
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Andlisis y discusion

En el cuadro 8, que corresponde a la dimension sobre toma de decisiones, se observa

un 65,4% de estudiantes se ubican en proceso. De otro lado, el 15,4% se encuentra

en el nivel logrado; en cambio, el 19,2% evidencian como no logrado.

Estos datos significan que el 80,8% estan encaminados hacia el logro absoluto,

demostrando que para verificar y elaborar la respuesta. EI DCN (2008) refiere que,

para desarrollar los procesos transversales de razonamiento matematico y

demostracion, comunicacién matematica y resolucion de problemas, se requiere,

entre otros procesos, de la toma de decisiones adecuadas para afianzar la

competencia. En consecuencia, si un estudiante sabe tomar decisiones, entonces

analiza un problema, ejecuta un proceso; ademas de comprender un texto con

problematizacion matematica.

Tabla9

Correlacion entre comprension lectora y ejecucion de un proceso

Correlaciones

Rho de Spearman Comprension lectora Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral)
N
Ejecucion de un proceso Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral)
N

Comprension

Ejecucion de

lectora un proceso
1,000 ,436"
,026
26 26
436" 1,000
,026
26 26

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Andlisis y discusion

En latabla 9, el indice de correlacion entre las variables, donde los valores siempre

esta comprendido entre -1y 1. Los valores proximos a 1, en valor absoluto, indican

una fuerte relacién entre las dos variables. Los valores proximos a cero indican que

hay poca o ninguna relacién entre las dos variables.

Se puede afirmar que existe una relacion moderada, significativamente positiva,

con una correlacion de 0,436, a un nivel de significancia de 0,026 (donde p < de

0,05 nivel aceptado) y un intervalo de confianza del 95%, por lo que los resultados

se generalizan en la poblacion. En consecuencia, se observa una correlacién entre

la comprension lectoray la ejecucion de un proceso en el area de matematica de los

Estudiantes del Segundo Grado de Educacién Secundaria de la Institucion

Educativa “Tomas Porfirio Géalvez Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache,

Cutervo, en el afio 2014.

Tabla 10

Resultados de la correlacién comprension lectora y analisis del problema

Correlaciones

Comprension  Analisis del
lectora problema
Rho de Spearman Comprension lectora Coeficiente de correlacion 1,000 492"
Sig. (bilateral) ,011
N 26 26
Analisis del problema  Coeficiente de correlacion ,492% 1,000
Sig. (bilateral) ,011
N 26 26

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Andlisis y discusion

En latabla 10, el indice de correlacion entre las variables, donde los valores siempre
esta comprendido entre -1y 1. Los valores proximos a 1, en valor absoluto, indican
una fuerte relacién entre las dos variables. Los valores proximos a cero indican que

hay poca o ninguna relacién entre las dos variables.

Se puede afirmar que existe una relacion moderada, significativamente positiva,
con una correlacion de 0,492, a un nivel de significancia de 0,011 (donde p < de
0,05 nivel aceptado) y un intervalo de confianza del 95%, por lo que los resultados
se generalizan en la poblacion. En consecuencia, se observa una correlacién entre
la comprension lectora y el analisis del problema en el area de matematica de los
Estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “Tomas Porfirio Géalvez Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache,

Cutervo, en el afio 2014.

Tabla 11

Resultados de la correlacion comprension lectora y toma de decisiones

Correlaciones

Comprensi Toma de
on lectora decisiones

*%

Rho de Spearman Comprension Coeficiente de 1,000 , 745
lectora correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 26 26
Toma de Coeficiente de ,745™ 1,000
decisiones correlacién
Sig. (bilateral) ,000 :
N 26 26

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Andlisis y discusion

El indice de correlacion entre las variables, donde los valores siempre estd
comprendido entre -1y 1. Los valores proximos a 1, en valor absoluto, indican una
fuerte relacion entre las dos variables. Los valores proximos a cero indican que hay
poca o ninguna relacion entre las dos variables. Se puede afirmar que existe una
relacion alta, significativamente positiva, con una correlacion de 0,745, a un nivel
de significancia de 0,000 (donde p < de 0,05 nivel aceptado) y un intervalo de

confianza del 95%, por lo que los resultados se generalizan en la poblacién.

En consecuencia, se observa una correlacion entre la comprension lectora y toma
de decision en el area de Matematica de los Estudiantes del Segundo Grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Tomads Porfirio Galvez Quispe”

del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, en el afio 2014.

4.2. Prueba de hipdtesis

Hipotesis General

H: Existe una influencia significativa entre la comprension lectora y la resolucion
de problemas matematicos de los Estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe” del Centro

Poblado de Sinchimache, Cutervo, en el afio 2014.

HO: No Existe una influencia significativa entre la comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos de los Estudiantes del Segundo Grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez Quispe”

del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, en el afio 2014.
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Tabla 12

Prueba de normalidad

La prueba de normalidad que se aplicd fue Shapiro-Wilk, porque se tiene una

muestra menor a 50.

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Comprension ,984 26 ,946
lectora
Resolucion de 981 26 ,902
problemas

matematicos
*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Como se puede ver en la tabla 12, los datos tienen una distribucién normal.
Tabla 13

Resultados de la correlacion comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos

Correlaciones

Resolucion de

Comprensi problemas
On lectora  matematicos
Rho de Comprensién  Coeficiente de 1,000 467"
Spearman lectora correlacion
Sig. (bilateral) . ,016
N 26 26
Resolucién de  Coeficiente de 467" 1,000
problemas correlacion
matematicos Sig. (bilateral) ,016 .
N 26 26

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Andlisis y discusion

En latabla 13, el indice de correlacién entre las variables, donde los valores siempre
estd comprendido entre -1y 1. Los valores proximos a 1, en valor absoluto, indican
una fuerte relacion entre las dos variables. Los valores proximos a cero indican que

hay poca o ninguna relacién entre las dos variables.

Se puede afirmar que existe una relacion moderada, significativamente positiva,
con una correlacion de 0,467, a un nivel de significancia de 0,016 (donde p < de
0,05 nivel aceptado) y un intervalo de confianza del 95%, por lo que los resultados

se generalizan en la poblacion.

En consecuencia, se observa una correlacion entre la comprension lectora y la
resolucion de problemas en el area de matematica de los estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Tomas Porfirio Galvez
Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, en el afio 2014,

rechazandose la hipétesis nula y aceptandose la hipdtesis alterna.

1. Representacién Grafica
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CAPITULO V

PROPUESTA DE PLAN DE MEJORA DE COMPRENSION LECTORA

EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

5.1. Titulo
Propuesta de plan de mejora de Comprensién Lectora en la Resolucion de

Problemas Matematicos

5.2. Presentacion

La propuesta de plan de mejora de esta investigacion permite determinar y organizar
la funcionalidad de los aprendizajes en las areas de Comunicacién y Matematica.
Areas basicas que se constituyen en el fundamento de fortalecer la comprension y
el razonamiento, determinados para interpretar los textos escritos como los

problemas matematicos.

El procedimiento consiste en que el docente, en el proceso de ensefian-
aprendizaje, en las areas de Matemaética y Comunicacion, se asegura de que cada
nuevo aprendizaje integre los aprendizajes anteriores, de manera natural y
progresiva con eficiencia y eficacia, con actividades y situaciones que permitan a
los estudiantes demostrar el progreso alcanzado en el logro de competencias del
Area de Matematica, especificamente en la resolucion de problemas. En tal sentido
se sistematizan las metodologias, estrategias, las técnicas y las actividades de
aprendizaje para tener una visualizacion sistémica y afrontar el problema y

conseguir un adecuado razonamiento interpretativo y de resolucion de problemas.
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El propdsito de la propuesta del plan de mejora consiste en optimizar la calidad
de los aprendizajes de los estudiantes en situaciones de comprension y
razonamiento eficaz y proactivo. Para lograrlo los actantes deberan dar prioridad a
las situaciones criticas relacionadas con los aprendizajes de los estudiantes para

interpretar las situaciones comunicativas de aprendizaje.

5.3. Fundamentacion

La lectura es una actividad mental que consiste en el desarrollo de habilidades
cognitivas para la comprension del texto. Este proceso complejo demanda de la
lectura de procesos mentales, que se manifiestan a traves de una serie de reacciones
neurocognitivas que el cerebro operativiza para interpretar y entender el texto de

parte del lector.

En este sentido, la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos de los estudiantes, se fundamentan en la teoria sociocultural de
Vygotsky, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, la teoria modelo para
la ocupacion con problemas de Guzman, la teoria sobre comprensién lectora de
Solé, los procesos cognitivos basicos de la lectura, la comprension de problemas
matematicos de Parra y Polya, para ayudar, en los procesos de ensefianza
aprendizaje, no solamente a los docentes, sino también a los estudiantes, quienes

deben mejorar sus procesos del Area de Matematica.

En sintonia con la comprension lectora, se direcciona el aprendizaje de la
matematica con el razonamiento l6gico, que permite aplicar la compresion lectora
en relacion a la solucion de problemas matematicos, pues es un proceso a través del
cual el lector logra un aprendizaje y entendimiento en su interaccion con el texto y

la complementa con la informacidn almacenada en su mente.
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El razonamiento epistemoldgico se desarrolla a través del gusto por la lectura
y la resolucion de problemas. Esta concepcion se determina por las teorias
constructivistas de Vygotsky y Ausubel para el logro de las competencias en
situaciones de aprendizaje, donde converge el pensamiento resolutivo y el
pensamiento critico para encontrar la esencia l6gica y dialéctica de la significacion

de los textos.

Por lo tanto, este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua es
el proceso de la comprension, que brinda la gran posibilidad para plantear
soluciones a los problemas de aprendizaje, asi a los problemas en situaciones de
construccion del conocimiento, accion la cual es la esencia de esta investigacion.
En definitiva, como afirma Polya (1989), para “resolver un problema matematico
primero se tiene que comprender el problema, desarrollar un plan, ejecutar el plan,
revisar” (p.23). Esta metodologia asigna un método constructivo cognitivo y
sistémico para lograr que la didactica en el aprendizaje de resolucién de problemas

se funcional y de acorde con las habilidades cognitivas de la comprension lectora.

El proceso de resolucion de problemas y la comprension lectora son actividades
basicas del pensamiento, por lo que permite al estudiante activar su propia
capacidad mental neurocognitiva, ejercitar su creatividad, reflexionar y mejorar sus
procesos de pensamiento para afrontar situaciones problematicas con una actitud
critica, en el marco de las interpretaciones discursivas psiquicas y sociolingisticas.

Se consolida en que el estudiante organiza y elabora el sentido del texto.
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5.4. Objetivos

5.4.1. Objetivo general

Disefiar y elaborar una propuesta de plan de mejora de las categorias de
comprension lectora y resolucion de problemas matematicos, a través de
metodologias y estrategias resolutivas, creativas y participativas que los estudiantes
utilicen en la construccién de los aprendizajes para el logro de las competencias en

el Area de Matematica.

5.4.2. Objetivos especificos

5.4.2.1. Analizar las categorias correlacionales entre la comprensién
lectora y la resolucién de problemas matemaéticos de los
estudiantes en situaciones de aprendizaje.

5.4.2.2. ldentificar estrategias y procedimientos para la capacidad de
resolucion de problemas matematicos, a raiz de la interpretacion
de textos escritos.

5.4.2.3. Proponer alternativas de solucion para comprender, desarrollar,

ejecutar y revisar el problema.

5.5. Descripcion metodoldgica

La congruencia de la comprensién lectora en la resolucién de problemas
matematicos se ve manifestada en que cada actividad es una presteza de una serie
de habilidades y procedimientos para entender la configuracion y la esencia del
problema matematico. Estos recursos cognitivos permiten desarrollar procesos

mentales a través de sus dimensiones como la representacion, la categorizacion, la
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planificacion, la autoevaluacién y la solucién. Las cuales van a determinar que el
estudiante tenga mejor viabilidad para la interpretacion de los problemas

matematicos.

A continuacidn, se sistematiza las categorias de comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos, que constituyen en sintesis de la
planificacion y ejecucion del aprendizaje de la Matemética. Donde la integracion

de las areas es fundamental para el aprendizaje.

99



5.5.1. Matriz de la descripcion metodoldgica de la propuesta de plan de mejora

COMPETENCIA ACTIVIDAD INDICADOR ESTRATEGIA TECNICAS/
INSTRUMENTOS
Lee el texto del problema | Lectura y comprension del | Lee con propiedad el | Andlisis anticipativo: concepcion del plan | Técnicas

matematico

problema matematico,
reconociendo la incognita, e
organizando la ordenacién
de los datos, de la incdgnita
y tomando decisiones sobre
la operacion aritmética.

texto del problema.

Identifica los elementos

linguisticos  que
permiten darle pausas

le
y

conectividad a las ideas.

Antes de la comprension del problema o
comprension del problema se analiza a través
de:

- Cuestionamiento e identificacion de los
datos del problema.

- Apropiarselo o recreéarselo de manera que
haya una parafrasis de entendimiento del
problema.

- aprehender su enunciado verbal

- Esquematiza en un organizador visual la
figuracion del problema.

Observacioén
Parafraseo matematico
Mapa mental

Instrumentos

Guia de observacion
Rubrica de parafrasis
Rubrica de mapeo mental

Analiza el texto del

problema matematico

Representacion simbolica y
seleccion de materiales
auxiliares en la resolucién de
problemas.

Reconoce incognitas
Ordena datos
Convierte
simbolos

datos

a

Durante el proceso: ejecucion del plan

Ejecuta procesos operativos matematicos:

- Infiere el discurso matematico.

- Deduce la simbologia matematica.

- Organiza que cada simbolo matematico
tenga pertinencia en su contexto.

- Selecciona y utiliza los materiales
adecuados para el proceso.
- Infiere la secuencia légica del

procedimiento.

- Interpreta el lenguaje figurativo de la
simbologia matematica.

- Vivencia la configuracion textual del
problema matematico.

- Concretiza la respuesta a partir del proceso
operativo.

Técnicas
Deconstruccion

Instrumentos

Rubrica de la
deconstruccién

Ficha de lectura
matematica
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Interpreta el texto del
problema matematico

Verificacion y elaboracién
de las respuestas.

Selecciona operaciones
aritméticas

Selecciona  materiales
auxiliares

Disefia su respuesta.

Después del proceso: Reconstruccion
metacognitivo del plan

Autorreguraliza y controla los procesos
cognitivos de la resolucién de problemas
matematicos:

Juzga los procesos cognitivos del
problema.

Desarrolla habilidades de metapercepcion,
metaatencion, metamemoria y
metacomprensién en comprension del
problema matematico.

Evalua los procedimientos simbdlicos de
la operacién matematica.

Crea situaciones comunicativas para la
resolucion de problemas matematicos.

Técnicas
Evaluacién metacognitiva

Instrumentos
Autoinforme matematico.
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5.6. Evaluacién

La evaluacion de la propuesta de plan de mejora de Comprensién Lectora en la
Resolucion de problemas matematicos estard dada por las técnicas e instrumentos
de evaluacién. Las técnicas que se utilizaran en la ejecucion de la propuesta seran
la observacion sistematica, conversaciones, practicas y tareas en el aula y fuera de
ella, pruebas tipos test. Los instrumentos que se utilizardn seran la guia de
observacion, diario de clases, mapa mental, portafolio, examen temaético y

ejercicios interpretativos.

Se tendra en cuenta una evaluacion diagnostica, para determinar el nivel de
aprendizaje de los estudiantes, en el razonamiento matematico. Se desarrollara de

la siguiente manera:

5.6.1. La evaluacion inicial: se aplica al principio del proceso de aprendizaje y
esta orientada a la identificacion de las capacidades de los participantes, sus
experiencias y saberes previos, actitudes y vivencias, con la finalidad de
adecuar el proceso de ensefianza a las particularidades de los participantes
en la resolucién de problemas matematico y los procesos cognitivos de la

comprension lectora.

5.6.2. La evaluacion de proceso: es un producto de la constante interaccion
maestro-participante, que se aplica a lo largo del proceso de ensefianza
aprendizaje con la finalidad de detectar, oportunamente, la forma en que se
van asimilando los conocimientos, desarrollando habilidades y actitudes que

conduzcan a su mejoramiento en la resolucion de problemas matematicos.
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5.6.3. Laevaluacion de salida o terminal: tiene como propdsito de verificar los
resultados de aprendizaje esperados, de acuerdo con los objetivos

formulados en la resolucion de problemas matematicos en concordancia con

la comprension lectora.
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CONCLUSIONES

El nivel de comprension lectora en la resolucion de problemas matemaéticos de los
Estudiantes de Segundo Grado de Educacién Secundaria, de la Institucién Educativa
“Tomas Porfirio Galvez Quispe” del Centro Poblado de Sinchimache, Cutervo, 2014,

se encuentra en un nivel regular, pues el 50% se encuentra el nivel “en proceso”.

El nivel de resolucion de problemas matematicos de los estudiantes de la muestra de

estudio se encuentra en proceso (53,8%), es decir en un nivel regular.

La correlacion entre el nivel de comprensién lectora y el nivel de resolucién de
problemas matematicos de los estudiantes es significativamente positiva, porque se
evidencia una reciprocidad de 0,467, a un nivel de significancia de 0,016 (donde p <
de 0,05 nivel aceptado) y un intervalo de confianza del (95%), demostrando que a
mayor comprensién lectora existe un mejor nivel de resolucion de problemas

matematicos.
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lectora y la resolucion de problemas acorde las ultimas evaluaciones de ONEM.

105



LISTA DE REFERENCIAS

Abello-Cruz, A. y Montafio-Calcines, J. (2013). Leer y comprender para aprender
Matemética. Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, N° 57, pp.
60-68. Recuperado de http://www.redalyc.org/pdf/3606/360634164012.pdf

Aguilar, M. (2002). Pensamiento formal y resolucién de problemas matematicos.
Universidad de Cédiz. http://www.psicothema.com/pdf/736.pdf.

Aliaga, E. (2014). Influencia de las estrategias metodoldgicas de George Polya en el
fortalecimiento de la capacidad de resolucién de problemas, en los estudiantes
del 1V ciclo de la I.E. N° 821478 de Miraflores, con respecto a la |.E. N°821247
de San Juan de la Quinua, distrito de Cortegana — Celendin 2011. [Tesis de
maestria, Universidad Nacional de Cajamarca]. Repositorio de la Universidad
Nacional de Cajamarca.
http://repositorio.unc.edu.pe/bitstream/handle/UNC/1851/Tesis%20Aliaga%20C
orrea%?20Elizabeth.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Alliende, F. y Condemarin, M. (1999). Comprension de la Lectura. Madrid: Alianza
Editorial.

Ausubel D. (1989). Psicologia Educativa, un punto de vista Cognoscitivo. México:
Editorial Trillas S. A.

Barrientos, M. (2015). Compresion Lectora y Resolucion de Problemas Matematicos en
Alumnos de Tercer Grado de Primaria en una Institucion Educativa Estatal de
Barranco. [Tesis de  maestria, Universidad  Ricardo  Parma].
https://repositorio.urp.edu.pe/bitstream/handle/urp/732/barrientos_mi.pdf?seque
nce=3&isAllowed=y

Bruner J. (1984). Accidn, Pensamiento y Lenguaje. Barcelona, Editorial Gedisa.

106


http://www.redalyc.org/pdf/3606/360634164012.pdf

Cérdenas, C. y Gonzalez, D. (2016). Estrategia para la resolucion de problemas
matematicos desde los postulados de Polya mediada por las TIC, en estudiantes
del grado octavo del instituto Francisco José de Caldas. [Tesis de maestria,
Universidad Libre de Colombia]. Repositorio de la Universidad Libre de
Colombia.
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/9559/TESIS.pdf?seque

nce=1&isAllowed=y

Cérdenas, A.; Cedefio, E.; Martinez, J. y Villegas, A. (2018). La comprensién lectora
para la resolucion de problemas matematicos mediante la historieta como
estrategia didactica en la institucion educativa Nilo — Palermo — Huila. [Tesis de
maestria, Universidad Santo Tomas]. Repositorio de la Universidad Santo Tomas.
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/12913/Cardenasalexander2
018.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Catala, G., Molina, E. y Monclis, R. (2001). Evaluacién de comprension lectora.
Pruebas ACL (1.° - 6.° de primaria). Barcelona: Editorial Grao.

Cockceroft, H. (1985). Las matematicas si cuentan. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia.

Cooper, D. (1990). Como mejorar la comprension lectora. Madrid: Visor Distribuciones
S.A.

Cueva, L. (2017). La comprension lectora para mejorar el razonamiento matematico de
los alumnos del 4to. grado de la I.E.P. Eleuterio Galvez Espinoza — Chuad — San
Miguel. [Tesis de maestria, Universidad Nacional de Cajamarca]. Repositorio de
la Universidad Nacional de Cajamarca.
http://repositorio.unc.edu.pe/bitstream/handle/UNC/1097/LA%20COMPRENSI

%C3%93N%20LECTORA%20PARA%20MEJORAR%20EL%20RAZONAMI

107



ENTO%20MATEM%C3%81TICO%20DE%20%20L0S%20ALUMNOS%20D
EL%204T0O.%20GARDO%20%20DE.pdf?sequence=1&isAllowed=y

DCN (2008). DISENO CURRICULAR NACIONAL.
http://www.minedu.gob.pe/Delnteres/xtras/dcn_2009.pdf

De Guzmén, M. (1997). Para Pensar Mejor. Madrid. (Segunda Edicién). Editorial
Pirdmide.

De Zubiria, J. (2001). De la escuela nueva al constructivismo. Colombia: Fondo de
Publicaciones Bernardo Herrera Merino.

Diccionario de sinénimos y antonimos (2009). (Quinta  reimpresion).
https://www.panamericana.com.co/diccionario-sinonimos-y-antonimos-nueva-
edicion-609745/p

EcuRed (2021). Enciclopedia Colaborativa en Red (2021).
https://www.ecured.cu/Matem%C3%Alticas#:~:text=(del%20Lat%C3%ADn%
20mathemat%C4%ADca%2C%20y%20%C3%A9ste,%2C%20figuras%20geom
%C3%A09tricas%2C%20s%C3%ADmbolos).

Frade L. (2004). La comprension lectora y la resolucién de problemas matematicos:
ensayos y documentos.
http://www.buenastareas.com/search_results.php?query=tesis+comprension+lect
ora+y+resolucion+de+problemas+matematicos&match_mode=any&exact_quer
y=&exclude_query=

Garcia, M. (2016). Comprension lectora y resolucién de problemas matematicos en los
alumnos del segundo grado de educacion primaria de una institucién educativa
privada del distrito de Santiago de Surco. [Tesis de maestria, Universidad Ricardo

Palma]. Repositorio de la Universidad Ricardo Palma.

108


http://www.minedu.gob.pe/DeInteres/xtras/dcn_2009.pdf
http://www.buenastareas.com/search_results.php?query=tesis+comprension+lectora+y+resolucion+de+problemas+matematicos&match_mode=any&exact_query=&exclude_query
http://www.buenastareas.com/search_results.php?query=tesis+comprension+lectora+y+resolucion+de+problemas+matematicos&match_mode=any&exact_query=&exclude_query
http://www.buenastareas.com/search_results.php?query=tesis+comprension+lectora+y+resolucion+de+problemas+matematicos&match_mode=any&exact_query=&exclude_query

https://repositorio.urp.edu.pe/bitstream/handle/urp/1038/garcia_om.pdf?sequenc
e=1&isAllowed=y

Gil D. (1993). Ensefianza de las Ciencias y la Matemaética. (Segunda Edicién). Chile,
Editorial Universitaria.

Gonzales A. (2004). Proceso de ensefianza aprendizaje: un reto para el cambio educativo
en didactica. (Segunda Edic). La Habana: Editorial EI Pueblo y Educacién.

Guffante, T.; Guffante, F. y Chavez, P. (2016). Investigacion cientifica. El proyecto de
investigacion. https://docplayer.es/51150637-El-proyecto-de-investigacion-tania-
guffante-naranjo-fernando-guffante-naranjo-patricio-chavez-hernandez.html

Gonzélez, D. (2016). Comprensidn lectora de textos escritos y resolucion de problemas
matematicos, de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria, de
Cutervo, 2016. [Tesis de maestria, Universidad César Vallejo]. Repositorio
Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/21294/gonzalez_g
d.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Gutarra, C. (2018). Comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en los
estudiantes del segundo grado de primaria. [Tesis de maestria, Universidad César
Vallejo]. Repositorio Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/23167/Gutarra_TC
|.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Guerreo, M. (2005). Relacion entre la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos, en alumnos de sexto grado. [Tesis de maestria, Universidad César
Vallejo]. Repositorio de la Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/23167/Gutarra_TC

|.pdf?sequence=1&isAllowed=y

109



Harris, T. y Hodges, R. (1981). El diccionario de alfabetizacion: el vocabulario de
lectura y escritura. Newark: Asociacion Internacional de Lectura.

Hernandez R., Fernandez-Collado P., Baptista, L. (2006). Metodologia de la
Investigacion. (Cuarta Edicion). México: McGraw-Hill Interamericana.

Lopez, C. (2015). Habilidades de Comprension Lectora requeridas para la Solucion de
Problemas Matematicos en alumnos universitarios. [Tesis de maestria,
Universidad de Piura]. Repositorio de la Universidad de Piura.
https://pirhua.udep.edu.pe/bitstream/handle/11042/2311/MAE_EDUC_170.pdf

Manchena, F. (2005). Relacion entre la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos. Lima, UPCP. [Tesis de maestria, Universidad de Iquitos]
Repositorio de la Universidad de Iquitos.
http://repositorio.unapiquitos.edu.pe/bitstream/handle/UNAP/5308/Jhon_Tesis_
Titulo_2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Ministerio de Educacién. (2008). Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica
Regular. (Tercera Edicion). Lima: Editorial Navarrete.

Molgado L.y Tristan P. (2008). Leer para comprender. Madrid, Editorial Grad.

Parra, B. (1990). Dos concepciones de resolucién de problemas. Revista de Educacion
Matematica.
http://www.quadernsdigitals.net/datos/hemeroteca/r_24/nr_286/a_3699/3699.ht
m

Perales, F. (1993). La resolucidn de problemas: una revision estructurada. Ensefianza de
las Ciencias. Revista de investigacion y experiencias didacticas.
https://www.raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/21188

Pérez L. (1991). Estadistica Basica. (Segunda Edicion). Lima: San Marcos.

Pinzas L. (1995). El proceso lector y su evaluacion. Madrid: Laertes.

110


http://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml#PLANT
http://www.monografias.com/trabajos55/historias-de-matematicos/historias-de-matematicos.shtml

Pontificia Universidad Catolica del Perd. (1998). Estadistica aplicada a la educacion.

(Tercera Edicidn). Lima: Centro de investigaciones y servicio educacionales de la

PUCP.

Palpa (2017). Comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en los

Poyla,

alumnos del primer grado del nivel secundario de la Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Independencia — 2016. [Tesis de maestria, Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle]. Repositorio de la Universidad
Nacional de Educacion.
https://repositorio.une.edu.pe/bitstream/handle/UNE/1589/TM%20CE-
Em%203472%20C1%20-
%20Coarite%20Condori.pdf?sequence=1&isAllowed=y

G. (1990). Como plantear y resolver problemas. (Primera Edicion). México:

Trillas.

Rosenblatt, L. (2002). La literatura como explotacion. México: Fondo de Cultura

Econdmica.

Saez, A. (1980). La lectura: el arte del lenguaje. Revista lberoamericana. http://revista-

iberoamericana.pitt.edu/ojs/index.php/lberoamericana/article/viewFile/1389/161

0

Salas, P. (2012). El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del Tercer

Semestre del nivel Medio Superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Leon,
[Tesis de maestria, Universidad Autonoma de Nuevo Leo6n]. Repositorio de la
Universidad Auténoma de Nueva Ledn.

http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf

Schoenfeld, A. (1985). Resolucién de problemas matematicos. Florida: Academic Press.

111



Solé I. (2018, 17 de febrero). Leer, comprender y aprender. Blog.
http://empafe.blogs.uv.es/2010/11/16/%C2%BFque-es-la-lectura-segun-isabel-
sole/

Solé I. (2000). La comprension de lectura en el aula: una experiencia significativa. Lima:
PUCP.

Solé, 1. (1997). La lectura, un proceso estratégico. Espafia: GRAO.

Szpolski D. (1980). la lectura y el lenguaje.
http://laimportanciadelprocesolector.blogspot.com/2011/12/definicion-de-
lecturaelementos.html

UNESCO (2000). Informe sobre la educacién en el mundo. Madrid: UNESCO:
Santillana.

Vallés M. (2006). La formulacion de problemas para la ensefianza de la Matematica. En:
EPSILON, Sociedad “Thales” de Matemdtica, No. 52, 17-28.

Verschaffel, L., Greer, B. y De Corte, E. (2000). Dar sentido a los problemas.
https://www.smartick.es/blog/educacion/psico/mejora-la-comprension-lectora-y-
mejoraras-tambien-en-matematicas/

Vigotsky, L. (1988). El Desarrollo de los Procesos Psicol6gicos Superiores. Traduccion
castellana de Silvia Furid. Barcelona: Grijalvo Mondadori.

Villanova, S. (2002). La Educacion Matematica. (Segunda Edicion). Buenos Aires:
Kapeluz.

Véasquez, G. (2016). Influencia de la aplicacion del modelo de sesiones de aprendizaje
motivacion saberes previos y conflicto cognitivo (MSC) en el aprendizaje de las
areas de Comunicacion y Matematica de los estudiantes del tercer grado de la
I.E. N° 82669 Tallamac- Bambamarca. [Tesis de maestria, Universidad Nacional

de Cajamarca]. Repositorio de la Universidad Nacional de Cajamarca.

112



http://190.116.36.86/bitstream/handle/UNC/1278/TESIS%20TOTAL%20GILM

ER.pdf?sequence=1&isAllowed=y

113



APENDICES/ANEXOS

114



Anexo 01. Informe sobre juicio de expertos

Apéndice 01. Ficha de observacion estructurada aplicada a los estudiantes del 2°
grado de la LLE “Tomas Porfirio Galvez” del Centro Poblado de Sinchimache, 2014
ApPellidos Yy NOMDIES ...

Fecha : Sinchimache, / , 2014

INSTRUCCION : Observar las habilidades y actitudes individuales del estudiante

durante la lectura del problema y marcar un aspa en el valor correspondiente.

Valor
item

Si Av* No

1) Lee el texto del problema matematico, respetando los
signos de puntuacién (2 Ptos.) e interrogacion (2 Ptos.), 4 2 0

respectivamente.

2) Reconoce la incdgnita del problema. 2 1 0
3) lIdentifica los datos del problema. 4 2 0
4) Convierte los datos del problema a simbolos matematicos. 3 1 0

5) Decide la operacidon aritmética apropiada a las

4 2 0
caracteristicas del problema.
6) Selecciona de manera pertinente los materiales auxiliares
2 1 0
que utiliza.
7) Elabora de manera pertinente su respuesta final. 2 1 0
Firma del juicio del experto : Mg.
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Apeéndice 02. Guia de cuestionario de resolucion de problemas matematicos,
aplicada a los estudiantes del 2° grado de la I.E “Tomas Porfirio Galvez Quispe” del

Centro Poblado de Sinchimache, 2014

Fecha : Sinchimache, / , 2014

INSTRUCCION : Lee cada uno de los problemas y resuelve siguiendo los pasos

sefialados en el recuadro.

K T 0 0 O O PPERTR
Un padre de familia, por el uniforme escolar de su hijo pagé lo siguiente: por la
camisa la suma de S/. 17, 5, por la chompa el triple del costo de la camisa y por el
pantalon pago el costo de la chompa més el 15% de la camisa; sin embargo, al
cancelar la cuenta tuvo un descuento del 15%. ¢Cuanto pagoé en total por la compra

que realizé el padre de familia?

Valor
ITEM
Si Av* | No

1) Reconoce la incégnita del problema. 4 2 0
2) lIdentifica y ordena los datos del problema. 2 1 0
3) Decide la operacién aritmética apropiada para resolver el

problema. : 2 °
4) Convierte los datos del problema en simbolos matematicos. 3 1 0
5) Selecciona de manera pertinente los materiales auxiliares

que utiliza. ! 2 °
6) Selecciona de manera pertinente los materiales auxiliares

que utiliza. ? ' °
7) Elabora de manera pertinente su respuesta final. 2 1 0

Firma del juicio del experto : Mg. W

DNI. 27287198
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1 01 0 00t
A Margarita le hacen un buen descuento en la compra de sus libros de texto; sin embargo
la libreria ha impuesto la siguiente politica de venta: todos los estudiantes obtendran 35%
de descuento en las compras de sus libros, si y solo si lo adquieren por Internet en dias
habiles en horario laborable. Si no cumplen con este requisito el descuento sera sélo 22%.
¢Cuénto adquirird Margarita de descuento si compra 100 decenas libros el lunes a las 10

de la noche, la hora que llega su papa?

Valor
ITEM
Si Av* | No

1) Ordena los datos del problema 4 2 0
2) (Cual es laincognita del problema? 2 1 0
3) Escribe el nombre de las operaciones aritméticas que

realizard 4 2 0
4) Representa con simbolos los datos del problema 3 1 0
5) Ejecuta o desarrolla el problema 4 2 0
6) Verifica o comprueba la respuesta 2 1 0
7) Elabora la respuesta final 2 1 0

Firma del juicio del experto

DNI. 27287198
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100 I O 0 PP

Un padre reparte S/. 650,00 entre sus cuatro hijos: al menor le da S/. 82.50; al tercero le
da igual que al menor méas S/. 51.80; al segundo le da tanto como al menor y al tercero

juntos menos S/. 3,20 y al mayor le da el resto. ¢ Cuénto recibe el mayor?

B Valor
ITEM
Si Av* | No
1) Ordena los datos del problema 4 2 0
2) ¢Cual es la incognita del problema?
2 1 0
3) Escribe el nombre de las operaciones aritméticas que
realizara 4 2 0
4) Representa con simbolos los datos del problema 3 . 0
5) Ejecuta o desarrolla el problema
4 2 0
6) Verifica o comprueba la respuesta
2 1 0
7) Elabora la respuesta final 2 1 0

Firma del juicio del experto
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1 00 0 Ot
David compro6 108 litros de aceite, regald cierta cantidad y el resto lo llend en botellas de

v, dm?3. Si vende cada botellaa S/. 6.50 obtiene en total S/. 617.50, ¢ Cuantos litros regal6?

i Valor
ITEM
Si Av* No

1) Ordena los datos del problema 4 2 0
2) ¢Cudl es la incdgnita del problema? 2 1 0
3) Escribe el nombre de las operaciones aritméticas que realizara 4 2 0
4) Representa con simbolos los datos del problema 3 1 0
5) Ejecuta o desarrolla el problema 4 2 0
6) Verifica o comprueba la respuesta 2 1 0
7) Elabora la respuesta final 2 1 0

[

Firma del juicio del experto "qv" Matta de Los Rios

DNI27287198
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APENDICE 03. Matriz de consistencia

LINEA DE INVESTIGACION Y

Gestidn de la calidad educativa

EJE TEMATICO Sistemas de gestion de la calidad para la mejora de la calidad educativa
TiTULO Influencia de la comprensidn lectora en la resolucién de problemas matematicos de los estudiantes del 2° grado de secundaria de la I.E “Tom3s Porfirio

Galvez Quispe” del C.P Sinchimache, Cutervo, 2014.

Problema Objetivo Hipdtesis Variables Indicadores Unidad de Metodologia
analisis

Problema central Objetivo general Hipdtesis Variable X: | Comprension lectora | Cada unodelos | Tipo de

Determinar la influencia comprension lectora | del problema estudiantes del | investigacion:
éCudl es la influencia entre | que existe entre | Existe una influencia | del problema 2° grado de
comprension lectora y la | comprension lectora vy | significativa entre la - Lee con propiedad el | Educaciéon Descriptivo-
resolucion del problema | resolucion de problemas | comprension lectora y la | La comprensién texto Secundaria de la | correlacional
matematico por los | matematicos, de los | resolucién de problemas | lectora esun proceso | - Reconoce la I.E “Tomas
estudiantes del Segundo | estudiantes del Segundo | matematicos de  los | dindmico que el incognita Porfirio Galvez Instrumentos de
Grado de  Educacion | Grado de Educacion | estudiantes del Segundo | lector entiende, | - ldentificay ordena Quispe” del investigacion:
Secundaria, de la | Secundaria, de la | Grado de Educacidn | interpreta y analiza los datos Centro Poblado
Institucion Educativa | Institucién Educativa | Secundaria de la | datos, incognitas, | - Convierte datos a de Sinchimache, | Ficha de observacidn
“Tomas Porfirio Galvez | “Tomas Porfirio Galvez | |nstitucién Educativa | operaciones, simbolos Cutervo. y cuestionario de
Quispe” Sinchimache, | Quispe”  Sinchimache, | “Tomas Porfirio Gélvez | férmulas para dar | - Infierelas conocimientos
Cutervo, 20147 Cutervo 2014. Quispe” del Centro respuestas finales a operaciones

Poblado de Sinchimache, | los problemas del aritméticas Disefio de

Problemas derivados Objetivos especificos Cutervo, en el afio 2014. drea de matemitica | - Delimita los investigacion:

P.1. éCudl es el nivel de
comprension lectora que
presentan los estudiantes
de Segundo Grado de
Educacion Secundaria, en
la resolucién de problemas
matematicos de la
Institucion Educativa
“Tomds Porfirio Galvez
Quispe”, Sinchimache,
Cutervo, 20147

Oe:. Identificar el nivel de
comprension lectora del
problema matematico,
de los estudiantes del
Segundo  Grado de
Educacion Secundaria de

la LLE “Tomas Porfirio
Galvez Quispe”
Sinchimache, Cutervo,
2014.

Hea. El nivel de
comprension lectora que
presentan los estudiantes
de Segundo Grado de
Educacion Secundaria, es
bajo en la resolucién de
problemas  matematicos
de la Institucidon Educativa
“Tomas Porfirio Galvez
Quispe”, Sinchimache,
Cutervo, 2014.

(Lopez, 2015).

Variable Y.
Resolucion de
problemas

materiales auxiliar

es

- Disefia su respuesta

Resolucion
problemas

- Ordena datos

- ldentifica la
incognita

- Reconoce la
operacion

- Representa con
simbolos los datos

de

M\O%

Poblacién y muestra

26 estudiantes del 2°
grado del nivel
secundario de la |LE
“Tomas Porfirio
Gélvez Quispe” del
C.P de Sinchimache.
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P.2. ¢Cudl es el nivel de
resolucion de problemas
matematicos de los
estudiantes del Segundo
Grado de Educacion
Secundaria, de la LE.
“Tomas Porfirio Galvez
Quispe Sinchimache,
Cutervo, 20147

P.3.éCudl es la correlacién
entre la comprension
lectora y la resolucion de

problemas  matematicos
que han logrado los
estudiantes de del
Segundo Grado de
Educacion Secundaria, de
la LE.”Tomas Porfirio
Gélvez Quispe
Sinchimache, Cutervo,
20147

Oe,. Determinar el nivel
de resolucion de
problemas matematicos,
de los estudiantes del
Segundo Grado de la de
la LE “Tomas Porfirio
Galvez Quispe”
Sinchimache,  Cutervo,
2014.

Oes. Establecer la
correlacion entre el nivel
de comprensidn lectora 'y
el nivel de resolucién de
problemas matematicos
de los estudiantes del
Segundo Grado de
Educacion Secundaria, de
la Institucién Educativa
“Tomas Porfirio Galvez
Quispe”,  Sinchimache,
Cutervo, 2014.

He2 A mayor nivel de
comprension lectora,
mayor nivel de resolucion
de problemas
matematicos de los
estudiantes de Segundo
Grado de Educacion
Secundaria, de la
Institucion Educativa
“Tomas Porfirio Galvez
Quispe”, Sinchimache,
Cutervo, 2014.

Hes Si son altos los niveles
de comprension lectora y
resolucion de problemas
matematicos, entonces es
alta la correlacion positiva
entre estas variables de
estudio de los estudiantes
del Segundo Grado de
Educacion Secundaria, de

la Institucion Educativa
“Tomas Porfirio Galvez
Quispe”, Sinchimache,

Cutervo, 2014.

La resolucién de
problemas

matematicos son
estrategias que
permiten desarrollar
sistematicamente un

problema
matematico,
planteando
situaciones de
incertidumbre, datos,
incégnitas y otros
procesos para
generar la busqueda
de una solucién
efectiva (Pelares,
1993).

Selecciona
materiales auxiliares
Resuelve el
problema

Verifica la respuesta
Elabora la respuesta
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