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RESUMEN
El objetivo fue determinar la influencia del mapa conceptual como estrategia metodologica
para la compresion de cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado
“A” de secundaria, de la I.LE. N° 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022. El estudio fue de tipo
cuantitativa aplicada con disefio pre experimental. Las técnicas y los instrumentos estuvieron
determinados por la observacién con el instrumento lista de cotejo para la variable
independiente, los mapas conceptuales como estrategia metodoldgica y la prueba cognitiva de
comprension para la variable comprension de cuentos, en situaciones de pre y pos prueba. El
instrumento se constituyd de veinte items, los cuales presentaron coherencia y consistencia
interna a través de la validez y la confiabilidad. Los resultados demostraron niveles
significativos en el pos test (95%). Las dimensiones, en el nivel literal fue de 62,50%, en el
nivel inferencial 68,75% Yy en el nivel critico 62,50%. Lo que se concluye que la estrategia
metodoldgica de los mapas conceptuales fue efectiva, ya que los estudiantes en sus desempefios

demuestran logros previstos y destacados en la comprension de cuentos.

Palabras clave: Mapa conceptual, comprension de cuentos, estrategia metodoldgica, Area de

Comunicacion

Xi



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the influence of the concept map as a methodological
strategy for the comprehension of stories in the Communication Area, of the students of the First Grade
“A” of secondary school, of the I.LE. N° 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022. The study was
quantitative applied with a pre-experimental design. The techniques and instruments were determined
by observation with the checklist instrument for the independent variable, conceptual maps as a
methodological strategy and the cognitive comprehension test for the story comprehension variable, in
pre- and post-test . The instrument was twenty items, which presented coherence and internal
consistency through validity and reliability. The results demonstrated significant levels in the post-test
(95%). The dimensions, at the literal level were 62.50%, at the inferential level 68.75% and at the
critical level 62.50%. As a conclusion the methodological strategy of conceptual maps was effective
because the students in their performances demonstrated expected and outstanding achievements in the

comprehension of stories.

Keywords: Conceptual map, reading comprenhension, methodological strategy, Communication
Area
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INTRODUCCION
Los sistemas educativos en el marco de la mundializacion y la complejidad de la ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes determinan adecuaciones pertinentes a las practicas lectoras de
la comprension de textos. En este sentido, la practica permanente de la lectura le permite al
estudiante crecer en conocimiento y sabiduria, pues abre el pensamiento y lo orienta a infinitas
posibilidades. Asi, le permite ser creativo, imaginativo y altamente productivo. Cuando un
joven lee, su mente se va desarrollando en vocabulario, conocimiento y enriquece su vision de

la realidad. Dado que, observa y analiza a través de los ojos del autor.

La comprension textual en los estudiantes es un eje transversal a todas las areas del
conocimiento de los estudiantes, porque, a través de ella se fortalece competencias y se agudiza
habilidades y se sensibiliza estados emocionales. Eco (2009) declara que la “la lectura es un
acto comunicativo de didlogo entre el lector y el texto. Por lo que, la comprension textual se
sita en un proceso reflexivo de realidades sociales, psicoldgicas y discursivas que permiten

entender las situaciones cognoscitivas del estudiantado.

La comprension lectora refiere que la comprensién de textos es un proceso complejo,
para los discentes porque no acostumbran a desarrollar esta macro habilidad a través de la
lectura. Consecuentemente, se tienen que emplear méetodos didacticos en el que se permiten
herramientas para desarrollar en el estudiantado la capacidad de comprender lo que lee
dependiendo del nivel que tenga y el objetivo de su lectura. En este contexto de entender la
capacidad de comprension de los estudiantes se utiliza como medio metodoldgico de

aprendizaje a los mapas conceptuales.

Los mapas conceptuales como estrategia metodologica permiten que los discentes
desarrollen sus habilidades cognitivas trabajando en equipo e individualmente con entusiasmo

y de manera creativa analizando textos narrativos como el cuento de una manera jerarquizada



a través de conceptos, conectores y palabras claves y logren de una forma facil y sintetizada el
analisis de textos narrativos. Tal como lo afirma Novak: “un mapa conceptual es un recurso
Los mapas conceptuales son modos de representar los conocimientos esquematico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de

proposiciones.” (Novak, J. y Gowin, D., 1988, p. 33)

El trabajo de investigacion se organizo en la siguiente estructura: el capitulo | centrado
en fundamentar el problema de investigacion, tomando como central la formulacion de la
pregunta, tanto general y derivados, la justificacion de la investigacion, su delimitacién y sus
objetivos. En el capitulo I1, se desarroll6 los antecedentes de la investigacion, las bases tedricas
y la definicion de términos bésico. En el capitulo 111, se organiz6 el marco metodoldgico en el
que se especificd la hipdtesis de investigacion, la operacionalizacion de las variables, el tipo y
disefio de investigacion, asi como las técnicas de recojo y anélisis de datos. En el capitulo IV,
la presentacion de resultados y su discusion. Llegando finalmente a establecer las conclusiones

y sugerencias de la investigacion.

El fortalecimiento de la presente investigacion esta en la efectividad de la aplicacion de
la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales y en el desarrollo sistemético de la
investigacion; por lo que, la vision reflexiva esta en su alcance formativo.

El Autor.



CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

El Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) tiene por objetivo evaluar
competencias en lectura, matematica, ciencia y educacion financiera; siendo la primera una
competencia priorizada tanto para el programa como para este trabajo de investigacion.
Participan de esta evaluacion; Paises OCDE conformado basicamente por paises de Europa,
América de Norte y Sur, Oceania y Asia; ademas participan Paises Asociados en cuya lista se
encuentra Peru; también podemos mencionar a las regiones de: Pekin, Shanghai, Jiangsu,
Cantén, Hong Kong y Macao pertenecientes al pais de China.

En este contexto segun PISA (2018) participan estudiantes de 15 afios de 79 paises; en
Pert se evalGan a 8028 estudiantes de 342 colegios siendo el 70% estatales y el 30% no
estatales de los cuales 6086 estudiantes participan en la competencia cognitiva de lectura. En
lectura, se definen nueve niveles de desempefio ordenados en forma creciente (debajo del nivel
1c, nivel 1c, nivel 1b, nivel 1a, nivel 2, nivel 3, nivel 4, nivel 5, nivel 6). PISA identifica al
nivel 2 como linea base o punto de partida del desarrollo de la competencia.

Entre los resultados de la competencia cognitiva de lectura segun medida promedio y
niveles de desempefio de Perd, Latinoamérica y OCDE encontramos que en este Gltimo solo el
22,6% de estudiantes estan por debajo del nivel 2 con una medida promedio de 487 puntos;
sigue en la lista Chile con 452 puntos, Uruguay (427 puntos), costa Rica (426 puntos), México
(420 puntos), Brasil (413 puntos), Colombia (412 puntos) Argentina (402 puntos); lo que si
preocupa es que acercandonos al final de esta comparacidn encontramos a Per( con 401 puntos
en el que se evidencia que el 54,4% de estudiantes estan debajo de la linea base para el

desarrollo de esta competencia, mas alarmante son las cifras en Panama que con 377 puntos,



el 64,4% de estudiantes estan por debajo del nivel aceptable y finalmente tenemos a Republica
Dominicana con 342 puntos siendo el 79,1 % de estudiantes que se encuentra por debajo del
punto de partida del desarrollo de la competencia.

Tomando como referencia a China como el pais que encabeza la lista con 555 puntos en
desarrollo de la competencia de lectura, Pert conforma los 14 ultimos paises que cierran este
ranking, encontrandose a solo 61 puntos de Filipinas, pais que es el ltimo en esta evaluacion;
lo que demuestra gran deficiencia en los procesos de obtener informacion o desarrollar una
comprension global, ademas de elaborar una interpretacion o reflexionar y valorar el contenido
y la forma del texto.

Segun PISA (2018) en Peru el 54,7% de estudiantes estan por debajo del nivel de
desempefio aceptable en el proceso de localizar informacidn, ademas el 50,6 % no llega a la
linea base en el proceso de comprensién global del texto, asi mismo el 50% de estudiantes
evaluados manifiestan dificultades en el proceso de evaluar y reflexionar sobre el contenido y
la forma de un texto.

Ademas, segun las caracteristicas del estudiante, en esta evaluacién se evidencia que el
problema de lectura predomina en los estudiantes de sexo masculino, de igual manera en los
que tuvieron retraso escolar por matricula inoportuna y en los estudiantes de lengua materna
originaria.

Segun las caracteristicas de la Institucion Educativa se encuentra que los estudiantes de
las instituciones no estatales obtienen, en promedio, 69 puntos mas que sus pares de las
instituciones estatales en la competencia de lectura. También, se observa en los resultados que
los estudiantes de area urbana obtienen 86 puntos mas que los que viven en zona rural, los
cuales no llegan al nivel de desempefio base de la competencia.

Dada la composicion socioeconémica en PISA (2018) también se evidencia que los

estudiantes del nivel socioecondmico muy bajo son los que demuestran serios problemas en el



desarrollo de la competencia de lectura, puesto que el 65,4 % se ubica debajo del nivel 1c, el
65,7 % se encuentra en el nivel 1c, el 56,5 % esta en el nivel 1by el 44,7% en el nivel 1a, cabe
aclarar que todos estos niveles estan por debajo del nivel aceptable en lectura.

Similares resultados se identifican por MINEDU (2019) en la Evaluacién Censal de
Estudiantes (ECE), segun los niveles de logro planteados en la prueba de lectura para medir la
competencia; lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de
segundo grado de secundaria.

Dentro de los datos se determina que el 17,7% de estudiantes estan en el nivel previo al
inicio, 42,0 % se ubican en el nivel inicio correspondiendo al porcentaje mayor, ademas el 25,8
% se encuentran en nivel proceso y el 14,5% en nivel satisfactorio siendo el porcentaje menor
de los resultados. También se evidencia que el puntaje promedio en el desarrollo de esta
competencia es de 567 puntos el cual es menor al del afio 2018 que es de 571 puntos.

A partir de la descripcion del problema en los contextos mundial y nacional, la realidad
es muy similar en este, méas aun cuando la region de Cajamarca es una las regiones mas pobres
del Peru, factor que influye de manera significativa en los aprendizajes de los estudiantes y por
ende en el desarrollo de sus competencias, para ser explicitos en la competencia de lectura, es
decir gran porcentaje de los estudiantes no estan en la capacidad para afrontar los desafios que
dia a dia nos presenta este mundo globalizado.

MINEDU (2019) segun medida promedio y niveles de logro de los resultados regionales
de lectura de la ECE, Cajamarca se encuentra dentro de las siete regiones con menor medida
promedio con 546 puntos lo que se deduce que estamos lejos del promedio nacional que es 567
puntos, mas aln tenemos una gran brecha por cerrar en esta competencia ya que estamos a 58
puntos de Tacna, region que se ubica en el primer lugar de esta evaluacion.

Ademas, a nivel de la UGEL Cajamarca se determina que el 18,1% de estudiantes estan

en el nivel previo al inicio; 43,1% se encuentran en inicio siendo porcentaje mayor; 25,4%



estdn dentro del nivel proceso y solo 13,3% de los evaluados se encuentran en el nivel
satisfactorio siendo el porcentaje menor de todos los datos.

También se encuentra que los estudiantes hombres obtienen 562 puntos en promedio,
mientras que las mujeres 566, lo que indica que las estudiantes califican de mejor manera
respecto a los del sexo opuesto. Asi mismo segun el tipo de gestion, la I.E estatal alcanza un
puntaje de 565 en medida promedio, por otro lado, la no estatal obtiene 583 puntos. EI impacto
de este problema también se denota en las Instituciones Educativas (1I.EE) rurales puesto que
el puntaje alcanzado es de 513 puntos, comparado con la medida promedio de 573 puntos de
las I1.EE de la zona urbana.

En la I.LE 821131 — Miraflores, Cajamarca se presenta un panorama parecido a los
contextos anteriores, puesto que en el informe de la evaluacion diagnéstica de comprension
lectora aplicada al inicio del presente afio escolar arrojo resultados poco alentadores; dado que
el 50 % de estudiantes se encuentran en el nivel inicio, 40 % se ubican en el nivel proceso y
solo 10% estan en el nivel logrado; de un total de 32 estudiantes. Este proyecto de investigacion
pretende mejorar la comprension lectora con la aplicacién del mapa conceptual como estrategia

metodoldgica.

2. Formulacién del problema

2.1. Problema general
¢Cual es la influencia del mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion

de cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de secundaria,

de la LE. N° 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022?



2.2. Problemas derivados

— ¢Cudl es el nivel de comprension de cuentos en el Area de Comunicacion antes de
aplicar la estrategia metodologica del mapa conceptual en los estudiantes del Primer
Grado “A”, de la L.LE. 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 20227

— ¢Cbmo mejora la aplicacion del mapa conceptual como estrategia metodoldgica en la
compresion de cuentos en el Area de Comunicacion, con los estudiantes del Primer
Grado “A” de secundaria, de la L.E. 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 20227

— ¢Cudl es el nivel de comprension de cuentos en el Area de Comunicacion después de
aplicar la estrategia metodoldgica del mapa conceptual en los estudiantes del Primer

Grado “A” de secundaria, de la L.LE. 821131 Miraflores, Cajamarca — 20227

3. Justificacién de la investigacion

3.1. Tedrica

Esta investigacion busco llenar un vacio de conocimiento en los estudiantes; puesto qué se
validé la estrategia metodoldgica del Mapa Conceptual propuesta por Joseph Novak, que se
trabajo en el aula el modelo de aprendizaje significativo de Ausubel; el cual consiste en ayudar
a la compresion de textos que el estudiante quiere aprender y a relacionarlos con los que ya

posee.

3.2. Préctica

Este estudio resolvié el problema de la comprension de cuentos en los niveles literal, inferencial
y critico reflexivo, por ende, cada estudiante combind y movilizo una serie de capacidades, las
que permitio el desarrollo de sus competencias. No obstante, es importante tener en cuenta el

enfoque comunicativo textual para ser trabajado en el Area de Comunicacion.



3.3. Metodoldgica

La estrategia metodolégica del mapa conceptual fue clave para mejorar la comprension de
cuentos, por eso, es importante respetar su estructura y todos los pasos para su elaboracion.
Esta estrategia permitio innovar la metodologia en el aula de Primer Grado “A” de Secundaria
de la LLE. 821131 Miraflores de Cajamarca, con ello se espera el logro de aprendizajes

significativos en los estudiantes.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1. Espacial

La investigacion se realizard en la I.LE. 821131 “Miraflores” ubicada en el distrito, provincia y

region de Cajamarca.

4.2. Temporal

Este estudio tuvo una duracidn de dos meses.

4.3. Linea de investigacion

El area es comunicacion, la linea es didactica del lenguaje, comunicacion e interculturalidad y;
el eje tematico, estudios sobre mejora de los aprendizajes en comprensidn lectora y produccion

de textos.

5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general
Determinar la influencia del mapa conceptual como estrategia metodologica para la

compresion de cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A”

de secundaria, de la I.E. 821131 Miraflores, Cajamarca, 2022.



5.2. Objetivos especificos

— Identificar el nivel de comprension de cuentos en el Area de Comunicacion antes de
aplicar la estrategia metodologica del mapa conceptual en los estudiantes del Primer
Grado “A” de secundaria, de la L.E. 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022.

— Aplicar el mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion de
cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de
secundaria, de la I.E. 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022.

— Evaluar el nivel de comprension de cuentos en el Area de Comunicacion después de
aplicar la estrategia metodoldgica del mapa conceptual en los estudiantes del Primer

Grado “A” de secundaria, de la LLE. 821131 “Miraflores”, Cajamarca — 2022.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

1.1. A nivel internacionales

Peralta (2022), en su tesis de licenciatura EI mapa conceptual como estrategia didactica para
mejorar la comprension lectora en textos del género narrativo con los estudiantes; presentada
a la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua,
Managua. Concluyd que: La propuesta del uso importante de mapas conceptuales, a los
dicentes, les permitié mejorar las capacidades de organizacion, analisis, inferencia y valoracion
del significado del tema de los textos narrativos. Ademas, trajo consigo el aprendizaje rapido,
dindmico, de buena calidad, es decir es significativo, para el estudiante. Por lo que, el mapa
conceptual, posibilita un aprendizaje activo, ya que ayuda a organizar los pensamientos, los
nuevos conceptos son adquiridos por aprendizaje receptivo y por la via del descubrimiento.
Galeano e Hincapié (2018), en su trabajo de investigacion para optar el titulo de
Maestria en Educacion y Profundizacion con Enfasis en Lenguaje y Literatura, cuyo titulo fue:
El resumen y los mapas conceptuales como estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de los grados tercero a quinto de las sedes Cantor y el
Carmelo con modalidad Escuela Nueva de la Institucién Educativa Rural La Magdalena del
Municipio de San Vicente Ferrer Antioquia. Al final de la practica se perciben algunas
movilizaciones, como por ejemplo: algunos estudiantes del grado tercero mejoran en la
identificacion de las ideas centrales de los textos leidos, de igual manera, los estudiantes del
grado cuarto avanzan en cuanto a las relaciones explicitas en los diferentes textos, ya que

construyen respuestas mas amplias y coherentes a los interrogantes formulados; en el grado
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quinto se observa que la mayoria de los estudiantes recuperan informacion implicita en los
textos teniéndola como base para operar sobre las preguntas que se le enuncian y esto conlleva
a la tipificacion de las ideas principales de los textos. En cuanto con la construccién de los
mapas conceptuales en los que se evidencia mejoria en la estructuracion, conexion y
conceptualizacién, ya que son capaces de dibujar la estructura y establecer relaciones
correctamente, también demuestran la capacidad de identificar los conceptos claves y las
relacionan con las palabras de enlace que requiere dicha estrategia.

Benavidez, Vasquez y Matus (2020), en su articulo cientifico Uso de mapas
conceptuales como estrategia didactica para la comprension de textos narrativos; publicado
en la Revista Cientifica de FAREM-Esteli: Medio ambiente, tecnologia y desarrollo humano.
Concluye que: La docente y los estudiantes consideran que los mapas conceptuales son una
importante estrategia didactica para analizar textos narrativos porque desarrollan la capacidad
de analisis y facilitan la comprensién lectora. Los mapas conceptuales como estrategia
didactica, también, son un medio eficaz para conllevar a la obtencién de aprendizajes
significativos en la comprension de textos narrativos ya que le permite al estudiante realizar

procesos mentales que ayudan a mejorar los aprendizajes.

1.2. A nivel nacional

Guerra (2017), en su tesis para optar el grado académico de Maestra en Educaciéon con
Mencion en Docencia y Gestion Educativa, titulada: Los mapas conceptuales como estrategia
didactica en la comprension lectora de los estudiantes de secundaria. La aplicacion del
programa “los mapas conceptuales como estrategia didactica” influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes de primer grado de secundaria de la institucion
educativa “Tapac Amaru” de Villa Maria del Triunfo (z= - 7,002 y p = 0,000). Existen

diferencias significativas en la comprension lectora entre el grupo control y el grupo
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experimental antes de la aplicacion del programa “los mapas conceptuales como estrategia
didactica” en los alumnos del primer grado de secundaria de la institucion educativa “Tupac
Amaru” de Villa Maria del Triunfo. (z= - 5,552 y p = 0,000).

Gamarra (2019), en su trabajo de investigacion para obtener el grado académico de
Maestra en Problemas de Aprendizaje, titulada: Mapas conceptuales, una estrategia para
mejorar la comprension lectora. Se demostro con un nivel de significancia de 66.3%; que los
mapas conceptuales han influido significativamente en la comprension lectora en los
estudiantes del segundo grado, pues se evidencia en ellos la facilidad de comprender un texto,
pues al utilizar el mapa conceptual, han aprendido a Jerarquizar, organizar, deducir y analizar
el contenido del texto, eso ha hecho que desarrollen una habilidad superior de comprension. Se
incremento el nivel de comprension lectora de los nifios y nifias de un 33% a 83% en el nivel
literal, de un 0% a un 61% en lo inferencial y de un 6% a 55% en el nivel criterial.

Liza (2019), en su tesis de maestria Los mapas conceptuales en la comprension de textos
de los estudiantes de la I.E. N° 5187, Puente Piedra, 2018; presentada a la Escuela de Posgrado
de la Universidad César Vallejo. Concluy6 que: Los mapas conceptuales tienen un efecto
significativo en la comprension de textos de los estudiantes del tercero de secundaria de la I.E.
N° 5187, Puente Piedra. Los resultados demuestran que después del tratamiento el 92% del
grupo experimental si lograron comprender textos. Se ha determinado que después de aplicarse
la técnica de los mapas conceptuales en el nivel literal, inferencial y critico, los resultados han
sido relevantes, altamente significativos, tal como lo sefialan los resultados estadisticos,

situandose el 100% en un nivel de logro.

1.3. A nivel regional o local
Orrillo (2019), en su tesis de maestria Aplicacion de la estrategia de lectura expresiva para
mejorar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de Primer Grado de la

I.E. Jose Carlos Mariategui, Encafiada, Cajamarca, 2018; presentada a la Unidad de Posgrado
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de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca. Concluy6 que: Se
determind la influencia que ejerce la estrategia de lectura expresiva en la mejora de la
comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes del ler. grado de la I.E. José Carlos
Mariategui, Encafiada, Cajamarca. Cuyos resultados de la post prueba indica que 79.2% se
encuentran en proceso Y satisfactorio respectivamente. Esto demuestra que la aplicacion de la
estrategia de lectura expresiva influye significativamente en el mejoramiento de la
comprension lectora. La lectura recreativa influye de manera significativa en la practica
pedagdgica lo cual mejora los aprendizajes sobre comprension de textos narrativos en los
estudiantes, optimizando sus resultados de aprendizaje.

Carranza (2023), en su tesis de licenciatura EI método sistémico-holistico de la lectura
en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado “A” de educacion
secundaria de la I.E.P. “John F. Kennedy College”, Cajamarca, 2022; presentada a la Facultad
de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca. Concluye que: Los resultados de la
investigacion determinaron que el método sistémico-holistico en la comprension de textos
narrativos contribuye positivamente en el aprendizaje y desarrollo de la habilidad de
comprension lectora de los estudiantes, ascendiendo a 96% el porcentaje de confiabilidad. La
aplicacién del método sistémico- holistico en la comprension de textos narrativos ha permitido
mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Asi se advierte tanto en el nivel literal (91%), como
en el nivel inferencial (87%) y en el nivel critico (87%). Estableciendo que los procesos
didacticos de la comprension lectora dan sentido a la lectura, mediante la cual el estudiante al
relacionarla genera representaciones mentales que permiten establecer una estrecha relacion

entre lector, el autor y el contexto.
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2. Marco tedrico-cientifico

2.1. Mapa conceptual

2.1.1. Concepcidn teorica

Los mapas conceptuales, en el marco de la pedagogia y la didactica, son medios de aprendizaje

que permiten la organizacion de los constructos tedricos. Novak (2003) afirma que:

El mapa conceptual es una estrategia sencilla, pero poderosa en potencia, para ayudar a los
estudiantes a aprender y para ayudar a los educadores a organizar los materiales objeto de este
aprendizaje.

Por lo tanto, un mapa conceptual es un recurso esquematico que sirve para presentar un
conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones. Estas pueden
ser explicitas o implicitas. Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de lo

aprendido y ordenado de una manera jerarquica. (p. 251)

Los mapas conceptuales son esquemas para la representacion del conocimiento mediante
los cuales se hacen evidentes, tanto los conceptos como la forma en que se enlazan estos para
formar proposiciones. Constituyen redes en las que los nodos son los conceptos y los enlaces
contienen las palabras que relacionan a los conceptos. Los mapas conceptuales proporcionan
un resumen esquematico de lo aprendido y ordenado de una manera jerarquica. Por lo que, el
mapa conceptual, posibilita un aprendizaje activo, ya que ayuda a organizar los pensamientos,

los nuevos conceptos son adquiridos por aprendizaje receptivo y por la via del descubrimiento.

2.1.2. Teorias cientificas para el sustento de los organizadores visuales

2.1.2.1. Teoria cognitiva del aprendiendo aprender de Novak

La teoria de aprendiendo a aprender en el aprendizaje de los estudiantes se plasma a través de

los mapas conceptuales, los cuales son un método que permite captar los significados de los
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constructos tedricos del conocimiento y de los materiales didacticos. EI conocimiento que
tenemos de un area determinada consiste en la construccion de conceptos de aquella area en un
sistema coherente y ordenado (Novak y Gowin, 2002). Este sistema puede ser simbolizado
mediante la elaboracion de mapas conceptuales. Un mapa conceptual es considerado como una
representacion visual de la jerarquia y las relaciones entre conceptos contenidas en la mente.

El proceso educativo ha sido en funcion de descubrir el conocimiento y de lo que

realmente se trata es de construirlo a través de representaciones organizativas:

— Por medio de los conceptos que el estudiante ya posee. la produccion de
conocimientos comienza con la observacién de acontecimientos y objetos de la
realidad.

— Por acontecimientos de acciones de los estudiantes. Se entiende cualquier cosa que
suceda o pueda provocarse, que puedan ser naturales o humanos, y por objeto
cualquier cosa que exista o pueda observarse.

— Por la construccion de conocimientos asumen los estudiantes: El conocimiento no es
algo que se descubre, sino que se construye a través de procesos cognitivos
sistematizados. Asi, no es como encontrar al 0so o al petréleo, sino mas bien es algo
gue se construye como un coche o una piramide

El proceso expreso es representativo y organizado que se expresa a través del método del

mapa conceptual. Diaz y Hernandez (2010) considera que los mapas conceptuales se
estructuran a traves de las relaciones entre conceptos, proposiciones y palabras de enlace. El
concepto es una clasificacion que hace referencia a objetos, eventos o situaciones. EI mapa
conceptual es un instrumento para representar la estructura conceptual de una disciplina o
segmento de una disciplina, en dos dimensiones. Esta circunstancia hace que sea muy
apropiado para mostrar las relaciones proposicionales entre conceptos. E1 mapa conceptual

facilita el intercambio necesario entre el profesor y el estudiante.
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En este sentido, los mapas conceptuales desde el pensamiento de esta teoria proporcionan
organizacion de los constructos en la construccion del conocimiento. En este caso, los mapas
conceptuales en los cuentos son medios estratégicos de aprendizaje que permite organizar

estructuras y elementos de los cuentos como parte de los géneros narrativos.

2.1.3. Importancia de los mapas conceptuales en el aprendizaje

El mapa conceptual es de gran importancia en el procesamiento de la informacion y por tanto
del aprendizaje, a través de ella se hace evidente los conceptos clave o las proposiciones que
se van aprender, a la vez que sugieren conexiones entre los nuevos conocimientos y los que el
estudiante ya posee.

Por otro lado, el mapa conceptual como los otros organizadores del conocimiento ayuda
a desarrollar y formar la creatividad, ya que cada estudiante al realizarlo esta poniendo en acto
sus conocimientos sobre el tema, la organizacién de su estructura cognitiva y su capacidad de
creacion.

Ademas, facilita la memorizacion de los conceptos aprendidos de manera significativa y
posteriormente ayuda a recuperar la informacion a través de la asociacion (Soto, 2003). Por lo
tanto, el trabajo con mapas conceptuales se convierte en una técnica de estudio que asegura
una mente agil y dinamica.

Los mapas conceptuales pueden ser aplicados como organizador previo, organizador
comparativo, organizador conceptual, como evaluacion, técnica de estudio, de investigacion
(Novak, 2003). En los niveles de educacion primaria, secundaria y superior, en las diferentes

asignaturas y/o areas.
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2.1.4. Habilidades cognitivas en los mapas conceptuales

Ayuda a los estudiantes a poder desarrollar habilidades de conceptualizar, clasificar, sintetizar,

y resumir. A continuacion, se describen los elementos del mapa conceptual segun Novak

(2002):

a) Concepto. El concepto es considerado como una regularidad en los acontecimientos

0 en los objetos que designa mediante algun termino. Los conceptos hacen referencia
a acontecimientos que son cualquier cosa que existe y se puede observar. Los
conceptos son, desde la perspectiva del individuo, las imagenes mentales que
provocan en nosotros las palabras o signos con los que expresamos regularidades. Esas
imagenes mentales tienen elementos comunes en todos los individuos y matices
personales, es decir, nuestros conceptos no son exactamente iguales, aunque usemos
las mismas palabras. Los conceptos se deben escribir con letra mayuscula entre uno

a cuatro palabras como méaximo.

b) Proposicion. Consta de dos o méas términos conceptuales (conceptos) unidos por

(palabras - enlace) para formar una unidad semantica. Es la unidad semantica mas
pequefia que tiene valor de verdad, puesto que se afirma o niega algo de un concepto;
va mas alla de su denominacion.

Palabras — enlace. Son las palabras que sirven para unir los conceptos y sefialar el
tipo de relacion existente entre ambos. Es asi que, la diferencia de términos
conceptuales (conceptos) o palabras que provocan imagenes mentales y expresan
regularidades, y palabras — enlace que sirven para unir dos términos conceptuales y
no provocan imagenes mentales. Por ejemplo, en la frase “el perro es mamifero”, los
dos términos conceptuales “perro” y “mamifero” estarian enlazados por la palabra
“es”. Tenemos asi una proposicion con lo que se puede formar el mapa conceptual

mas simple. Cuando el mapa se complica, aparecen distintas ramas o lineas de union
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entre conceptos que no estan ocupando lugares contiguos, sino que se encuentran en
lineas o ramas conceptuales diferentes. Los nombres propios que designan ejemplos
de conceptos son el tercer tipo de términos que provocan imagenes, pero no expresan
regularidades sino una singularidad. En los mapas conceptuales estos nombres propios
pueden aparecer como ejemplos de conceptos y, como cualquier ejemplo, no deben
enmarcarse. Las palabras enlace se deben escribir con letras mindsculas de uno a

cuatro palabras como maximo.

2.1.5. Caracteristicas de los mapas conceptuales

Los mapas conceptuales presentan caracteristicas cognitivas y de representacion. A
continuacion, siguiendo el pensamiento de Novak (2002) se detalla las caracteristicas segun la
funcionalidad:

a) Jerarquizacion. A través de la jerarquizacion los conceptos estan dispuestos por
orden de importancia o de “inclusividad”. Los conceptos mas inclusivos ocupan los
lugares superiores de la estructura grafica. Se debe tener presente que en el mapa
conceptual el mismo concepto s6lo aparece una vez. Algunas veces las lineas de
enlace deben terminar con una flecha para indicar el concepto derivado, cuando ambos
estan situados a la misma altura o en caso de relaciones cruzadas. Los ejemplos se
situan en el ultimo lugar y como hemos dicho no se enmarcan.

b) Seleccion. Los mapas conceptuales al igual que los otros organizadores del
conocimiento se constituyen en la sintesis o resumen que contiene lo mas importante
0 significativo de un mensaje, tema o texto. Sin embargo, previamente a la
construccién del mapa hay que elegir los términos que hagan referencia a los
conceptos en los que conviene centrar la atencion. Como es obvio, si lo que deseamos

recoger €s un mapa, un mensaje o texto muy extenso, quedaran excluidos muchos
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conceptos que podrian recogerse si nos centraramos en una parte de ese mensaje.
Existen limitaciones de tipo material con las que hay que contar, ademas del destino
o la utilidad que asignemos al mapa. Cuidaremos mas la claridad si lo vamos a utilizar
como recurso de apoyo en una exposicion oral que cuando los destinamos a nuestro
uso particular. De cualquier forma, es preferible realizar mapas con diversos niveles
de generalidad. Uno presenta el panorama global de una materia o tema y otros se
centran en partes o sub temas mas concretos.

c¢) Impacto visual. Un mapa conceptual es conciso y muestra las relaciones entre las
ideas principales de un modo simple y vistoso, aprovechando la notable capacidad
humana para la representacion visual. Se sugiere que, para mejorar el impacto visual,
se deben escribir los términos conceptuales con letras mayusculas y los enmarcamos
con elipses u Gvalos ya que tienen mayor impacto visual que el cuadrado o el

rectangulo, dado que el concepto estd mas centrado.

2.1.6. Actividades de elaboracion de los mapas conceptuales

Elegir el tema a trabajar, y después que los estudiantes lean- y seleccionen los conceptos mas
importantes, es decir, aquellos conceptos necesarios para entender el significado del texto. Una
vez gue estos conceptos hayan sido identificados, conjuntamente con los alumnos escribir en
la pizarra y discutir con los estudiantes cual es el concepto mas importante, cudl es la idea mas
inclusiva del texto.

Existe conceptos uno mas inclusivos que otros. Los mapas deben expresar una
organizacion jerarquica en la que los conceptos mas inclusivos figuren en la parte superior
encerrados en Ovalos de mayor a menor tamafio segln su orden. Los conceptos situados al

mismo nivel deben ir a una misma altura.
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Es necesario partir de un concepto clave, el de mayor inclusividad posible, para, a partir
de alli, "desprender™ los conceptos subordinados. El concepto mayor estara colocado en la parte
superior del mapa e incluso escrito con letras mas saltantes dentro de un évalo mayor. Los
estudiantes no van a estar siempre de acuerdo entre ellos con la ordenacion, pero generalmente
solo se produciran unas cuantas diferencias importantes en el orden de los conceptos. Esto
resulta positivo porque sugiere que hay mas de un modo de entender el con tenido de un texto.

Con la lista ordenada como guia, ir construyendo la jerarquia conceptual. Pida a los
estudiantes que elijan las palabras enlace pertinentes para formar las proposiciones que
muestren las lineas del mapa. Los diferentes niveles de conceptos expresan un mayor nivel de
concrecion a medida que se desciende en la lectura del mapa. Los mapas mas inferiores
expresan “objetos 0 acontecimientos”.

Los diferentes conceptos estan unidos por lineas sobre las cuales se escriben "palabras
enlace"”, generalmente verbos. La lectura de dos o méas conceptos y sus palabras de enlace
constituyen las proposiciones (Novak, 2002). Estas vinculaciones no son de dos a dos sino
pueden ir en distintas direcciones de tal manera que un concepto subordinado pueda estar unido
a uno o0 mas conceptos supraordenados o de la misma jerarquia dando lugar asi a "enlaces
cruzados". Novak afirma que el mayor aporte del estudiante en la construccion del
conocimiento estd en su capacidad de establecer conexiones cruzadas dando lugar a
proposiciones de segundo o tercer orden, etc.

La inexperiencia en los primeros intentos de los mapas tiene una mala simetria o
presentan grupos de conceptos con una localizacion deficiente con respecto a otros conceptos
0 grupos de conceptos con los que estan estrechamente relacionados. Hay que rehacer los
mapas, si ello puede ayudar. Indique a los estudiantes que, para conseguir una buena
representacion de los significados proposicionales, tal como ellos los entienden, hay que

rehacer el mapa una vez, dos o tres veces por lo menos hasta dominar.
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Discuta los criterios de puntuacion de los mapas conceptuales que se presenten y
conjuntamente con ellos evalte los mapas conceptuales elaborados. Sefiale posibles cambios
estructurales que pudieran mejorar el significado Y, quiza, la puntuacion del mapa.

Algunos mapas construidos por los estudiantes deben presentarse en papelotes o escritas
en la pizarra. Para aclarar a los alumnos que cada uno tienen una manera de como interpretar
y elaborar el mapa.

En los examenes se sugiere incluir una o dos preguntas sobre mapas conceptuales, para
dejar claro que tales mapas constituyen un procedimiento valido de evaluacién que exige

pensar con detenimiento y que puede poner de manifiesto si se ha comprendido la materia.

Figural

Diagrama del constructo de un mapa conceptual

MAPA CONCEPTUAL

es

(TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO}=——cplcm=—{ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE}avorece

~ S

conecta con

MEMORIZACION

mediante

IDEAS PREVIAS

(Estructuracion) | (wapaconcepTual)

SIMPLIFICACION

RECONCILIACION
INTEGRADORA

DIFERENCIACION
PROGRESIVA

INCLUSION

mediante
mediante

(conexionEes cruzapas)

Nota. La figura muestra un ejemplo de mapa conceptual. (Soto, 2003).
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2.2. La comprension textual

2.2.1. Definicién tedrica

Al respecto PISA (2018), menciona que “La comprension refiere al proceso de construccion
de significado que los lectores realizan a partir de los textos que leen y de su conocimiento”.
(p. 3). Por otro lado, Nufies (2022) define a la comprension lectora como “la habilidad general
de comprender, usar y reflexionar sobre las distintas formas del lenguaje escrito con el objetivo
de alcanzar un desarrollo personal y social satisfactorio”. (p. 4)

— Comprensién superficial. Segun Cassany (citado en Nufies, 2022) menciona que: El
significado del texto es la suma del significado de todas las palabras y oraciones. El
significado bajo este enfoque es Unico, objetivo y estable. Leer seria solo recuperar el
valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores y
posteriores. Por ejemplo, el mismo autor sefiala que, ante el texto “gracias”, los
lectores interpretarian que el emisor esta agradeciendo algo a su interlocutor. (p. 5)

— Comprension profunda. Para Nufies Cortés (2022): El significado no es solo fruto
de la suma del significado de las palabras y de las oraciones, sino que en él interviene
también el contexto, por lo que el significado puede ser, ahora, plural. Los lectores
pueden obtener diferentes significados del mismo texto. Esto conlleva una concepcion
de leer entre lineas la que se desarrollan una serie de habilidades cognitivas como

aportar conocimientos previos, formular hip6tesis, hacer inferencias, etc. (p. 8)

2.2.2. Teorias cientificas sobre la comprension de textos narrativos

2.2.2.1. Una teoria para el modelo interactivo de la lectura de Isabel Solé

Los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del setenta
retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento surge
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la teoria interactiva de la lectura. Esta teoria se basa en el modelo psicolinguistico y la teoria
de esquemas. La lectura como un proceso interactivo postula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

El modelo interactivo genera una interrelacién entre los procesos ascendentes y descendentes,
sin centrarse exclusivamente en el lector ni en el texto. Mediante este modelo, se entiende que el
acto de leer se lleva a cabo desde el lector hacia el texto, ya que el primero posee una serie de
expectativas, propésitos y conocimientos que volcara hacia el texto para verificarlos por medio
de los elementos que este ultimo le ofrece, en un nivel Iéxico, sintactico, fonético (proceso

descendente). (Solé, 2006)

A continuacion, se muestran las habilidades interactivas que se propone la teoria
interactiva cognitivista. Solé (2006) expresa que, para activar el proceso de lectura, que es
aplicada en textos informativos y narrativos, se lo divide en tres momentos: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura.

— Antes de la lectura. Las habilidades que se desarrollan en esta macrohabilidad son
guias que anticipan al contenido del texto. Los objetivos de la lectura determinan la
posicion del lector ante lo que va a leer y lo que hace para lograr comprender un texto:
¢para qué vamos a leer? Las predicciones, esta estrategia se utiliza para lograr una
primera aproximacion, es decir, una idea general del contenido de la lectura; se lo hace
a través de los medios didacticos: iméagenes, titulo, tipo de texto, tapa, contratapa,
solapa y otras caracteristicas del texto u de su soporte). Revision y actualizacion del
conocimiento previo, esta dispuesto segun la apertura del conocimiento como
experiencia cognoscitiva para facilitar al nuevo conocimiento.

— Durante la lectura. El lector elaborar predicciones apoyado en la informacion
explicita que brinda el texto. Infiere mientras se va leyendo y se establece relaciones
entre las ideas para formar los temas. Ademas de sintetizar la temaética a través de
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habilidades de organizacion discursiva, ademas utilizar el subrayado. Se utiliza una
serie de patrones cognitivos que viene a ser las palabras base para deducir el
significado de las palabras o elementos del texto.
— Después de la lectura. Se utiliza el resumen como estrategia de sintesis de la
informacion, ademas, de organizar la informacion a traves de organizadores visuales.
Se formulan preguntas para favorecer la transferencia y la metacognicion del
contenido del texto.
En resumen, en el marco de la teoria interactiva de la lectura, la comprensién lectora es
un proceso complejo dialdgico entre el lector y el texto. El lector con sus habilidades

cognoscitivas construye el significado del texto e identifica la estructura del discurso del texto.

2.2.2.2. Lateoria de la interaccion social de la lectura desde el pensamiento de Cassany

Cassany (2006) afirma que la lectura indiscutiblemente es lo primordial para el aprendizaje, la
cual se desarrolla durante la educacion basica. La alfabetizacion es un factor esencial para el
ingreso a la lectura y escritura, puesto que aporta conocimientos y acceso a informacion de
toda clase. El estudiante combina las capacidades cognitivas de primer orden lo que faculta el
desarrollo de su pensamiento y la posibilidad de resolver situaciones problematicas de su vida
cotidiana.

La compresion lectora se entiende como un proceso en las que participan habilidades, las

cuales se consideran a continuacion:

— Las habilidades linguisticas. El enfoque linguistico de la lectura produce una
comprension superficial de los textos. Este enfoque Ilama la atencion sobre la idea de
que el significado del texto es la suma del significado de todas las palabras y oraciones.
El significado bajo este enfoque es Unico, objetivo y estable. Leer seria solo recuperar

el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores y
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posteriores. La busqueda de la informacién: a) Percepcion, el proposito de esta
microhabilidad es recepcionar informacion a través de los ojos, lo que permite un
amplio campo visual del texto que se estd leyendo. b) Memoria, suele dividirse en
memoria de corto y largo plazo. La primera proporciona una baja retencién de la
informacidn y por ende su significado. La segunda almacena toda la informacion de
la memoria a corto plazo dando como resultado el contenido total del texto leido. c)
Anticipacién, se denomina a la accion de predecir el contenido del texto, el cual
facilita el proceso de lectura, siendo de suma importancia ya que motiva y acondiciona
al lector. d) Reconstruccion textual, se desarrolla a través de construir la
superestructura, la macroestructura y la microestructura del texto.

Habilidades psicolinguistico. El enfoque psicolinguistico determina que el
significado no solo se construye con el contenido del texto, sino que desarrollan una
serie de habilidades cognitivas como aportar conocimientos previos, formular
hipotesis, hacer inferencias. La importancia de leer entre lineas es tener la capacidad
para poder percibir o sobreentender informacion que no aparece implicita en el texto.
Las habilidades se procesan a través de: a) Conexion de ideas: Brinda a un lector
experimentado sacar informacién concreta: el reconocimiento de las palabras y la
construccion de proposiciones bésicas, La conexion de las ideas baésicas, La
representacion del significado global del texto, la identificacion de la estructura
textual, la construccion de un modelo de situacion. b) Inferencia: Una microhabilidad
sumamente importante ya que se brinda informacion que no encontramos en el texto,
brindando al lector autonomia sobre el contenido de la lectura, a través de inferencias
puente, referenciales, causales, elaborativas y cognitivas.

Habilidades socioculturales. El enfoque sociocultural le permite al lector analizar la

informacidn desde el sentido social a partir del contenido del texto. El lector es un
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lector social cuando entiende que la cultura que posee es parte de la realidad social del
texto y, que no solo queda en el texto, sino que busca acercarse a la realidad social y
cultural del autor. Las habilidades socioculturales parten de los siguientes principios:
a) Autoevaluacion: Reflexion del proceso de compresion en el que se encuentra el
lector, puede ser desde antes de iniciar la lectura hasta culminarla, de tal manera que
se pueda afirmar o negar la suposicion que se tenia sobre el contenido textual con la
realidad cultural y social del texto. b) La ideologia: estd sostenida por los principios
expresos entre el lector y el autor en un contexto dado para ambos, el contraste que

converja situa una dilucidacion del significado del texto.

2.2.3. Procesos de la lectura

Segun PISA (2018) se distinguen los siguientes:

a) Localizar informacién

Este proceso consiste en encontrar un dato, una informacion o un texto especifico segun el
propdsito del lector. En la vida cotidiana, muchas veces los lectores usan los textos para
localizar -por ejemplo- un dato particular que les interesa o navegan en Internet para buscar un
texto con caracteristicas particulares (p. 8). Este proceso involucra las siguientes habilidades:
— Accedery recuperar informacion en un texto. Consiste en ubicar un dato especifico
(como una palabra, un valor numérico o una frase) luego de explorar un unico texto.
Esta habilidad no requiere procesar toda la informacion del texto, sino basta con ubicar
el dato. Para ello, el lector debe leer de manera rapida y descartar informacion
irrelevante segun su proposito. (p. 8)
— Buscar y seleccionar textos relevantes. La cantidad de textos que circulan, sobre

todo en entornos electrdnicos, es cada vez mayor. En este contexto, es fundamental
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que los lectores tomen decisiones para elegir uno 0 mas textos relevantes segun su
propdsito de lectura. La pregunta que se presenta a continuacion deriva del escenario

presentado en las paginas anteriores y evalUa esta habilidad. (p. 9)

b) Comprender

En PISA 2018, el proceso de comprender consiste primero en la construccion del significado
literal de un texto y segundo la integracion de la informacion literal del texto con el
conocimiento previo para generar inferencias (p.10). En este proceso se denota las siguientes
habilidades:

— Representar el significado literal. La comprension literal requiere cierto nivel de
procesamiento de la informacion explicita. Para ello, el lector debe integrar
informacion de oraciones o de pasajes cortos del texto. (p. 10)

— Integrar y generar inferencias. Las inferencias permiten obtener informacion
implicita del texto, a partir de la relacion entre lo que dice el texto de manera explicita
y los conocimientos del lector. Cuando las inferencias se realizan sobre la base de
informacién especifica del texto, se denominan inferencias locales. En cambio,
cuando se realizan a partir de informacion de todo el texto, se denominan inferencias

globales. (p. 10)

c) Evaluary reflexionar

Este proceso implica ir mas alla del significado literal o inferencial del texto. En PISA 2018,
ademas de la habilidad Reflexionar sobre el contenido y la forma del texto, se incluyen dos
nuevas habilidades: Evaluar la calidad y credibilidad de la informacién, y detectar y manejar

conflictos (p. 11). Este proceso moviliza las siguientes habilidades:
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— Reflexionar sobre el contenido y la forma. Los lectores también deben ser capaces
de asumir un rol critico frente a lo que se comunica en el texto (el contenido) y la
manera en que el autor lo hace (la forma). Asimismo, deben ser capaces de analizar
cémo el contenido y la forma se relacionan para expresar los propésitos y el punto de
vista del autor. Para resolver tareas vinculadas con esta habilidad, el lector requiere
recurrir a sus conocimientos, opiniones o actitudes propias. (p. 11)

— Evaluar la calidad y la credibilidad. Actualmente, debido a que los lectores deben
enfrentarse a una mayor cantidad de informacion a menudo desordenada, es
fundamental que evalten si la informacion de los textos que leen es valida,
actualizada, precisa y confiable. Resolver tareas vinculadas con esta habilidad puede
requerir que se consideren elementos textuales y paratextuales (hnombre del autor,
nombre de la institucidn que representa el autor, fecha de publicacion, nombre de la
editorial, entre otros). (p. 11)

— Detectar y manejar conflictos. Cuando un lector se enfrenta a varios textos que
presentan informacién contradictoria sobre un mismo tema, necesita identificar el
conflicto, ademaés de verificar o evaluar la informacion, para tomar decisiones. Esta
habilidad es de suma importancia para todo ciudadano, pues permite comprender,
comparar e integrar informacion proveniente de varios textos que pueden tener

enfoques, perspectivas y argumentos distintos. (p. 12)

2.2.4. Niveles de la comprension lectora

La lectura es una actividad de la mente, que se desarrolla a través de procesos cognitivos y
utiliza habilidades para ejecutarla. La sistematizacion de los procesos cognitivos genera niveles

de comprension, que a continuacion, se explicitan:
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a)  Nivel literal

Segun Séanchez (2013) considera que es el nivel inicial, aqui se estimula preferentemente a los
sentidos. Es mas receptivo respecto de la informacion que se lee y se desea aprender o estudiar.
Supone predominantemente la presencia de los procesos de percepcion, observacion y de
memoria para identificar, asociar u ordenar. Se logra una comprension inicial mas asociada con
la retencion y la memoria. En este nivel operan las siguientes habilidades: Percibir, observar,
discriminar, nombrar o identificar, emparejar, secuenciar u ordenar, retener. A continuacion,
las habilidades que comprende:

— Percibir. Debe tomarse en cuenta los diversos érganos de los sentidos de acuerdo al
tema y a la forma de estudio. Predomina la percepcion visual, pero en determinados
casos hay que apelar a la percepcion auditiva o la tactil, y en casos mas especificos la
gustativa u olfativa. Es decir, mucho depende de lo que se desea aprender.

— Observar. En la observacion se le da predominancia a la percepcién visual, pero pasa
a ser mas racional, analitica y sistematica. Muchos aprendizajes requieren de la
observacion. Esta puede ser directa (cara a cara) o indirecta (por medio de
instrumentos).

— Nombrar o identificar. Nombrar supone identificar o reconocer algo mediante el
lenguaje que sirve de base para lograr conceptos y definiciones. Pone en juego la
memoria, tanto a corto plazo como largo plazo.

— Discriminar. La discriminacién es una habilidad que consiste en la diferenciacién de
elementos en base a una comparacion. La discriminacion requiere del analisis y de
una selectividad para poder reconocer algo.

— Emparejar. El emparejamiento supone comparacion y asociacion buscando aquello

gue es comun o esta relacionado.
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— Secuenciar u ordenar. Sobre la base de la comparacién y discriminacion el
secuenciar supone un reconocimiento, tratando de ubicar al objeto de estudio y sus
elementos en una secuencia temporal o espacial.

— Retener. Se refiere més al uso de la memoria para conservar la informacion de manera

textual o literal a como se lee. (pp. 35-36)

b) Nivel inferencial

Segun Sanchez Carlessi (2013), requiere la participacion de operaciones légicas del
pensamiento que conforman habilidades complejas; son las siguientes: Inferir, comparar o
contrastar, categorizar o clasificar, describir, explicar, analizar, identificar causa efecto,
interpretar, resumir, predecir, estimar, generalizar, resolver problemas.

— Inferir. Se basa en la induccion o deduccion. Consiste en adelantar un resultado sobre
la base de ciertas observaciones, hechos o también sobre premisas. Se infiere sobre la
base de algo, para ello hay que saber diferenciar, discernir lo principal de lo accesorio.
Comprende utilizar la informacion que disponemos para aplicarla o emplearla en otra
circunstancia similar.

— Comparar o contrastar. Consiste en reconocer los objetos de estudio con la finalidad
de identificar sus atributos que lo hacen tanto semejantes como diferentes. Contrastar
es oponer entre si los objetos, buscando rasgos comunes y diferentes a la vez.

— Categorizar o clasificar. Consiste en agrupar o reunir objetos o ideas valiéndose de
una caracteristica, rasgo o criterio determinado que por lo general es lo que resulta
esencial en dicha clase. Por ejemplo, todos los animales que se alimentan de carne,

toda la gente que vive en ciudades.
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Describir. Consiste en observar, identificar y enumerar las caracteristicas de un
objeto, hecho, o fendmeno, persona, situacion, teoria, etc. Para ello se recurre al
empleo de las palabras més adecuadas.

Explicar. Es la habilidad de comunicar las razones de como es o como funciona algo
valiendose de palabras e imagenes. Es manifestar el porqué de un objeto o fendmeno,
hacer claro y accesible el entendimiento, un discurso o situacion expresar lo que se
quiere dar a entender.

Analizar. Es separar, descomponer, disgregar un todo en sus partes que lo
constituyen, siguiendo ciertos criterios. Es la descomposicion o desestructuracion en
cada uno de los casos.

Identificar causa — efecto. Es una habilidad que pone en juego la explicacion.
Consiste en vincular la condicién que generan otros hechos, siendo esta Ultima
consecuencia del primero. Es buscar el antecedente y el consecuente.

Interpretar. Es la habilidad que consiste en explicar el sentido de una cosa, pero en
las propias palabras, es traducir algo a un lenguaje mas comprensible como
consecuencia de haber ido asimilado previamente de manera significativa.

Resumir — sintetizar. Consiste en exponer el nicleo es decir lo esencial de una idea
compleja de manera concisa. Es la recomposicién de un todo, la reuniéon de una
totalidad a partir de sus partes. La sintesis es un complemento del analisis.

Predecir — estimar. Es la habilidad que consiste en utilizar los datos que tenemos a
nuestros alcance para formular en base a ellos posibles consecuencias futuras.
Generalizar. Consiste en abstraer lo esencial de una clase de objeto, de tal suerte que
sea valido a otro de la misma clase. Es aplicar una regla principio o formula en

situaciones distintas.
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— Resolver problemas. Consiste en el manejo de una serie de habilidades que permiten

a la persona identificar una alternativa viable para resolver una dificultad. (pp. 36-37)

c)  Nivel critico

Segun Sanchez Carlessi (2013), requiere poner en juego un juicio de valor que lleve a emitir
una opinion o juzgar algo. Comprenden las siguientes habilidades: Debatir o argumentar,
evaluar, juzgar o criticar.

— Debatir o argumentar. Es la habilidad para discutir sobre algo o alguien; implica por
lo tanto esforzarse para tener las ideas claras y poder sustentarlas. Argumentar es la
habilidad a través de la cual elaboramos un tipo de discurso que se pretende defender,
una posicion, creencia o idea sobre la base de otras ideas creencias o afirmaciones. Se
defiende, sustenta, justifica o explica una posicion, implica tener una habilidad
razonable y realizar propuestas ante alguien para inducirlo o adoptarla (o simplemente
lo conozca).

— Evaluar, juzgar o criticar. Consiste en elaborar una forma de valoracion apreciativa,
un juicio de valor sobre un objeto tema o fendmeno utilizando un conjunto de criterios

que previamente se han definido con esta finalidad especifica. (pp. 37-38)

2.2.5. El cuento

El cuento es un signo literario o creacion verbal en intima cohesion entre el significado y el
significante constitutivos de aquél, o sea entre plano del contenido y plano de la expresion.
Valdés (1993) interpreta “un inesperado golpe final de ingenio, cristalizado en contadas lineas,
en una féormula compacta de humorismo, ironia, satira o sorpresa, si no todo simultaneo” (p.
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286). Las estructuras de los cuentos se expresan a traves del esquema narrativo que se integra

con el género que pertenece este tipo de historia: inicio, nudo y desenlace. A continuacion, se

indican y se explican para su entendimiento:

a) El inicio. El inicio es la introduccion de la historia, en la que se expresan en una

estructuracion de formulas méagicas que son palabras preliminares o de arranque. Aqui
se dan los elementos necesarios para comprender el relato. Se esbozan los rasgos de
los personajes, se dibuja el ambiente en que se sitda la accion y se exponen los sucesos
que originan la trama. En sintesis, los cuentos en la parte inicial expresan la
presentacion, la perspectiva, las particularidades de accién y el punto de tension que

da pie al nudo.

b) Nudo. EI nudo es el desarrollo. Es el momento en el que surge y se desarrolla el

conflicto, es decir el problema, ya sea una complicacion o un hecho inesperado, que
rompe el equilibrio inicial y provoca un cambio de situacion. Es el momento de mayor
interés, el momento de la intriga; es decir, se desarrolla en situaciones de acciones y
consecuencias. El desarrollo es el climax de la historia narrada; es decir, va
progresando en intensidad a medida que se desarrolla la accion y llega al climax o
punto culminante (maxima tension), para luego declinar y concluir en el desenlace.

Desenlace. El desenlace es el momento final que resuelve el conflicto planteado;
concluye la intriga que forma el plan y el argumento de la obra. Los desenlaces de los

cuentos presentan caracteristicas como de ser sorprendentes e inesperados.

2.2.6. El Area de Comunicacioén

2.2.6.1. Definicién y propdésito

El area de Comunicacion tiene como propoésito formar a estudiantes que sean capaces de

comunicarse los unos con los otros de manera efectiva y eficaz, manteniendo un
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comportamiento ético, afectivo y responsable en los diferentes ambitos de sus vidas, siendo
conscientes de la importancia que tiene la comunicacion como un medio conciliador y
democratico, desarrollando su capacidad de escucha, dando a conocer sus opiniones sobre
diversos asuntos de la realidad y asumiendo un espiritu critico y reflexivo bajo una mirada
sociocultural, permitiendo que interactien entre si al participar en la vida social y cultural,
considerada como herramienta para conseguir lo que necesita y lo que desea, de manera
asertiva que ayuda a la toma de decisiones. EI MINEDU (2017) sostiene que:

El Area de Comunicacion tiene por finalidad que los estudiantes desarrollen competencias
comunicativas para interactuar con otras personas, comprender y construir la realidad, y
representar el mundo de forma real o imaginaria. Este desarrollo se da mediante el uso del
lenguaje, una herramienta fundamental para la formacion de las personas, pues les permite tomar
conciencia de si mismos al organizar y dar sentido a sus vivencias y saberes. (p. 90)

El area de Comunicacién desarrolla competencias y capacidades para fortalecer
desempefios y construir los aprendizajes para el dominio de las diferentes situaciones

comunicativas.

2.2.6.2. El enfoque de la competencia comunicativa

El area de Comunicacion fortalece la competencia comunicativa de los estudiantes en
procesos formativos para que logren comprender y producir textos diversos, en distintas
situaciones comunicativas y con diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus
necesidades funcionales de comunicacion, ampliar su acervo cultural y disfrutar de la lectura
0 la creacion de sus propios textos. Asi mismo, se promueve una reflexion permanente sobre
los elementos linglisticos y no linglisticos que favorecen una mejor comunicacion, la misma
que, en este nivel, enfatiza los aspectos académicos y cientificos. Se muestran las

competencias:
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Figura 2

Diagrama de las competencias del Area de Comunicacion

Se comunica Lee diversos
oralmente
en su lengua tex

materna

Nota. Competencias del Area de Comunicacion (MINEDU, 2017)

2.2.6.2. La competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

La competencia lectora es el conjunto de capacidades que se desarrolla a través de habilidades
cognitivas, afectivas y socioculturales para entender los significados de los textos. El MINEDU

(2017) considera que:

Esta competencia se define como una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso activo de
construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la informacion
explicita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer una posicién sobre

ellos. (p. 159)
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Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la lectura como
una préactica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales. Al involucrarse
con la lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo personal, asi como el de su propia
comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos socioculturales distintos al suyo.
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

— Obtiene informacion del texto escrito: EIl estudiante localiza y selecciona

informacion explicita en textos escritos con un propdsito especifico.

— Infiere e interpreta informacion del texto: El estudiante construye el sentido del
texto. Para ello, establece relaciones entre la informacidn explicita e implicita de este
para deducir una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir
de estas deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre la informacion implicita
y la informacién explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido
global y profundo del texto, y explicar el proposito, el uso estético del lenguaje, las
intenciones del autor, asi como la relacion con el contexto sociocultural del lector y
del texto.

— Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de
reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el estudiante se
distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos. Para ello, compara y contrasta aspectos
formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector
y diversas fuentes de informacion. Asimismo, emite una opinion personal sobre
aspectos formales, estéticos, contenidos de los textos considerando los efectos que

producen, la relacion con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector.
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3. Definicion de terminos basicos

Area de comunicacion. Area curricular desarrollada en todos los niveles del sistema educativo
peruano, con el propdsito de que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas para
interactuar con otras personas, comprender y construir la realidad, y representar el mundo de
forma real o imaginaria. (MINEDU, 2017, p.73)

Capacidades. Las capacidades son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos
son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una
situacién determinada. (MINEDU, 2017, p. 30)

Competencia. Combinacion de capacidades a fin de lograr un objetivo especifico en una
situacién determinada, actuando de manera ética. (MINEDU, 2017, p.30)

Competencia lectora. Para PISA (2018), “La competencia lectora es la comprension, el uso,
la evaluacidn, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de alcanzar las metas
propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la sociedad”. (p. 3)
Comprension. Al respecto PISA (2018), menciona que “La comprension refiere al proceso de
construccién de significado que los lectores realizan a partir de los textos que leen y de su
conocimiento”. (p. 3)

Cuento. El cuento es una narracién breve que trata de un solo tema o asunto de forma oral o
escrita, donde generalmente se utilizan elementos ficticios, un ambiente y un nimero limitado
de personajes. (Universidad América Latina [UAL], 2022)

Mapa conceptual. Novak (2002) afirma que: EI mapa conceptual es una estrategia sencilla,
pero poderosa en potencia, para ayudar a los estudiantes a aprender y para ayudar a los
educadores a organizar los materiales objeto de este aprendizaje.

Nivel critico. Segun Sanchez (2013): Es un nivel de la comprension de textos que requiere
poner en juego un juicio de valor que lleve a emitir una opinién o juzgar algo. Comprenden las

siguientes habilidades: Debatir o argumentar, evaluar, juzgar o criticar. (p. 37)
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Nivel inferencial. Segun Sanchez (2013): Para este nivel de compresion de textos es necesario
la participacion de operaciones logicas del pensamiento que conforman habilidades complejas;
son las siguientes: Inferir, comparar o contrastar, categorizar o clasificar, describir, explicar,
analizar, identificar causa efecto, interpretar, resumir, predecir, estimar, generalizar, resolver
problemas. (p.36)

Nivel literal. Segun Sanchez (2013): Es el nivel inicial de la comprension de textos, aqui se
estimula preferentemente a los sentidos. Supone predominantemente la presencia de los
procesos de percepcion, observacion y de memoria para identificar, asociar u ordenar. En este
nivel operan las siguientes habilidades: Percibir, observar, discriminar, nombrar o identificar,
emparejar, secuenciar u ordenar, retener. (p.35)

Texto narrativo. Para PISA (2018) este tipo de textos organizan la informacién como una
secuencia de hechos que ocurren en un espacio y tiempo determinado. Se distinguen dos tipos
de textos narrativos: ficcionales (por ejemplo, la novela, el cuento o la historieta) y no

ficcionales (como la biografia, la noticia o el informe periodistico). (p. 13)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1. Descripcion del perfil de la Institucién Educativa

La Institucion Educativa 821131 “Miraflores”. Ubicada en la ciudad de Cajamarca, region
Cajamarca. Cuenta con infraestructura educativa moderna y tecnologia de punta, impartimos
formacion integral estudiante en base a un curriculo por competencias, flexible y diversificado.
Tiene una poblacion escolar de mas de 250, brinda servicios educativos en forma escolarizada
en los niveles de primaria y secundaria. Tiene muchas fortalezas como: plana directiva,
jerarquica y docente en el nivel de post graduados, infraestructura de 20 aulas modernas,
cafetines, servicios higiénicos modernos, sala de codmputo implementada. Es una institucion

educativa que pertenece a la UGEL/Caj.

1.2. Breve resefia histérica de la institucion educativa

La institucion educativa 821131 “Miraflores” fue creado por R.S. N°0158-83 de fecha 22 de
abril de 1983, y segun la R.D.S.R N°4317 de fecha 18 de diciembre del 2003, amplia sus
servicios al nivel secundario para que funcione en el departamento de Cajamarca.

En la actualidad cuenta con infraestructura moderna distribuida en un solo pabellon,
aulas, biblioteca, auditérium, laboratorio, centro de computo, internet, sala de video, amplia
plataforma para realizar las distintas actividades deportivas. Nuestra vision es desarrollar

personas criticas reflexivas en un clima de convivencia democratica institucionalizada.
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1.3. Caracteristicas demograficas y socioeconomicas

La situacion socioecondmica de la mayoria de los estudiantes de la Institucion Educativa
821131 “Miraflores”, son de nivel socioecondmico medio. Aunque se puede apreciar en
muchos casos el nivel socioecondmico de pobreza ya que son hijos de mototaxistas, albafiles
y pintores, otro problema grave es que en muchas familias de los estudiantes existe gran nimero
de integrantes en su familia; del mismo modo, una minoria de alumnos tienen padres que
laboran como empleados del sector publico y/o privado.

En la institucién educativa predomina un problema latente: el poco tiempo que dedican
los padres de familia a la educacion de sus hijos; es decir, los padres de familia, al no contar
con el tiempo disponible por el arduo trabajo que realizan para el sustento de sus hogares, se
desatienden notablemente en el proceso de ensefianza — aprendizaje de sus menores hijos; esto
se evidencia en las escasas Visitas a la institucion educativa y concretamente a las aulas de

estudio en horas de visita escolar.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Las manifestaciones culturales que se desarrollan en la institucion educativa 82113
“Miraflores” son el canto, la danza, los deportes y las representaciones teatrales. La institucion
cuenta con un elenco de danzas, equipo de futbol, equipos de voleibol y basquet.

En la dimension de ambiental, la Institucion Educativa 821131 “Miraflores” cuenta con
espacios dedicados a areas verdes, en los cuales se ha utilizado para el biohuerto escolar;
ademas. Todos los directivos, jerarquicos, docentes, administrativos y estudiantes presentan
una conciencia ecologista, por lo que, conservan el medio ambiente. También, reciclan los

residuos solidos que se genera al interior de la Institucion Educativa.
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2. Hipotesis de investigacion

El mapa conceptual como estrategia metodoldgica influye de manera significativa para la
compresion de cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A”

de secundaria, de la L.E. 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022.

3. Variables de investigacion

Variable independiente: Mapa conceptual

Variable dependiente: Comprension de cuentos
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4. Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Técnica/
operacional Instrumento

VI.: Los mapas conceptuales son una | Los mapas Uso de Utiliza las preposiciones para poder conectar los | Observacion
Mapas estrategia  metodoldgica  que | conceptuales se proposiciones conceptos de manera apropiada. Lista de cotejo

conceptuales

relacionan hechos concretos y las
ideas abstractas, empleando para
ello ilustraciones con espacios en
blanco enlazadas con lineas,
flechas, recuadros, y circulos,
elipses, una serie de elementos que
facilitan y orientan nuestra
actividad mental (Gonzales, 209).

miden a través de los
indicadores y de sus
dimensiones de uso
de proposiciones,
conexiones cruzadas
y consideracion de la
jerarquia que cuyos
datos seran recogidos
a través de la lista de

Utiliza los adverbios para poder conectar los
conceptos de manera apropiada.
Utiliza las conjunciones para poder conectar los
conceptos de manera apropiada.

Conexiones
cruzadas

Ubica las flechas de manera adecuada segin la
jerarquia de los conceptos.

Coloca las flechas de manera adecuada segun la
disposicidn de las secciones de los conceptos.

Consideracion de

Ordena el tema principal de manera coherente

cotejo. la jerarquia Organiza los temas secundarios de manera adecuada.
Selecciona las palabras base de manera apropiada.
VD.: Segun PISA  (2018) La | La comprensién de Nivel literal Identifica personajes del cuento a través de Examen
Compresion | comprension de cuentos refiere al | cuentos se mide a informacién implicita del cuento. Prueba de
de cuentos proceso de construccion del | través de los Identifica caracteristicas de los personajes a través de desarrollo
significado, que los lectores | indicadores de sus sus actuaciones expuestas en los hechos.

realizan a partir de los textos que
leen y de su conocimiento” (p. 03).

dimensiones de nivel
literal, inferencial vy
critico, que cuyos
valores seran
recogidos a través de
la prueba escrita.

Identifica lugares del cuento a través de las
descripciones topograficas del cuento.

Identifica relaciones de causa-efecto segin las
actuaciones de los personajes en los hechos.
Reconoce la secuencia de una accion a través de los
hechos expuestos en la narracion del cuento.

Nivel inferencial

Deduce el tema principal del cuento haciendo uso de
los procesos de induccion y deduccion.

Infiere la idea principal del cuento a través de los
procesos de deduccion e induccion.
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Determina el significado de palabras desconocidas
segun la significacion contextual

Deduce el significado de los detalles de los hechos,
segun el contexto.

Deduce el propdsito del cuento, haciendo uso de los
procesos de adecuacion pragmatica.

Prevé un final diferente a partir del desenlace del
cuento.

Nivel critico

Juzga el contenido del cuento desde un punto de vista
personal.

Emite un juicio frente al comportamiento de los
personajes.

Analiza la intencion del autor.

Da a conocer el mensaje del cuento.
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5. Poblacién y muestra

5.1. Poblacion

Al respecto Arias Odon (2012) dice: La poblacion, o en términos mas precisos la poblacion
objetivo, es un conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los
cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el
problema y por los objetivos del estudio (p. 82). Para este estudio la poblacion estuvo
constituida por los 278 estudiantes de primero a quinto grado de Educacion Secundaria de la

I.E. N° 821131 - “Miraflores”, Cajamarca.

5.2. Muestra

Para Arias Odon (2012) “La muestra es un subconjunto representativo y finito que se extrae de
la poblacion accesible” (p. 83). Para esta investigacion la muestra estuvo constituida por los
treinta y dos (32) estudiantes de Primer Grado “A” de Educacién Secundaria. El proceso

muestral fue no aleatorio, por conveniencia del investigador.

Tabla 1

Distribucién de estudiantes del Primer Grado “4” de Secundaria, de la |.E. 821131

“Miraflores”, Cajamarca, 2022

Tabla 1

Porcentajes de los elementos de la muestra entre varones y mujeres

Sexo Frecuencia Porcentaje
Mujer 19 59 %
Varon 13 41 %
Total 32 100%

Nota. Datos tomados de la ndmina de matricula del 2022
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6. Unidad de analisis

Todos y cada uno de los estudiantes del Primer Grado “A” de Educacion Secundaria, de la I.E.

N° 821131 - “Miraflores”, Cajamarca.

7. Métodos

El método utilizado en la investigacion fue el Hipotético — Deductivo. Este método parte de
hip6tesis planteadas por el investigador las cuales permiten llegar a conclusiones peculiares.
En este caso se planted en funcion del problema de investigacion que corresponde a las dos
variables de estudio los mapas conceptuales como estrategia metodolégica y la comprension

de cuentos.

8. Tipo de investigacion

La investigacion fue, segun el enfoque, de tipo cuantitativa y, segun la finalidad fue aplicada.
Cuantitativa porque se midié las variables de estudio a partir de los datos recolectados.

Aplicada por la razén de solucionar el problema del bajo nivel de comprension de cuentos.

9. Disefio de investigacion

El disefio de la investigacién fue Pre — experimental. Arias Oddn (2012), afirma que; “Este
disefio es una especie de prueba o ensayo que se realiza antes del experimento verdadero. Un
modelo basico pre - experimental es el disefio pre test — pos test con un solo grupo” (p. 35). En
este caso, los estudiantes de Educacion Secundaria del primer grado “A” se constituy¢ el grupo
experimental, al cual se le aplicd un pre test, luego se desarrollé el mapa conceptual en la
comprension de cuentos a través de sesiones de aprendizaje y finalmente se evalud la

comprension de cuentos.
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El diagrama fue el siguiente:

M: GE: O+ X+—> 0,

Donde:
M: Muestra
GE: Grupo experimental

O1l: Pre prueba
02: Pos prueba

X: Experimento: Mapas conceptuales

10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas utilizadas en la investigacion fueron la observacion y el examen, mientras que los
instrumentos utilizados fueron la lista de cotejo y la prueba de desarrollo.

La técnica de la observacién como proceso de examinacion se utilizd en la integracion
de los mapas conceptuales en el aprendizaje, mientras que el examen como técnica se utilizd
para reflexionar el nivel de aprendizaje en la comprension de los cuentos.

La lista de cotejo se utiliz6 para recoger los niveles de habilidades del conocimiento y
manejo de la estrategia metodoldgica del mapa conceptual; mientras que la prueba de desarrollo
se utilizo para recoger la informacion sobre los niveles de comprension de los cuentos de cada

uno de los estudiantes.
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11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

En un primero momento a la informacion recopilada mediante el instrumento de evaluacion se
le asignara un juicio de valor; luego sera tabulada, graficada e interpretada estadisticamente en
funcion a los objetivos de la investigacion, usando el programa SPSS (Statistical Package for

Social Sciencies) version 25; y el programa Excel, version 2019.

12. Validez y confiabilidad

La validez y la confiabilidad en la investigacion permitieron determinar el grado de dominio y
suficiencia y, la consistencia interna del instrumento, es decir de la prueba de desarrollo. La
validez se hizo por juicio de expertos y la confiabilidad se dispuso por el coeficiente de Alfa

de Cronbach.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados del pre test y pos test de la variable dependiente: Comprension de

cuentos

A continuacién, se presentan los resultados de la variable dependiente: Comprension de
cuentos, que estan relacionados con la habilidad de comprension lectora. La cual ha sido
evaluada por tres niveles: literal, inferencial, critico y la prueba de hip6tesis. Los resultados se

evidencian a continuacion por medio de tablas y figuras.

1.1. Resultado de la dimension del nivel literal del grupo experimental

Tabla 2

Porcentajes del pre test y pos test del nivel literal del grupo experimental

Nivel literal Total
Inicio Proceso Logro Logro
previsto  destacado
Experimental Pre test N 15 10 4 3 32
% 46,87 31,26 12,50 9,37 100%
Pos test N 0 0 12 20 32
% 0,00 0,00 37,5 62,5 100%

Nota. Prueba de desarrollo de entrada y salida.
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Figura 3

Porcentajes del pre test y pos test del nivel literal

Nivel Literal
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Analisis y discusion
La tabla 2 y la figura 3 muestran los resultados de los estudiantes de la dimension del nivel
literal. Asi, en el pre test el 46,87% se encuentran en el nivel de inicio, el 31,26% se ubican en
el nivel de proceso, el 12,50% se disponen en el nivel de logro previsto y el 9.37% se sitGan en
el nivel de logro destacado. Mientras que, en el pos test, el 37,50% se encuentran en el nivel de
logro previsto y el 62,50% se ubican en el nivel de logro destacado. Lo que se colige que hubo
un aumento significativo en el nivel literal en lo que respecta a logros de aprendizaje de los
estudiantes en la comprensidn de cuentos, en el que reconocen personajes y detalles y los ubican
en un espacio de tiempo y ambiente; ademas de que manejan el significado Iéxico-semantico de
las palabras de los cuentos.

En la dimensién literal, al aplicar la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales,
tuvo un significativo resultado. Gamarra (2019) considera que los mapas conceptuales han
influido significativamente en la comprension lectora en los estudiantes del segundo grado,

pues se evidencia en ellos la facilidad de comprender un texto, lo que se aprecia que hay un

49



dominio de las habilidades de Jerarquizar, organizar, deducir y analizar el contenido del texto;
lo que influ de manera significativa en el nivel literal con un 61% para el manejo de la
informacién explicita. En este sentido, el estudiante se complace construir la estructura
narrativa explicita desde la retencion y el reconocimiento del razonamiento. Galeano e
Hincapié (2018) expresan que los estudiantes del grado cuarto avanzan en cuanto a las
relaciones explicitas en los diferentes textos, ya que construyen respuestas mas amplias y
coherentes a los interrogantes formulados.

Entonces, la aplicacion de los mapas conceptuales son una estrategia metodoldgica
efectiva para el desarrollo de las habilidades implicitas de comprension de los cuentos. En el
nivel literal, de la comprension de cuento permite el entendimiento de la informacién implicita
del cuento a través de sus habilidades de jerarquia seleccién e impacto visual. Con estas
habilidades permite seleccionar y organizar elementos literales y expresos en el texto narrativos

como personajes, ambientes y hechos en detalles.

1.3. Resultado de la dimensién del nivel inferencial del grupo experimental

Tabla 3

Porcentajes del pre test y pos test del nivel inferencial del grupo experimental

Nivel Inferencial Total
Inicio Proceso Logro Logro
previsto  destacado
Experimental  Pre test N 20 8 4 0 32
% 62,5 25,00 12,50 0,00 100%
Pos test N 0 2 8 22 32
% 0,00 6,25 25,00 68,75 100%

Nota. Prueba de desarrollo de entrada y salida

50



Figura 4

Porcentajes del pre test y pos test del nivel inferencial
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Analisis y discusion
La tabla 3 y la figura 4 presentan los resultados de los estudiantes de la dimension del nivel
inferencial. Asi, en el pre test el 62,5% se encuentran en el nivel de inicio, el 25,008% se ubican
en el nivel de proceso, el 12,50% se ubican en el nivel de logro previsto. Mientras que, en el pos
test, el 6,25% se encuentran en el nivel de proceso, el 25,00% se ubican en el nivel de logro
previsto y el 68,75% en el nivel de logro destacado. Lo que se deduce que hubo un aumento
significativo en el nivel inferencial como logro de aprendizaje de los estudiantes en la
comprension de cuentos, en el que se analizan y se interpretan los temas, caracterizaciones del
estado emocional, infieren el lenguaje figurativo, ademas de que, se analizan relaciones
analdgicas de causa y efecto como parte de la comprension de cuentos.

Los estudiantes mejoraron los procesos inferenciales de la comprension de cuentos con el
efectivo desarrollo de la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales. Carranza (2023)
considera que las estrategias metodoldgicas como el método sistémico-holistico en la

comprension de textos narrativos ha permitido mejorar los aprendizajes de los estudiantes, asi

51



se advierte que en el nivel inferencial ha sido significativo (87%), en la que las representaciones
mentales construyen una estrecha relacion entre lector, el autor y el contexto. En este sentido,
la propuesta del uso importante de mapas conceptuales, a los dicentes, les permite mejorar las
capacidades de organizacion, analisis, inferencia y valoracion del significado del tema de los
textos narrativos (Peralta, 2022). Los estudiantes como lectores utilizan estrategias de
inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto.

Entonces, los estudiantes al utilizar la estrategia metodologica de los mapas conceptuales
son capaces comprender deducciones, relaciones analdgicas de induccion y deduccion,

formular hipotesis de comprension y reconstruir hechos y acciones del relato.

1.3. Resultado de la dimensién del nivel critico del grupo experimental

Tabla 4

Porcentajes del pre test y pos test del nivel critico del grupo experimental

Nivel Critico Total
Inicio Proceso Logro Logro
previsto  destacado
Experimental Pre test N 22 9 1 0 32
% 68,76 28,12 3,12 0,00 100%
Pos test N 0 2 10 20 32
% 0,00 6,25 31,25 62,5 100%

Nota. Prueba de desarrollo de entrada y salida
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Figura 5

Porcentajes del pre test y pos test del nivel critico
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Analisis y discusion

En la tabla 4 y figura 5 se muestra los resultados del pre test y el pos test de la dimensién del
nivel critico. Asi, en el pre test el 68,76% se encuentran en el nivel de inicio, el 28,12% se
ubican en el nivel de proceso, el 3,12% se ubican en el nivel de logro previsto. Mientras que, en
el pos test, el 6,25% se encuentran en el nivel de proceso, el 31,25% se ubican en el nivel de
logro previsto y el 62,5% en el nivel de logro destacado. Lo que se deduce que hubo un aumento
significativo en el nivel critico como logro de aprendizaje de los estudiantes en la comprensién
de cuentos.

Se recapitula que fue significativo. Asi, Guerra (2017) concluyé que la aplicacion del
programa “los mapas conceptuales como estrategia didactica” influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes de primer grado de secundaria. En tal sentido, los
estudiantes como lectores forman juicios sobre el tema, los personajes y caracterizaciones de

los detalles de los hechos; expresan discernimientos sobre caracterizaciones del estado
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emocional de los personajes, expresan opiniones sobre la intencion del autor; infieren el
lenguaje figurativo; ademas de que, se analizan relaciones analdgicas de causa y efecto como
parte de los cuentos.

Por lo que, los estudiantes presentan aprendizajes pertinentes que les permite establecer
valoraciones y generar puntos de vista sobre el contenido del texto, el autor y hasta a concepto
como lector del texto. Esta conclusion se relaciona con lo dicho por Orrillo (2019) que la lectura
recreativa influye de manera significativa en la practica pedagogica, lo cual mejora los
aprendizajes sobre comprension de textos narrativos en los estudiantes, optimizando sus

resultados de aprendizaje.

2. Prueba de hipotesis

La verificacion de la hipotesis de estudio se realizé por medio de la prueba t Student, en la que

se comprobd la diferencia del pre- test y pos- test en los resultados.

Tabla5
Resultados de la prueba t para determinar la diferencia del pre test y pos test de la influencia

de los mapas conceptuales en la comprension cuentos

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media Desviacién  Error tip. 95% Intervalo de (bilateral)
tip. de la confianza para la
media diferencia
Inferior Superior
Par 1
pos_ 11118 8.044 3.351 8.239 13.996 11.428 32 2.037
PRE
TEST

Nota. Datos generales del pre test y pos test de la prueba de desarrollo
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Analisis y discusion

La tabla 6 muestra la diferencia que existe entre las medias del pre test y post test, la cual da
como resultado 11.118; la desviacion estandar se representa por un 8.044, el error tipico de la
media tiene como resultado 3.351, sabiendo que el intervalo de confianza para la diferencia
del 95%, teniendo como resultado inferior 8.239 mientras que el resultado superior un 13.996,
ademas se observa que se tiene una tigual a 11.428 teniendo en cuenta los 32 grados de libertad,
con un significado bilateral de 2.037.

Con la obtencién de la prueba de hipdtesis, se puede apreciar la diferencia entre los
resultados del pre test y pos test. Entonces, en ese lineamiento, el pre test, muestra deficiencias
en cuanto al manejo y desarrollo de los procesos mentales, debido que ha desarrollado un
pensamiento lineal con respecto al andlisis de una lectura; mientras que en el pos test los
aprendizajes de los estudiantes alcanzan una eficacia y eficiencia debido a que se alinean con
la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales en la comprension de cuentos, logrando
resultados satisfactorios.

En efecto, la aplicacion de la estrategia metodologica de los mapas conceptuales en la
comprension de textos narrativos mejora la comprension de los cuentos y por ende fortalece el
aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna de los
estudiantes. Benavidez, Vasquez y Matus (2020) considera que los mapas conceptuales como
estrategia didactica, también, son un medio eficaz para conllevar a la obtencion de aprendizajes
significativos en la comprension de textos narrativos ya que le permite al estudiante realizar
procesos mentales que ayudan a mejorar los aprendizajes. La compresién lectora de textos
narrativos, como en los cuentos, implica una actitud constructiva que requiere de estrategias
para mayor interaccion entre el lector, el texto y el autor en un contexto determinado. Los
mapas conceptuales pueden ser aplicados como organizador previo, organizador comparativo,

organizador conceptual, como evaluacion, técnica de estudio, de investigacion (Novak, 2003).
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Ademas, los mapas conceptuales permiten mejorar de manera significativa los aprendizajes de

los estudiantes y, para los docentes, mejora su practica metodologica en el aula.

56



CONCLUSIONES

La comprension cuentos se mejord significativamente (95%) con la aplicacién de la
estrategia metodoldgica de aprendizaje de los mapas conceptuales. Por lo que, los
estudiantes a partir de la informacion conocen y manejan informacion explicita y
elaboran razonamientos inferenciales y convergen en reflexiones valorativas en cuanto a
la comprension de cuentos. Es decir, los estudiantes desarrollan procesos cognitivos y
sociocognitivos de analisis, inferencias y de metacognicion para integrar texto, lector y

autor en la realidad de un contexto de interpretacion de los cuentos.

El nivel de aprendizaje de los estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica de aprendizaje de los mapas conceptuales fue deficiente; asi, en el nivel
literal fue de inicio con el 46,87%, mientras que en el logro destacado fue del 9,37%; en
el nivel inferencial fue de inicio con el 62,5%, mientras que la diferencia se ubicé en el
logro previsto fue 12,50% y en el nivel critico fue de inicio con el 68,76%, mientras que
la diferencia se ubico en el logro previsto con el 3,12%. Lo cual confirma que los

estudiantes no manejaban una estrategia de cognitiva para comprender los cuentos.

La estrategia metodoldgica de aprendizaje de los mapas conceptuales fue funcional, ya
que se constituy6 en un medio didactico que mejoro6 la comprensién de cuentos. El efecto
que produjo fue que el estudiante desarrollo procesos cognitivos, lo cual le gener6 un
aprendizaje significativo en el andlisis de los cuentos. Ademas de permitirle mejorar

procesos mentales de interpretacién y entendimiento de los cuentos.

El nivel de aprendizaje de los estudiantes despues de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica de aprendizaje de los mapas conceptuales fue significativo; asi, en el nivel

literal fue de logro destacado (62,5%), en el nivel inferencial fue de logro esperado
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(68,75%) vy en el nivel critico fue de logro esperado (62,5%). Lo que confirma que los
estudiantes mejoraron el nivel de comprension de los cuentos, ademas de ser eficientes

en el desarrollo de los procesos cognitivos en la interpretacion de cuentos.
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SUGERENCIAS

A los docentes de la Institucion Educativa N° 821131 - “Miraflores”, Cajamarca que Se
comprometan a desarrollar de manera pertinente la estrategia metodoldgica de los mapas
conceptuales. Que les va a permitir ser interactivos, reflexivos y creativos en la
comprension de cuentos y por ende de los textos en la transversalidad de la construccion

del conocimiento.

Al Director de la Institucion Educativa N° 821131 - “Miraflores”, Cajamarca, que incluya
la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales en los documentos de gestién, con
la finalidad de fortalecer la comprensién de cuentos entre estudiantes y docentes desde
una planificacion de la gestion de los aprendizajes. Cuyos insumos son evidencias del

plan lector de la Institucion Educativa en funcion de las actividades participativas.

A la APAFA de la Institucion Educativa N° 821131 - “Miraflores”, Cajamarca que Se
comprometan con la socializacion y desarrollo del programa metodoldgico de los mapas
conceptuales en sus hogares para que haya una efectiva comprension de los cuentos desde
la familia. De esta manera se establece un habito lector desde el seno familiar para el

analisis, interpretacion y reflexion de cuentos.

Al Director de la Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca en coordinacion con el
Director de la Direccion Regional de Educacion que socialicen la estrategia metodologica
de aprendizaje de los mapas conceptuales, a través de la estrategia formacion permanente
para docentes, con la finalidad de fortalecer la competencia de la comprension lectora y
mejorar la practica pedagdgica en su desarrollo personal y profesional. De esta manera

se estara fortaleciendo el perfil profesional de la docencia.
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Apéndice 1: Instrumento de investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
FACULTAD DE EDUCACION
Departamento Académico de Idiomas y Literatura

PRE Y POS PRUEBA DE DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE CUENTOS

DATOS INFORMATIVOS:

NOMDBIES ¥ @PCIIIAOS: ..ttt ittt et et et et et et et et et et et et et e e e e eaaaaneaaes
(03 1¢] 1 Grado: .........c.eneee. Sexo: .oivviiiinnnn Fecha: ......ccoooviiiii,
Institucion Educativa: ...........ccoviiiiiiiiiiiiiiiieieee, Lugar: ..o

INSTRUCCIONES: Estimado estudiantes a continuacién se te presenta cuatro textos narrativos con
cinco preguntas abiertas cada uno. Se sugiere que leas con atencion con finura de razonamiento para el
analisis de las preguntas y contestes con coherencia a las preguntas formuladas. Cuida tu redaccion y
ortografia. Todo borrén y/o enmendadura anulara tu respuesta.

1. Lee con atencién el siguiente el texto. Luego, desarrolla las preguntas que se desprenden
del texto anterior.

BUSCA TU FORTUNA

Habia en la ciudad de EI Cairo un hombre cansado de trabajar para ganarse el pan. Tanto habia trabajado
que el suefio lo rindi6é una noche debajo de la higuera de su jardin. En el suefio vio a otro hombre que
se sacaba de la boca una moneda de oro y le decia: “Tu fortuna esta en Persia, en la ciudad de Isfajan;
vete a buscarla”.

A la mafiana siguiente se despertd y emprendi6 el largo viaje. Después de muchos dias de viaje, llegd
al fin a Isfajan, y se tendi6 a dormir en un patio. Habia al lado una casa en la que entraron a robar unos
ladrones. Los vecinos, al ver a los ladrones comenzaron a gritar hasta que un capitan acudié con sus
soldados y los ladrones huyeron por los tejados. El capitin mandd registrar los alrededores y se
encontraron durmiendo al hombre que venia de El Cairo. Los guardias pensaron que era uno de los
ladrones y comenzaron a pegarle para que hablara. Recibi0 tantos azotes con varas de bambu que estuvo
cerca de la muerte.

A los dos dias recobrd el sentido en la cércel. El capitan lo mandé buscar y le pregunt6 quién era. El
otro contestd: “Soy de la famosa ciudad de El Cairo y mi nombre es Mohamed”. El capitan le preguntd
por qué habia venido desde un pais tan lejano. El otro le dijo la verdad: “Un hombre me ordend en
suefios que viniera, porque aqui estaba mi fortuna. Ya estoy en Isfajan y veo que la fortuna que me
prometi6 deben ser los azotes que tan generosamente me dieron”.

Ante estas palabras, el capitan se rio y le contd: “Hombre alocado, tres veces he sofiado con una casa
en la ciudad de El Cairo en cuyo fondo hay un jardin con una higuera y una fuente, y bajo la fuente un
tesoro. No he creido nunca en esa mentira. TU, sin embargo, has ido de ciudad en ciudad por tu suefio.
Que no te vuelva a ver en Isfajan. Toma estas monedas y vete”. El hombre tomé las monedas y volvid
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a su casa loco de alegria en busca del tesoro. Alli estaba el jardin con la higuera y la fuente; debajo de
la fuente de su jardin (que era la fuente del suefio del capitan) comenzé a cavar hasta desenterrar el
tesoro.

Jorge Luis Borges
(Adaptado del cuento de las Mil y Una Noches)

a)  ¢Quién es el protagonista de la lectura?

b)  ¢Cual fue el motivo por el que viajé a Isfajan?

d)  ¢Cual crees que hasido la intencién del autor para escribir este cuento?

2. Lee con atencidn el siguiente el texto. Luego, desarrolla las preguntas que se desprenden
del texto anterior.

COMO SE ABRIO EL SENDERO

En el Jornalinho, de Portugal, encuentro una historia que nos ensefia mucho respecto a aquello que
escogemos sin pensar. Un dia, un becerro tuvo que atravesar un bosque virgen para volver a su pastura.
Siendo animal irracional, abrié un sendero tortuoso, lleno de curvas, subiendo y bajando colinas. Al dia
siguiente, un perro que pasaba por alli usé ese mismo sendero para atravesar el bosque.
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Después fue el turno de un carnero, lider de un rebafio, que, viendo el espacio ya abierto, hizo a sus
compafieros seguir por alli. Més tarde, los hombres comenzaron a usar ese sendero: entraban y salian,
giraban a la derecha, a la izquierda, descendian, se desviaban de obstaculos, quejandose y maldiciendo,
con toda razén. Pero no hacian nada para crear una nueva alternativa.

Después de tanto uso, el sendero acabé convertido en un amplio camino donde los pobres animales se
cansaban bajo pesadas cargas, obligados a recorrer en tres horas una distancia que podria haber sido
vencida en treinta minutos, si no hubieran seguido la via abierta por el becerro. Pasaron muchos afios y
el camino se convirtié en la calle principal de un poblado y, posteriormente, en la avenida principal de
una ciudad. Todos se quejaban del transito, porque el trayecto era el peor posible. Mientras tanto, el
viejo y sabio bosque se reia, al ver que los hombres tienen la tendencia a seguir como ciegos el camino
que ya esté abierto, sin preguntarse nunca si aquélla es la mejor eleccion.

Paulo Coelho.
Publicado en "El Semanal*, N° 729.

a) ¢Dénde habia leido el autor la historia?

b)  ¢Qué hacian los hombres en relacion al tortuoso sendero que se encontraron?

c)  ¢Segln el contexto en el que se desarrolla la lectura, que significa la expresion “critica
constructiva”?

d)  Deduce el significado del siguiente refran: “Alla donde fueses, haz lo que vieses”

3. Lee con atencion el siguiente el texto. Luego, desarrolla las preguntas que se desprenden del texto
anterior.

LOS DIENTES DEL SULTAN

En un pais muy lejano, al oriente del gran desierto vivia un viejo Sultan, duefio de una inmensa fortuna.
El Sultan era un hombre muy temperamental ademas de supersticioso. Una noche sofié que habia
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perdido todos los dientes. Inmediatamente después de despertar, mandé llamar a uno de los sabios de
su corte para pedirle urgentemente que interpretase su suefio. - jQué desgracia mi Sefior! - exclamo el
Sabio - Cada diente caido representa la pérdida de un pariente de Vuestra Majestad. - jQué insolencia!
- gritd el Sultan enfurecido - ¢ Como te atreves a decirme semejante cosa? jFuera de aqui! Llamé a su
guardia y ordend que le dieran cien latigazos, por ser un pajaro de mal aguero.

Mas tarde, ordend que le trajesen a otro Sabio y le contd lo que habia sofiado. Este, después de escuchar
al Sultan con atencion, le dijo: - jExcelso Sefior! Gran felicidad os ha sido reservada. El suefio significa
que vuestra merced tendrd una larga vida y sobrevivird a todos sus parientes. Se iluminé el semblante
del Sultdn con una gran sonrisa y ordeno6 que le dieran cien monedas de oro. Cuando éste salia del
Palacio, uno de los consejeros reales le dijo admirado: - jNo es posible! La interpretacién que habéis
hecho de los suefios del Sultan es la misma que la del primer Sabio. No entiendo por qué al primero le
castigd con cien azotes, mientras que a vos 0s premia con cien monedas de oro. - Recuerda bien amigo
mio --respondié el segundo Sabio-- que todo depende de la forma en que se dicen las cosas...

La verdad puede compararse con una piedra preciosa. Si la lanzamos contra el rostro de alguien, puede

herir, pero si la enchapamos en un delicado embalaje y la ofrecemos con ternura, ciertamente sera

aceptada con agrado... - No olvides mi querido amigo --continud el sabio-- que puedes comunicar una

misma verdad de dos formas: la pesimista que sélo recalcara el lado negativo de esa verdad; o la
optimista, que sabra encontrarle siempre el lado positivo a la misma verdad".

"Las Mil y una noches"

(literatura popular arabe)

a)  ¢Le gustd al sultan lo dicho por el primer sabio? ;Cémo le pagd?

b)  ¢Le gustd al sultan lo dicho por el segundo sabio? ;Cémo le pag6?

d)  ;Qué significa la expresion: “un pajaro de mal agiiero™?
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e)  Aqui tenemos dos vasos. Uno esta medio lleno y el otro medio vacio. Primero elige uno de
ellos, después explica que significa en la vida real el elegir uno u otro vaso.

4. Lee con atencidn el siguiente el texto. Luego, desarrolla las preguntas que se desprenden
del texto anterior.

EL LADRON DE SUENOS

Ante un grupo de nifios un hombre narré la siguiente historia: Habia una vez un muchacho quien era
hijo de un entrenador de caballos. El padre del muchacho era pobre y contaba con apenas unos pocos
recursos para mantener a su familia y mandar al muchacho a la escuela. Una mafiana en la escuela,
estando el muchacho en la clase, el profesor les pidi6 a los alumnos que escribieran la meta que quisieran
alcanzar para cuando fueran adultos. El joven escribié una composicién de siete paginas esa noche, en
la que describia su meta. Escribié su suefio con mucho detalle y hasta dibujoé un plano de todo el
proyecto: el rancho, las pesebreras, la ganaderia, el terreno y la casa en la que queria vivir; en fin, puso
todo su corazén en el proyecto y al dia siguiente lo entreg6 al profesor.

Dos dias mas tarde, recibid de vuelta su trabajo no aprobado, y con una nota que decia: “venga a verme
después de clase”. El chico del sueno fue a ver a su profesor y le preguntd ¢por qué me no aprobd? El
profesor le dijo: “es un suefio poco realista para un chico como td. No tienes recursos; vienes de una
familia pobre. Para tener lo que quieres hacen falta muchas cosas y ademas mucho dinero. Tienes que
comprar el terreno, pagar por la cria original y después tendras muchos gastos de mantenimiento. No
podrias hacerlo de ninguna manera. A continuacion, el profesor agrego: si vuelves a hacer el trabajo
con objetivos mas realistas, reconsideraré tu nota”.

El chico volvi6 a su casa y pensé mucho. También le preguntd a su padre qué debia hacer. Este le
respondié: “mira hijo, tienes que decidir por ti mismo; de todos modos, creo que es una decision
importante para ti, /cierto?” Finalmente, después de reflexionar durante una semana, el chico entregd
el mismo trabajo, sin hacer cambio alguno. Le dijo al profesor: “usted puede quedarse con mi mala
nota, yo me quedaré con mi suefio”. Al concluir el hombre mir6 a los nifios y les dijo: “les cuento esta
historia porgue es mi historia. Aqui estamos en medio de la casa de mis suefios, dentro del rancho que
me propuse conseguir porque esa era la meta de mi vida. Aun conservo aquella tarea del colegio
enmarcada sobre la chimenea”.

Luego agrego: “lo mejor de la historia es que hace dos anos, ese mismo profesor trajo a treinta chicos a
visitar mi rancho”. Y al irse el profesor me dijo: “mira, ahora puedo decirtelo. Cuando era tu profesor,
era una especie de ladrén de suefios. Durante esos afios, les robé un montdn de suefios a los nifios. Por
suerte tuviste la suficiente fortaleza para no abandonar el tuyo”. No dejemos que nadie nos robe nuestros
suefios, ni tampoco les robemos a otros los suyos.

Juan Carlos Valda
Mis lecturas

a)  ¢Qué meta se puso a si mismo el profesor?



b)

d)

¢Como actuo el joven ante las pretensiones del profesor de cambiar la redaccion?

Cambia las palabras subrayadas por otras de la lectura que tengan el mismo sentido: “La
meta que quisieran alcanzar para cuando fueran adultos”
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Apéndice 2: Escala de valoraciones de la prueba de desarrollo de entrada y salida

Escala de valoracién de comprension de cuentos

Descripcion

Valoracion

Equivalencias

LOGRO DESTACADO: Cuando el estudiante evidencia un
nivel superior a lo esperado respecto a la capacidad. Esto quiere
decir que demuestra aprendizajes que van mas alla del nivel
esperado.

AD

18 -20

LOGRO ESPERADO: Cuando el estudiante evidencia el nivel
esperado respecto a la capacidad, demostrando manejo
satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo
programado.

15-17

EN PROCESQ: Cuando el estudiante esti préximo o cerca al
nivel esperado respecto a la capacidad, para lo cual requiere
acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

11-14

EN INICIO: Cuando el estudiante muestra un progreso minimo
en una de las capacidades de acuerdo al nivel esperado.
Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las
tareas, por lo que necesita mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencion del docente.

00-10

Nota. Tomado del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (MINEDU, 2017)
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Anexo 1: Fichas de validacion y evaluacion de instrumentos

VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA DE LA COMPRENSION DE
CUENTOS

(JUICIO DE EXPERTO 01)

Yo, WIGBERTO WALDIR DIAZ CABRERA, identificado con DNI N° 27732528, Con grado
académico de: Maestro en Ciencias de la Educacién — Psicopedagogia Cognitiva, Universidad:
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los treinta (20) items correspondientes a la Tesis de
Maestria: EI mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion de cuentos en el Area
de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de Secundaria, de la I.LE. N° 821131
“Miraflores”, Cajamarca, 2022

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo de la prueba de entrada
y salida de Comprensién de cuentos: Nivel literal (08 items), Nivel inferencial (08 items) y nivel critico
(04). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia
y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: EI mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la
compresion de cuentos en el Area de Comunicacién, de los estudiantes del Primer Grado “A” de
Secundaria, de la I.LE. N° 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022. Luego de la evaluacion de cada item
y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA

N° de items N° de items validos % de items validos

20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 4 de marzo de 2023
Apellidos y nombres del evaluador: DIAZ CABRERA, WIGBERTO WALDIR

FIRMA DEL"EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA'Y SALIDA DE LA
COMPRENSION DE CUENTOS

(JUICIO DE EXPERTO 01)

Apellidos y Nombres del Evaluador: DIAZ CABRERA WIGBERTO WALDIR

Titulo: El mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion de cuentos en el Area de
Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de Secundaria, de la LLE. N° 821131
“Miraflores”, Cajamarca, 2022

Variable: Comprension de cuentos
Autor: Jean Marco Plasencia Lescano
Fecha: Cajamarca, 4 de marzo de 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimension /indicador | de la redaccion cientifica
hipdtesis de investigacién. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO NO Si NO

O (N[OOI |WIN (-

DX XXX XXX XXX XX XXX | X[ X | XL,

XX XXX XXX XX XXX XXX XXX X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX X
DX XXX X XXX XXX XXX XXX | X

20

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vélido, Aplicar ( X ) 100 %
FECHA: Cajamarca, 4 de noviembre de 2022

IRMA
DNI: 27732528
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VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA DE LA COMPRENSION DE
CUENTOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)

Yo, EDUARDO MARTIN AGION CACERES, identificado con DNI 26718078, con grado académico:
Magister en Docencia y Gestion Educativa, Universidad: César Vallejo.

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los treinta (20) items correspondientes a la Tesis de
Maestria: EI mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion de cuentos en el Area
de Comunicacién, de los estudiantes del Primer Grado “A” de Secundaria, de la L.E. N° 821131
“Miraflores”, Cajamarca, 2022

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo de la prueba de entrada
y salida de Comprension de cuentos: Nivel literal (08 items), Nivel inferencial (08 items) y nivel critico
(04). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia
y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: EI mapa conceptual como estrategia metodolégica para la
compresiéon de cuentos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de
Secundaria, de la I.LE. N° 821131 “Miraflores”, Cajamarca, 2022. Luego de la evaluacion de cada item
y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA

N° de items N° de items validos % de items validos

20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 4 de marzo de 2023 )
Apellidos y nombres del evaluador: AGION CACERES, EDUARDO MARTIN

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA'Y SALIDA DE LA
COMPRENSION DE CUENTOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)

Apellidos y Nombres del Evaluador: AGION CACERES, EDUARDO MARTIN

Titulo: El mapa conceptual como estrategia metodoldgica para la compresion de cuentos en el Area de
Comunicacion, de los estudiantes del Primer Grado “A” de Secundaria, de la LLE. N° 821131
“Miraflores”, Cajamarca, 2022

Variable: Comprension de cuentos
Autor: Jean Marco Plasencia Lescano
Fecha: Cajamarca, 4 de marzo de 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimension /indicador | de la redaccion cientifica
hipdtesis de investigacién. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO NO Si NO

O (N[OOI |WIN (-

DX XXX XXX XXX XX XXX | X[ X | XL,

XX XXX XXX XX XXX XXX XXX X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX X
DX XXX X XXX XXX XXX XXX | X

20

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vélido, Aplicar ( X ) 100 %
FECHA: Cajamarca, 4 de noviembre de 2022

DNI: 26718078
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Apéndice 3: Matriz de actividades y sesiones de aprendizaje

Matriz de actividades didacticas de la comprensién de cuentos

N° de
Sesiones

Actividades

CRONOGRAMA
MESES

A M|

01

Reconocemos informacién de los detalles de la
narracion de un cuento seleccionado “Busca tu
fortuna”, a través de un mapa conceptual.

X<

02

Identifican hechos narrativos del cuento
seleccionado “Como se abrio el sendero” a
través de un mapa conceptual.

03

Analiza informacion implicita para determinar
el tema y las ideas en el cuento seleccionado
“Los dientes del sultan”.

04

Infieren el significado de los detalles de los
hechos segun el contexto narrativo del cuento
“El profesor suplente”, a través de un mapa
conceptual.

05

Determinan el  propésito  del cuento
seleccionado “El juicio injusto” haciendo uso de
los procesos de adecuacion pragmatica a través
de un mapa conceptual.

06

Valora el prop6sito comunicativo del cuento
seleccionado “Juicio justo” a través de un mapa
conceptual.

07

Analizan la intencién del autor en el cuento
seleccionado “El Delfin” a través de un mapa
conceptual.

08

Reflexionan sobre el mensaje del cuento
seleccionado “La Ballena Varada”, haciendo
uso de un razonamiento reflexivo a través de un
mapa conceptual.
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I. DATOSINFORMATIVOS:

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 1

Institucion Educativa: N° 821131 “Miraflores” Nivel: Secundario
Ciclo: VI Grado: 1°
Seccion: “A” Fecha: 12/03/2023
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos
Bachiller: Jean Marco Plasencia Lescano

Especialidad: Lenguaje y Literatura

Il. DATOSCURRICULARES:

Area Curricular:

Comunicacion

Titulo de la Sesion:

Reconocemos informacion de los detalles de la narracion de un cuento.

Proposito de la Sesién:

Reconoce informacién explicita sobre los detalles de la narracion de un
cuento, haciendo uso de los mapas conceptuales.

Enfoque Transversal:

Reconocimiento al valor de las diversas identidades culturales y relaciones
de pertenencia de los estudiantes

Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

Enfoque del Area:

Competencia Comunicativa

Campo Tematico:

Reconoce la estructura explicitas interna del cuento como el significado de
palabras en contexto y expresiones con sentido contextual.

I1l. ASPECTOS FORMATIVOS:

. . o Criterios de Instrumento de
Competencia Capacidades Desempefios L 0
Evaluacion Evaluacion
Lee  diversos Obtiene - Identifica informacién - Localiza hechos Rubrica de
tipos de textos informacion explicita, relevante y narrativos segun evaluacion
en su lengua del texto complementaria que se la trama  del
materna. escrito. encuentra en distintas cuento.
partes del texto. - Utiliza
- Selecciona datos informacion
especificos e integra literal e
informacion  explicita importante  del
cuando se encuentra en texto  narrativo
distintas partes del texto para ubicar el

narrativo significado de

algunas palabras

Evidencia de
Aprendizaje

Reconoce hechos narrativos y significados de palabras en el cuento seleccionado,
haciendo uso de los mapas conceptuales en la préactica asignada.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodologicas

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacién,
saberes previos
problematizacion,
proposito)

- Presentacion y saludo a los estudiantes en situaciones
afectivas a través de dinamica afectiva de la “telaraia”.
Pregunto: ;Como se ha sentido al participar en esta
dindmica?

- Observan el video de un reporte La estrategia personal
para resolver problemas (Jorge Bucay). Responden a
preguntas: (Qué actitud debemos tomar antes los
problemas que nos encontramos y encontraremos en
nuestra vida? ;Arriesgarse intentado buscar una vida
mejor es de tontos o de valientes?

- Escuchamos diferentes opiniones sobre el video
mostrado y el docente establece reflexiones.

- El docente genera el conflicto cognitivo con las
preguntas siguientes: ;Qué tipo de texto es el que
acabamos de leer?, jpor qué creen que es un texto
narrativo?, ;cuales son las estructuras de un texto
narrativo?

Comunico el propodsito de la sesion: Reconoce

informacién explicita sobre los detalles de la narracion de

un cuento, haciendo uso de los mapas conceptuales.

- Aclaro las actividades que van a desarrollar y la forma
de evaluacion de la sesion de aprendizaje.

- Seestablece los acuerdos de convivencia en el aula, para
desarrollar la sesion de aprendizaje.

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Habilidades implicitias:

- Organizamos equipos de trabajo.

- Reciben la caratula impresa del cuento el “La isla de las
dos caras”.

- Observan la imagen y describen a los personajes y al
ambiente expuestos en las imagenes.

- Leen en forma silenciosa el texto narrativo, luego
subrayar con colores diferentes a personajes, ambientes,
hechos y palabras desconocidas.

- Clasifican los hechos, los personajes, los ambientes
haciendo uso de las jerarquizaciones mentales.

Habilidades inferenciales:

- Luego, en plenaria, los equipos comparten sus evidencias
elaboradas a través de un mapa conceptual, en el que se
observa la jerarquia organizativa de los elementos
narrativos del cuento seleccionado.

- Describen las caracteristicas de los elementos narrativos
organizados para sistematizarlo en la tematica del cuento.

- Hacen uso de su capacidad 1éxico semantico para dar los
significados de las palabras de uso cultural en la
Amazonia.

- Ademas, se presenta un mapa conceptual sobre el cuento:
definicion, estructura, elementos.

Habilidades reflexivas:

- Establecen reflexiones sobre el discurso narrativo del
cuento seleccionado para determinar que palabras o
frases pertenecen al ambito cultural de la zona.

- Proyector
multimedia

- Laptop

- Diapositivas

- Papelografos

- Plumones

- Hojas
impresas

20
minutos

60
minutos
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https://www.youtube.com/watch?v=khK_Yz6uM5g&pp=ygUkY29tbyBzb2x1Y2lvbmFyIHByb2JsZW1hcyBwZXJzb25hbGVz
https://www.youtube.com/watch?v=khK_Yz6uM5g&pp=ygUkY29tbyBzb2x1Y2lvbmFyIHByb2JsZW1hcyBwZXJzb25hbGVz

- Reflexionan sobre la estructura de un cuento a través de
los elementos narrativos seleccionados.

- Se realiza la reflexion y retroalimentacion a través de
contextos socioculturales de los elementos descritos. Se
absuelve algunas dudas de los estudiantes.

CIERRE
(evaluacién -
reflexion y
transferencia)

Evaluacion:

- Aplica una lista de cotejo para evaluar los desempefos de
los estudiantes.
Metacognicion:

v

v
v
v

(Qué aprendimos el dia de hoy?

(Qué dificultades tuvieron para completar el cuadro?
(Por qué es importante identificar una palabra base
de un texto?

(Es necesario construir vocabularios para identificar
el significado 1éxico-semantico contextual del texto?

Retroalimentacion:

Se retroalimenta aquellos aspectos cognoscitivo endebles
sobre los elementos narrativos y la construccion de
vocabularios 1éxico-semanticos en los textos narrativos.

10 minutos

V. REFERENCIAS

Cassany, D. (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.

Ministerio de Educaciéon (2017). Programa Curricular de Educacion Secundaria. Lima: Talleres

graficos.

Prado, Josefina (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La

Muralla.

Quiroz, Julia Liliana et al. (2019). Comprension Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:
talleres graficos de Amauta Impresiones
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EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
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“La isla de las dos caras”
(Cuento)

La tribu de los mokokos vivia en el lado malo de la isla de las dos
caras. Los dos lados, separados por un gran acantilado, eran como
la noche y el dia. El lado bueno estaba regado por rios y lleno de
arboles, flores, pajaros y comida facil y abundante, mientras que,
en el lado malo, sin apenas agua ni plantas, se agolpaban las bestias
feroces. Los mokokos tenian la desgracia de vivir alli desde
siempre, sin que hubiera forma de cruzar. Su vida era duray dificil:
apenas tenian comida y bebida para todos y vivian siempre
aterrorizados por las fieras, que periddicamente devoraban a
alguno de los miembros de la tribu.

La leyenda contaba que algunos de sus antepasados habian podido cruzar con la Unica ayuda de una
pequefia pértiga, pero hacia tantos afios que no crecia un arbol lo suficientemente resistente como para
fabricar una pértiga, que pocos mokokos creian que aquello fuera posible, y se habian acostumbrado a
su dificil y resignada vida, pasando hambre y sofiando con no acabar como cena de alguna bestia
hambrienta. Pero quiso la naturaleza que precisamente junto al borde del acantilado que separaba las
dos caras de la isla, creciera un arbol delgaducho pero fuerte con el que pudieron construir dos pértigas.
La expectacion fue enorme y no hubo dudas al elegir a los afortunados que podrian utilizarlas: el gran
jefe y el hechicero.

Pero cuando estos tuvieron la oportunidad de dar el salto, sintieron tanto miedo que no se atrevieron a
hacerlo: pensaron que la pértiga podria quebrarse, o que no seria suficientemente larga, o que algo
saldria mal durante el salto... y dieron tanta vida a aquellos pensamientos que su miedo les llevo a
rendirse. Y cuando se vieron asi, pensando que podrian ser objeto de burlas y comentarios, decidieron
inventar viejas historias y leyendas de saltos fallidos e intentos fracasados de llegar al otro lado. Y tanto
las contaron y las extendieron, que no habia mokoko que no supiera de la imprudencia e insensatez que
supondria tan siquiera intentar el salto. Y alli se quedaron las pértigas, disponibles para quien quisiera
utilizarlas, pero abandonadas por todos, pues tomar una de aquellas pértigas se habia convertido, a
fuerza de repetirlo, en lo mas impropio de un mokoko. Era una traicion a los valores de sufrimiento y
resistencia que tanto les distinguian.

Pero en aquella tribu surgieron Naru y Ariki, un par de corazones jovenes que deseaban en su interior
una vida diferente y, animados por la fuerza de su amor, decidieron un dia utilizar las pértigas. Nadie
se lo impidid, pero todos trataron de desanimarlos, convenciéndolos con mil explicaciones de los
peligros del salto.

— ¢ Y si fuera cierto lo que dicen? - se preguntaba el joven Naru.

— No hagas caso ¢Por qué hablan tanto de un salto que nunca han hecho? Yo también tengo un poco
de miedo, pero no parece tan dificil -respondia Ariki, siempre decidida.

— Pero si sale mal, seria un final terrible — seguia Naru, indeciso.

— Puede que el salto nos salga mal, y puede que no. Pero quedarnos para siempre en este lado de la
isla nos saldra mal seguro ¢Conoces a alguien que no haya muerto devorado por las fieras o por el
hambre? Ese también es un final terrible, aunque parezca que nos ain nos queda lejos. - Tienes
razén, Ariki. Y si esperasemos mucho, igual no tendriamos las fuerzas para dar este salto... Lo
haremos mafiana mismo.

Y al dia siguiente, Naru y Ariki saltaron a la cara buena de la isla. Mientras recogian las pértigas,
mientras tomaban carrerilla, mientras sentian el impulso, el miedo apenas les dejaba respirar. Cuando
volaban por los aires, indefensos y sin apoyos, sentian que algo habia salido mal y les esperaba una
muerte segura. Pero cuando aterrizaron en el otro lado de la isla y se abrazaron felices y alborotados,
pensaron que no habia sido para tanto.
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Y mientras corrian a descubrir su nueva vida, pudieron escuchar a sus espaldas, como en un coro de
voces apagadas:

Ha sido suerte

— Yo pensaba hacerlo mafana.

— jQué salto tan malo! Si no llega a ser por la peértiga...

Y comprendieron por qué tan pocos saltaban, porgue en la cara mala de la isla slo se oian las voces
resignadas de aquellas personas sin suefios, llenas de miedo y desesperanza, que no saltarian nunca.

Pedro Pablo Sacristan
Lecturay comprension

1. ¢Como era la cara buena de la Isla?
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8.

9.

¢Qué denotan los comentarios que hicieron los mokokos después de que saltaran los 2 jovenes?

Mapa conceptual del cuento “La isla de las dos caras”
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l. DATOSINFORMATIVOS:

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 4

Institucion Educativa: N° 821131 “Miraflores” Nivel: Secundario
Ciclo: Vil Grado: 1°
Seccion: “A” Fecha: 3/04/2023
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos
Bachiller: Jean Marco Plasencia Lescano

Especialidad: Lenguaje y Literatura

Il. DATOSCURRICULARES:

Area Curricular: Comunicacion

Titulo de la Sesion: Analiza informacion implicita para determinar el tema y las ideas en el

cuento.

Proposito de la Sesion: Establece los temas y las ideas en el texto narrativo seleccionado por medio
del andlisis de las estructuras internas del texto y haciendo uso de la

literacidad textual.

Enfogue Transversal: Busqueda de la excelencia

Competencia Transversal: Reconocimiento al valor de las diversas identidades culturales y relaciones

de pertenencia de los estudiantes

Enfoque del Area: Competencia Comunicativa

Campo Tematico: Identifica los temas y las ideas en el cuento seleccionado a través del anlisis

de informacion explicita que ahonda la estructura y los elementos narrativos.

I11. ASPECTOS FORMATIVOS:

Criterios de Instrumento
Competencia Capacidades Desemperios Evaluacion de
Evaluacion
Lee diversos | Infiere e | - Establece relaciones de | - Analiza  hechos | Rubrica de
tipos de textos | interpreta induccion y deduccion para narrativos segin la | evaluacion
en su lengua informacion determinar el tema y los trama del cuento
materna. del texto. subtemas, a partir de para determinar el
informacion  relevante vy tema y los
complementaria, y al realizar subtemas.
una lectura analitica. - Analiza hechos
- Establece  relaciones  de narrativos segun la
induccion y deduccién para trama del cuento
determinar la idea principal y para determinar la
las ideas secundarias, a partir idea general y las
de informacién relevante y ideas secundarias.
complementaria, y al realizar
una lectura analitica.
Evidencia de Identifica los temas y las ideas del cuento “Cholito en la maravillosa Amazonia” a través de
Aprendizaje organizadores visuales.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodologicas

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacién,
saberes previos
problematizacion,
proposito)

Presentacion y saludo a los estudiantes en situaciones
afectivas a través de dinamica afectiva de la “Juego de
las sillas musicales”. Pregunto: ;Coémo se ha sentido al
participar en esta dinamica?

Observan un extracto de la pelicula en el video de
“Indiferencia (el profesor) pelicula completa espaiiol
latino”
https://www.youtube.com/watch?v=avokdoKvzsc&ab
channel=GeeTr. Responden a preguntas: ;Qué es lo que
caracteriza a estos personajes existenciales?, ;qué
relacion tienen estos personajes con la convivencia
humana?

Escuchamos opiniones dialogicas de los estudiantes y el
docente establece conclusiones al respecto.

El docente genera el conflicto cognitivo con las
preguntas siguientes: ;Qué tipo de texto es el que
acabamos de escuchar?, ;por qué creen que es un texto
narrativo?, ;qué diferencia existe entre una idea y un
tema?

Comunico el propdsito de la sesion: Establece los temas y
las ideas en el texto narrativo seleccionado por medio del
analisis de las estructuras internas del texto y haciendo uso
de los mapas conceptuales.

Aclaro las actividades que van a desarrollar y la forma
de evaluacion de la sesion de aprendizaje.

Se establece los acuerdos de convivencia en el aula, para
desarrollar la sesion de aprendizaje.

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Habilidades explicitas:

Organizamos equipos de trabajo.

Reciben la caratula impresa del cuento el “El profesor
suplente”.

Observan la imagen y describen a los personajes y al
ambiente expuestos en las imagenes. Se pregunta: ;Cual
sera el tema del cuento?

Leen en forma silenciosa el cuento, luego subrayan con
colores diferentes a personajes, ambientes, hechos y
palabras desconocidas.

Organizan los hechos, los personajes, los ambientes
haciendo uso de las jerarquizaciones mentales para
determinar los temas y las ideas.

Habilidades inferenciales:

Luego, organizan la informacion del cuento en un mapa
conceptual, después de haber utilizado la técnica
cognitiva del “Triangulo invertido”, en el que se observa
los temas y las ideas, a partir de: tema, resumen e ideas.

Describen las caracteristicas de los elementos narrativos
organizados para sistematizarlo en la tematica del cuento.
En la identificacion de la tematica y de las ideas van
utilizando la estrategia: Lean el titulo, predigan de qué
tratara el texto y cual puede ser el tema, Lean el texto para
responder de qué trata cada parrafo, Encuentren qué
tienen en comun todas esas ideas que responden de qué

- Proyector
multimedia

- Laptop

- Dipositivas

- Papelografos

- Plumones

- Hojas
impresas

20
minutos

60
minutos
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trata cada parrafo y escribanlo en una palabra o frase y
verifiquen si la palabra o frase que escribieron resume el
contenido del texto.

Sustentan en una plenaria sus actividades realizadas.

Habilidades criticas:

Examinan la importancia del conocimiento y manejo de
las estrategias y técnicas para identificar el tema y las
ideas en el texto narrativo seleccionado.

Comparte, por cada uno de los equipos de trabajo, el
procedimiento para la identificacion de los temas y las
ideas

Se explica el concepto de idea y tema y, se explica el
procedimiento de identificacion en un texto narrativo a
través de su marco estructural: inicio desarrollo y cierre.
En el mapa conceptual se van sistematizando los
elementos narrativos seleccionados del cuento “El
profesor suplente”.

CIERRE
(evaluacién -
reflexiéon y
transferencia)

Evaluacion:

- Aplica una lista de cotejo para evaluar los desempefios de
los estudiantes.

Metacognicion:

v ;Qué aprendimos el dia de hoy?

v Qué dificultades tuvieron para completar el cuadro?

v" (Por qué es importante identificar una palabra base
de un texto?

v" Es necesario construir vocabularios para identificar
el significado 1éxico-semantico contextual del texto?

Retroalimentacion:
Se retroalimenta aquellos aspectos cognoscitivo endebles
sobre los temas y las ideas del texto narrativo.

10 minutos

V. REFERENCIAS

Cassany, D. (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.

Ministerio de Educacién (2017). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima: Talleres

graficos.

Prado, Josefina (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La

Muralla.

Quiroz, Julia Liliana et al. (2019). Comprension Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:
talleres gréficos de Amauta Impresiones.
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EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Definicién Caracteristicas

Santillana
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El profesor suplente
(Cuento)

Hacia el atardecer, cuando Matias y su mujer sorbian un triste té y
se quejaban de la miseria de la clase media, de la necesidad de
tener que andar siempre con la camisa limpia, del precio de los
transportes, de los aumentos de la ley, en fin, de lo que hablan a la
hora del creplsculo los matrimonios pobres, se escucharon en la
puerta unos golpes estrepitosos y cuando la abrieron irrumpi6 el
doctor Valencia, baston en mano, sofocado por el cuello duro.

—iMi querido Matias! jVengo a darte una gran noticia! De ahora
en adelante serés profesor. No me digas que no... jespera! Como
tengo que ausentarme unos meses del pais, he decidido dejarte mis
clases de historia en el colegio. No se trata de un gran puesto y los emolumentos no son grandiosos,
pero es una magnifica ocasion para iniciarte en la ensefianza. Con el tiempo podras conseguir otras
horas de clase, se te abriran las puertas de otros colegios, quién sabe si podras llegar a la Universidad...
eso depende de ti. Yo siempre te he tenido una gran confianza. Es injusto que un hombre de tu calidad,
un hombre ilustrado, que ha cursado estudios superiores, tenga que ganarse la vida como cobrador...
No sefior, eso no esta bien, soy el primero en reconocerlo. Tu puesto esta en el magisterio... No lo
pienses dos veces. En el acto Ilamo al director para decirle que ya he encontrado un reemplazo. No hay
tiempo que perder, un taxi me espera en la puerta... j Y abrazame, Matias, dime que soy tu amigo!

Antes de que Matias tuviera tiempo de emitir su opinidn, el doctor Valencia, habia llamado al colegio,
habia hablado con el director, habia abrazado por cuarta vez a su amigo y habia partido como un celaje,
sin quitarse siquiera el sombrero.

Durante unos minutos, Matias quedo6 pensativo, acariciando esa bella calva que hacia las delicias de los
nifios y el terror de las amas de casa. Con un gesto enérgico, impidi6 que su mujer intercala un
comentario Y, silenciosamente, se acercé al aparador, se sirvio del oporto reservado a las visitas y lo
paladed sin prisa, luego de haberlo observado contra luz de la farola.

—Todo esto no me sorprende — dijo al fin —. Un hombre de mi calidad no podia quedar sepultado en
el olvido.

Después de la cena se encerrd en el comedor, se hizo llevar una cafetera, desempolvo sus viejos textos
de estudio y orden6 a su mujer que nadie lo interrumpiera, ni siquiera Baltazar y Luciano, sus colegas
del trabajo, con quienes acostumbraba reunirse por las noches para jugar a las cartas y hacer chistes
procaces contra sus patrones de la oficina.

A las diez de la mafiana, Matias abandonaba su departamento, la leccién inaugural bien aprendida,
rechazando con un poco de impaciencia la solicitud de su mujer, quien lo seguia por el corredor de la
quinta, quitandole las ultimas pelusillas de su terno de ceremonia.

—No te olvides de poner la tarjeta en la puerta — recomendd Matias antes de partir —. Que se lea bien:
Matias Palomino, profesor de historia.

En el camino se entretuvo repasando mentalmente los parrafos de su leccion. Durante la noche anterior
no habia podido evitar un temblorcito de gozo cuando, para designar a Luis XVI, habia descubierto el
epiteto de Hidra. El epiteto pertenecia al siglo XIX y habia caido un poco en desuso, pero Matias, por
su porte y sus lecturas, seguia perteneciendo al siglo XIX y su inteligencia, por donde se la mirara, era
una inteligencia en desuso. Desde hacia doce afios, cuando por dos veces consecutivas fue aplazado en
el examen de bachillerato, no habia vuelto a hojear un solo libro de estudios ni a someterse una sola
cogitacion al apetito un poco languido de su espiritu. El siempre achac sus fracasos académicos a la
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malevolencia del jurado y a esa especie de amnesia repentina que lo asaltaba sin remisién cada vez que
tenia que poner en evidencia sus conocimientos. Pero si no habia podido optar al titulo de abogado,
habia elegido la prosa y el corbatin del notario: si no por ciencia, al menos por apariencia, quedaba
siempre dentro de los limites de la profesion.

Cuando lleg6 ante la fachada del colegio, se sobrepas6 en seco y quedd un poco perplejo. El gran reloj
del frontis le indicd que llevaba un adelanto de diez minutos. Ser demasiado puntual le parecié poco
elegante y resolvio que bien valia la pena caminar hasta la esquina. Al cruzar delante de la verja escolar,
divisé un portero de semblante hosco, que vigilaba la calzada, las manos cruzadas a la espalda.

En la esquina del parque se detuvo, sac6 un pafiuelo y se enjugo la frente. Hacia un poco de calor. Un
pino y una palmera, confundiendo sus sombras, le recordaron un verso, cuyo autor tratd en vano de
identificar. Se disponia a regresar — el reloj del Municipio acababa de dar las once — cuando detras de
la vidriera de una tienda de discos distingui6 a un hombre palido que lo espiaba. Con sorpresa constatd
gue ese hombre no era otra cosa que su propio reflejo. Observandose con disimulo, hizo un guifio, como
para disipar esa expresion un poco lobrega que la mala noche de estudio y de café habia grabado en sus
facciones. Pero la expresion, lejos de desaparecer, despleg6 nuevos signos y Matias comprob6 que su
calva convalecia tristemente entre los mechones de las sienes y que su bigote caia sobre sus labios con
un gesto de absoluto vencimiento.

Un poco mortificado por la observacion, se retird con impetu de la vidriera. Una sofocacién de mafiana
estival hizo que aflojara su corbatin de raso. Pero cuando llegé ante la fachada del colegio, sin que en
apariencia nada lo provocara, una duda tremenda le asalt6: en ese momento no podia precisar si la Hidra
era un animal marino, un monstruo mitoldgico o una invencion de ese doctor Valencia, quien empleaba
figuras semejantes, para demoler sus enemigos del Parlamento. Confundido, abrié su maletin para
revisar sus apuntes, cuando se percatd que el portero no le quitaba el ojo de encima. Esta mirada,
viniendo de un hombre uniformado, despertd en su conciencia de pequefio contribuyente tenebrosas
asociaciones y, sin poder evitarlo, prosiguio su marcha hasta la esquina opuesta.

Alli se detuvo resollando. Ya el problema de Hidra no le interesaba: esta duda habia arrastrado otras
muchisimo maés urgentes. Ahora en su cabeza todo se confundia. Hacia de Colbert un ministro inglés,
la joroba de Marat la colocaba sobre los hombros de Robespierre y por un artificio de su imaginacion,
los finos alejandrinos de Chenier iban a parar a los labios del verdugo Sansén. Aterrado por tal
deslizamiento de ideas, gird los ojos locamente en busca de una pulperia. Una sed impostergable lo
abrasaba.

Durante un cuarto de hora recorri6 inGtilmente las calles adyacentes. En ese barrio residencial s6lo se
encontraban salones de peinado. Luego de infinitas vueltas se dio de bruces con la tienda de discos y su
imagen volvid a surgir del fondo de la vidriera. Esta vez Matias lo examind: alrededor de los ojos habian
aparecido dos anillos negros que describian sutilmente un circulo que no podia ser otro que el circulo
del terror.

Desconcertado, se volvié y qued6 contemplando el panorama del parque. El corazén le cabeceaba como
un pajaro enjaulado. A pesar de que las agujas del reloj continuaban girando, Matias se mantuvo rigido,
testarudamente ocupado en cosas insignificantes, como en contar las ramas de un arbol, y luego en
descifrar las letras de un aviso comercial perdido en el follaje.

Un campanazo parroquial lo hizo volver en si. Matias se dio cuenta de que ain estaba en la hora.
Echando mano a todas sus virtudes, incluso a aquellas virtudes equivocas como la terquedad, logré
componer algo que podria ser una conviccion y, ofuscado por tanto tiempo perdido, se lanz6 al colegio.
Con el movimiento aumento el coraje. Al divisar la verja asumio el aire profundo y atareado de un
hombre de negocios. Se disponia a cruzarla cuando, al levantar la vista, distingui6 al lado del portero a
un conclave de hombres canosos y ensotanados que lo espiaban, inquietos. Esta inesperada composicion
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— que le recordd a los jurados de su infancia — fue suficiente para desatar una profusion de reflejos de
defensa y, virando con rapidez, se escapé hacia la avenida.

A los veinte pasos se dio cuenta de que alguien lo seguia. Una voz sonaba a sus espaldas. Era el portero.

—~Por favor — decia — ¢ No es usted el sefior Palomino, el nuevo profesor de historia? Los hermanos lo
estan esperando. Matias se volvid, rojo de ira.

—iYo soy cobrador! — Contest6 brutalmente, como si hubiera sido victima de alguna vergonzosa
confusion.

El portero le pidid excusas y se retird. Matias prosiguié su camino, llegé a la avenida, torcio al parque,
anduvo sin rumbo entre la gente que iba de compras, se resbal6 en un sardinel, estuvo a punto de derribar
a un ciego y cayo finalmente en una banca, abochornado, entorpecido, como si tuviera un queso por
cerebro.

Cuando los nifios que salian del colegio comenzaron a retozar a su alrededor, despert6 de su letargo.
Confundido aun, bajo la impresion de haber sido objeto de una humillante estafa, se incorporé y tomo
el camino de su casa. Inconscientemente eligié una ruta llena de meandros. Se distraia. La realidad se
le escapaba por todas las fisuras de su imaginacion. Pensaba que algin dia seria millonario por un golpe
de azar. Solamente cuando llegd a la quinta y vio a que su mujer lo esperaba en la puerta del
departamento, con el delantal amarrado a su cintura, tomd conciencia de su enorme frustracién. No
obstante, se repuso, tentd una sonrisa y se apresté a recibir a su mujer, que ya corria por el pasillo con
los brazos abiertos.

—¢Qué tal te ha ido? ¢ Dictaste tu clase? ¢ Qué han dicho los alumnos?

—iMagnifico!... jTodo ha sido magnifico! — Balbuce6 Matias —. jMe aplaudieron! — pero al sentir los
brazos de su mujer que lo enlazaban del cuello y al ver en sus ojos, por primera vez, una llama de
invencible orgullo, incliné con violencia la cabeza y se ech6 desconsoladamente a llorar.

Julio Ramén Ribeyro (1999).
La palabra del mudo

Lecturay comprension

1. ¢Cudl es la personalidad de los personajes?

2. ¢Cual es el tema principal y los temas secundarios?

3. ¢Cudl es la idea principal y las ideas secundarias?
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¢ Qué estados emocionales muestra el cuento y como se relaciona con la temética?

¢Qué sensaciones te produjo la lectura? ;Como cambiaron tus sentimientos conforme iba
avanzando la historia?

¢Qué opinas sobre el mondlogo y la actuacion del doctor Valencia al inicio del cuento? ¢ Qué efecto
crees que ha querido causar el autor?

¢Qué nos sugiere, en relacion con el desenlace de la historia, cuando el narrador dice que Matias
tiene una “inteligencia en desuso™?
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Mapa conceptual del cuento “El profesor suplente”
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 8

l. DATOSINFORMATIVOS:

Institucion Educativa: N° 821131 “Miraflores” Nivel: Secundario
Ciclo: Vi Grado: 1°

Seccion: “A” Fecha: 17/04/2023
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos

Bachiller:

Jean Marco Plasencia Lescano

Especialidad:

Lenguaje y Literatura

Il. DATOSCURRICULARES:

Area Curricular:

Comunicacion

Titulo de la Sesidn:

Valora el proposito comunicativo del cuento “Juicio justo”.

Proposito de la Sesién:

conceptual.

Establece el propdsito comunicativo del cuento “Juicio justo” por medio del
analisis de las estructuras internas del texto y haciendo uso del mapa

Enfoque Transversal:

Busqueda de la excelencia

Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

Enfoque del Area:

Competencia Comunicativa

Campo Tematico:

narrativos del cuento “Juicio justo”.

Examina el proposito comunicativo del texto narrativo seleccionado a través
del andlisis de informacién explicita que ahonda la estructura y los elementos

I11. ASPECTOS FORMATIVOS:

. Criterios de Evaluacion Instrumento
. Capacidade ~
Competencia Desempefios de
S Evaluacion
Lee diversos Reflexion | - Establece relaciones de | - Reflexiona sobre el | Rubrica de
tipos de textos ay evalua induccion y deduccion para propdsito  comunicativo | evaluacion
en su lengua la forma, determinar el tema y los a través de los elementos
materna. el subtemas, a partir de de la coherencia y de los
contenido informacion  relevante vy recursos de la cohesion
y contexto complementaria, y al realizar para determinar que
del texto. una lectura analitica. existe una unicidad
- Establece  relaciones de textual.
induccion y deduccion para | - Comprende la intencion
determinar la idea principal y comunicativa del texto
las ideas secundarias, a partir narrativo seleccionado a
de informacién relevante y través de situaciones
complementaria, y al realizar participativas.
una lectura analitica.

Evidencia de
Aprendizaje

Comprenden el propdsito comunicativo del cuento “Juicio justo” a través de un mapa
conceptual.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodologicas

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacién,
saberes previos
problematizacion,
proposito)

Presentacion y saludo a los estudiantes en situaciones
afectivas a través de dinamica afectiva de la “Dilemas”.
Pregunto: (Coémo se ha sentido al participar en esta
dindmica?

Observan extractos del video de “La mejor pelicula de
justicia pelicula completa en espanol latino HD”
https://www.youtube.com/watch?v=Hnr2EpSKiZ4&ab_cha
nnel=EXCLUSIVIDADHIPICA

- Responden a preguntas: ¢Caracterice a los personajes?,

¢ Cudl es el proposito del contenido del video?, ;Qu’¢e tema
desarrolla el video?

- El docente genera el conflicto cognitivo con las preguntas

siguientes: ;Qué tipo de texto es el que acabamos de
observar?, ; Tiene un parecido al texto narrativo?, ;qué es un
proposito comunicativo en un texto narrativo?
Comunico el proposito de la sesién: Establece el proposito
comunicativo del cuento “Juicio justo” por medio del analisis
de las estructuras internas del texto y haciendo uso del mapa
conceptual.
- Aclaro las actividades que van a desarrollar y la forma de
evaluacion de la sesion de aprendizaje.
- Se establece los acuerdos de convivencia en el aula, para
desarrollar la sesion de aprendizaje.

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Organizacion de las habilidades del cédigo:

- Organizamos equipos de trabajo.

- Reciben imagenes de algunos hechos del cuento el “Juicio
justo”.

- Observan la imagen y describen a los personajes y al
ambiente expuestos en las imagenes. Se pregunta: ;Cual
es el propoésito comunicativo del cuento a partir de las
imagenes de la caratula?

- Leen en forma silenciosa el cuento, luego subrayar con
colores diferentes a personajes, ambientes, hechos y
palabras desconocidas.

- Organizan los hechos, los personajes, los ambientes
haciendo uso de las jerarquizaciones mentales,
plasméandolos en un mapa conceptual, para determinar el
accionar de los personajes y entender la intencion del
autor.

Organizacion de las habilidades del significado y

pragmaticas:

- Luego, identifican la tematica por cada una de las
estructuras del texto y el discurso que utiliza el narrador.

- Describen las caracteristicas de los elementos narrativos
organizados para sistematizarlo en la tematica del cuento.

- En la identificacion del proposito comunicativo se utiliza
las estrategias, en la que se tiene que identificar la
organizacion textual, la coherencia y el desarrollo de las
ideas; las cuales expresan los hechos narrados.

- Sustentan en una plenaria sus actividades realizadas.

Organizacion de habilidades criticas y socioculturales:

- Laptop

- Proyector
multimedia

- Diapositivas

- Papelografos

- Plumones

- Hojas
impresas

20
minutos

60
minutos
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https://www.youtube.com/watch?v=Hnr2EpSKiZ4&ab_channel=EXCLUSIVIDADHIPICA
https://www.youtube.com/watch?v=Hnr2EpSKiZ4&ab_channel=EXCLUSIVIDADHIPICA

Examinan la importancia del conocimiento y manejo de
las estrategias y técnicas para identificar el tema y las
ideas en el texto narrativo seleccionado.

Comparte, por cada uno de los equipos de trabajo, el
procedimiento para la identificacion del proposito
comunicativo.

Se explica el concepto de propodsito comunicativo y se
explica el procedimiento de identificacion en un texto
narrativo a través de su marco estructural: inicio
desarrollo y cierre. En el organizador se van
sistematizando los elementos narrativos seleccionados
del cuento “Juicio lusto”.

Se organiza una actividad familiar para desarrollar una
velada literaria de narraciones de la comunidad para
determinar de manera participativa el proposito
comunicativo de los cuentos narrados, determinando:
situacion comunicativa, la objetividad del discurso
narrativo y la subjetividad de las actuaciones de los
personajes.

CIERRE
(evaluacién -
reflexion y
transferencia)

Evaluacion:

- Aplica una lista de cotejo para evaluar los desempefos de
los estudiantes.

Metacognicion:

v ;Qué aprendimos el dia de hoy?

v" ;Qué dificultades tuvieron para completar el cuadro?

v" (Por qué es importante identificar una palabra base
de un texto?

v (Es necesario construir vocabularios para identificar
el significado 1éxico-semantico contextual del texto?

Retroalimentacion:
Se retroalimenta aquellos aspectos cognoscitivo endebles
sobre el propdsito comunicativo del texto narrativo.

10 minutos

V. REFERENCIAS

Cassany, D. (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.

Ministerio de Educacién (2017). Programa Curricular de Educacion Secundaria. Lima: Talleres

graficos.

Prado, Josefina (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La

Muralla.

Quiroz, Julia Liliana et al. (2019). Comprension Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:
talleres gréficos de Amauta Impresiones
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Preguntas
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Juicio injusto
(Cuento)

Cuenta una antigua leyenda que en la Edad Media un hombre muy
virtuoso fue injustamente acusado de haber asesinado a una mujer.

En realidad, el verdadero autor era una persona muy influyente del reino,
Y por eso, desde el primer momento se procurd un “chivo expiatorio” para
encubrir al culpable.

El hombre fue llevado a juicio ya conociendo que tendria escasas o nulas
esperanzas de escapar al terrible veredicto: jLa horcal

El juez, también comprado, cuid6 no obstante, de dar todo el aspecto de
un juicio justo, por ello dijo al acusado: -“Conociendo tu fama de hombre justo y devoto del Senor
vamos a dejar en manos de El tu destino: Vamos a escribir en dos papeles separados las palabras
‘culpable’ e ‘inocente’. Tu escogeras y sera la mano de Dios la que decida tu destino”.

Por supuesto, el mal funcionario habia preparado dos papeles con la misma leyenda: ‘CULPABLE’. Y
la pobre victima, aun sin conocer los detalles, se daba cuenta que el sistema propuesto era una trampa.
No habia escapatoria. El juez ordend al hombre tomar uno de los papeles doblados.

Este respiré profundamente, quedd en silencio unos cuantos segundos con los ojos cerrados, y cuando
la sala comenzaba ya a impacientarse, abrié los 0jos y con una extrafia sonrisa, tomé uno de los papeles
y llevandolo a su boca, lo engull6 rapidamente.

Sorprendidos e indignados, los presentes le reprocharon... -“Pero..., ;qué hizo...?, ;y ahora...?, ;como
vamos a saber el veredicto...?”. -“Es muy sencillo, respondié el hombre... es cuestion de leer el papel
que queda, y sabremos lo que decia el que me tragué”. Con un gran coraje disimulado, tuvieron que
liberar al acusado y jamas volvieron a molestarlo...

Por mas dificil que se nos presente una situacién, nunca dejemos de buscar la salida, ni de luchar hasta
el altimo momento. Muchas veces creemos que los problemas no tienen solucién y nos resignamos a
perder y no luchar.

Coleccidn de textos para ejercitarse en la lectura comprensiva

(Anbnimo)
https://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/edublog/iessimonperez/wp-
content/uploads/sites/209/2020/03/lectura-comprensiva-lectura-3o-a.pdf

Lectura y comprension

1. El acusado de asesinato, ;qué clase de persona era?

2. Enaquel reino, ;cémo se castiga a los culpables de asesinato?
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3. ¢Qué hizo el acusado con uno de los papelitos?

9. “Por mas dificil que se nos presente una situacion, nunca dejemos de buscar la salida, ni de luchar
hasta el ultimo momento.” Comenta este consejo que viene al final del texto.
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Mapa conceptual del cuento “Juicio injusto”
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Apéndice 4: Evidencias fotograficas
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Nota. Estudiantes desarrollando actividades de aprendizaje sobre la comprensién de cuentos.

Nota. Docente verificando las evidencias de aprendizaje sobre la comprension de cuentos.
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Nota. Docente monitoreando las actividades de comprension de cuentos

Nota. Docente verificando el desarrollo de actividades sobre la comprension de cuentos
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Apéndice 5:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS/ METODOLOGIA
INST.
Problema general Objetivo general El mapa | VI.: Uso de Utiliza las preposiciones para poder | Observacion Tipo de investigacion
conceptual como | Mapas proposiciones conectar los conceptos de manera | Listade Cotejo
¢Coémo influye el mapa | Determinar la | estrategia conceptuales apropiada. Cuantitativa
conceptual como | influencia del mapa | metodoldgica Utiliza los adverbios para poder Aplicada
estrategia conceptual como | influye de manera conectar los conceptos de manera
metodolégica para la | estrategia significativa para apropiada. Disefio de

compresion de cuentos
en el Area de
Comunicacioén, de los
estudiantes del Primer

Grado “A” de
secundaria, de la I.E.
N° 821131

“Miraflores”,
Cajamarca, 2022?

Problemas derivados

— ¢Cuél es el nivel de
comprensiéon  de
cuentos en el Area
de Comunicacién
antes de aplicar la
estrategia
metodolégica del
mapa  conceptual
en los estudiantes
del Primer Grado
“A”, de la LE.
821131

metodoldgica para la
compresion de cuentos
en el Area de
Comunicacion, de los
estudiantes del Primer

Grado “A” de
secundaria, de la I.E.
821131 Miraflores,

Cajamarca, 2022.

Obijetivos especificos

— Identificar el nivel
de comprensién de
cuentos en el Area
de  Comunicacién
antes de aplicar la
estrategia
metodoldgica  del
mapa conceptual en
los estudiantes del
Primer Grado “A”
de secundaria, de la
I.E. 821131

la compresion de
cuentos en el
Area de
Comunicacion, de
los estudiantes del
Primer Grado “A”
de secundaria, de
la I.E. 821131
“Miraflores”,

Cajamarca, 2022.

Utiliza las conjunciones para poder
conectar los conceptos de manera

apropiada.
Conexiones Ubica las flechas de manera
cruzadas adecuada segln la jerarquia de los
conceptos.
Coloca las flechas de manera

adecuada segun la disposicion de las
secciones de los conceptos.

Consideracion de

Ordena el tema principal de manera

la jerarquia coherente

Organiza los temas secundarios de

manera adecuada.

Selecciona las palabras base de

manera apropiada.
VD.: Nivel literal Identifica personajes del cuento a | Examen
Comprension través de informacion implicita del | Prueba de
de cuentos cuento. desarrollo

Identifica caracteristicas de los
personajes a través de  sus
actuaciones expuestas en los hechos.
Identifica lugares del cuento a través
de las descripciones topograficas del
cuento.

investigacion:
Pre experimental

Diagrama:

M: GE: 014+ X+— 0,

Poblacion:

Los 278 estudiantes de
primero a quinto de la
lLE. N° 821131 -
“Miraflores”,
Cajamarca, 2022

Muestra:

Los 32 estudiantes del
Primer Grado “A” de
Educacién Secundaria
de la LLE. N° 821131 -
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“Miraflores”,
Cajamarca, 2022?
¢Coémo repercute la
aplicacion del
mapa  conceptual
como  estrategia
metodolégica para
la compresion de
cuentos en el Area
de Comunicacion,
con los estudiantes
del Primer Grado
“A” de secundaria,
de la I.E. 821131
“Miraflores”,
Cajamarca, 20227
¢Cual es el nivel de
comprensiéon  de
cuentos en el Area
de Comunicacién
después de aplicar
la estrategia
metodolégica del
mapa conceptual
en los estudiantes
del Primer Grado
“A” de secundaria,
de la I.LE. 821131
Miraflores,
Cajamarca — 2022?

“Miraflores”,
Cajamarca, 2022.
Aplicar el mapa
conceptual  como
estrategia
metodolégica para
la compresion de
cuentos en el Area
de Comunicacion,
de los estudiantes
del Primer Grado
“A” de secundaria,
de la LLE. 821131
“Miraflores”,
Cajamarca, 2022.
Evaluar el nivel de
comprension de
cuentos en el Area
de  Comunicacion
después de aplicar la
estrategia
metodoldgica  del
mapa conceptual en
los estudiantes del
Primer Grado “A”
de secundaria, de la
I.E. 821131
“Miraflores”,
Cajamarca — 2022.

Identifica relaciones de causa-efecto
segin las actuaciones de los
personajes en los hechos.

Reconoce la secuencia de una accion
a través de los hechos expuestos en la
narracion del cuento.

Nivel inferencial

Deduce el tema principal del cuento
haciendo uso de los procesos de
induccion y deduccion.

Infiere la idea principal del cuento a
través de los procesos de deduccion e
induccion.

Determina el significado de palabras
desconocidas segln la significacion
contextual

Deduce el significado de los detalles
de los hechos, segun el contexto.
Deduce el proposito del cuento,
haciendo uso de los procesos de
adecuacion pragmatica.

Prevé un final diferente a partir del
desenlace del cuento.

Nivel critico

Juzga el contenido del cuento desde
un punto de vista personal.

Emite  un juicio frente al
comportamiento de los personajes.
Analiza la intencion del autor.

Da a conocer el mensaje del cuento.

“Miraflores”,
Cajamarca, 2022

Métodos:
Hipotético-deductivo

Validez
confiabilidad:

Juicio de expertos
Alfa de Cronbach
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