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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion surgio del problema referido a los estilos de
aprendizaje y la comprensién lectora en inglés, lo cual conllevo al objetivo de determinar la
relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en inglés en los estudiantes
de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca,
2023. ElI marco metodolégico se basdé en una investigacion de tipo basica, de enfoque
cuantitativo, de disefio no experimental, descriptivo y correlacional. La poblacién estuvo
constituida por 76 estudiantes y la muestra de estudio estuvo compuesta por 25 estudiantes. Se
aplico la técnica encuesta con el instrumento cuestionario para la recoleccion de datos de la
variable estilos de aprendizaje; asi también, se aplicd la técnica evaluacion con el instrumento
test (prueba objetiva) para recojo de informacion de la variable comprension lectora en inglés.
Con referencia a los resultados obtenidos, el tratamiento inferencial de la hipotesis general
mostré que debido a que el p-valor (sig = 0,997) fue mayor que el nivel de significancia (0,05),
se tomd la decision de aceptar la hipdtesis nula y rechazar la hipotesis general. En conclusion,
no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la variable Comprension
Lectora en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de

Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Palabras clave: Estilos de Aprendizaje, Comprension Lectora, idioma inglés.
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ABSTRACT

The present research work arose from the problem referred to learning styles and
reading comprehension in English, which led to the objective of determining the relationship
between learning styles and reading comprehension in English in students of 4" grade of the
Educational Institution "Nuestra Sefiora de Lourdes” High School - Bambamarca, Cajamarca,
2023. The methodological framework was based on a basic research, quantitative approach,
non-experimental, descriptive and correlational design. The study population was constituted
by 76 students and the sample was conformed by 25 students. The survey technique was applied
with the questionnaire instrument to collect data on the learning styles variable, and the
evaluation technique was applied with the test instrument (objective test) to collect information
on the reading comprehension variable in English. With regard to the results obtained, the
inferential treatment of the general hypothesis showed that since the p-value (sig = 0.997) was
greater than the significance level (0.05), the decision was made to accept the null hypothesis
and reject the general hypothesis. In conclusion, there is no correlation between the variable
Learning Styles and the variable Reading Comprehension in English in students of 4™ grade of
the Educational Institution "Nuestra Sefiora de Lourdes” High School - Bambamarca,

Cajamarca, 2023.

Key words: Learning Styles, Reading Comprehension, English language.
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INTRODUCCION
En el reporte de los ultimos trabajos de investigacion del Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (2022) acerca de los Estilos de aprendizaje y la Comprension
lectora, se evidencia que los estudiantes de educacion secundaria poseen un bajo nivel en la
comprension de textos escritos; tanto es asi que, la Organizacion para la Cooperacion
Econdmica y el Desarrollo (2022) informé al Peri que en la comprension lectora estaba
ocupando el puesto 62 de 65 en el afio 2009 y, el puesto 66 de 66 paises en el afio 2012 (PISA,

2022).

Esto implica una brecha para el aprendizaje de los estudiantes, puesto que, no se trata
solo de comprender el texto escrito de manera explicita, sino también, de manera inferencial y
de manera reflexiva en la emision de opiniones. Por lo cual, es de suma importancia que los
estudiantes estén involucrados con la lectura como un habito social dentro de su experiencia
humana; es decir, el proceso de la comprension lectora contribuye al desarrollo de intereses,
aptitudes, preferencias, entre otros y sus estilos de aprendizaje. En otras palabras, las estrategias
y metodologias deben servir como el punto de inicio de la lectura haciendo posible la
comprension de los mensajes escritos, teniendo como base los estilos de aprendizaje que cada
estudiante, de tal manera que, se produzca una conducta de habito de placer por la lectura, sin
perder de vista los diagndsticos sobre los intereses, necesidades y formas de aprendizaje de los

estudiantes (British Council, 2015).

Con respecto a los estilos de aprendizaje, también se reflejan diferencias en el proceso
de aprendizaje, desde gque cada individuo es Unico en la utilizacion de métodos, estrategias,
preferencias, entre otros; estos aspectos determinan diferentes maneras de aprender que
aterrizan en diferentes estilos de aprendizaje. Asi mismo, estas diferencias traidas a colacion
resultan de muchos factores: la edad, bagaje cultural, motivacién, formacién familiar, clima

social, entre otros; los mismos que influyen de manera distinta en los individuos, como, por



ejemplo, algunos redactan muy bien, otros resuelven ejercicios gramaticales facilmente, otros

leen con ritmos diferentes, entre otros.

En ese mismo sentido, la teoria de los estilos de aprendizaje de Dunn y Burke, la teoria
de los estilos de aprendizaje de Kolb, la teoria constructivista y la teoria del procesamiento
ascendente y descendente en la comprension lectora constituyen un soporte relevante y mas

activo para el estudiante en el proceso de ensefianza — aprendizaje del inglés.

La presente tesis de investigacion esta integrada en cuatro capitulos:

En el capitulo 1 se hace referencia al problema de investigacion, donde se plantea y formula el
problema general y problemas derivados, se justifica tedrica, practica y metodologicamente la
investigacion, se la delimita espacial y temporalmente y, se exponen los objetivos general y

especificos.

En el capitulo 2 se pone de relieve el marco tedrico de la investigacion, los antecedentes
internacionales, nacionales y locales, el marco conceptual y la definicién de términos basicos.
En el capitulo 3 se hace hincapié en el marco metodoldgico, presentando, en primer lugar, la
caracterizacion y contextualizacidn de la investigacion, las hipdtesis general y especificas, las
variables de investigacion, la matriz de operacionalizacion de estas variables, la poblacion de
estudio, la muestra seleccionada, la unidad de analisis, los métodos de la investigacion, el tipo
y el disefio de la investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, las técnicas

para el procesamiento y andlisis de los datos, la validez y confiabilidad.

Finalmente, en el capitulo 4 se hace alusién a los resultados y discusion de la investigacion, las
variables de estudio, la prueba de hip6tesis, analisis, discusion de resultados, conclusiones y

sugerencias.



CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del Problema.

En la opinién de Carmona y Moreno (2019), el reconocimiento de la importancia de
leer textos escritos ha hecho posible que los gobiernos implementen diversas politicas publicas
y mecanismos para darle énfasis a la lectura, a fin de mejorar las habilidades comunicativas,
linguisticas y pragmaticas. Un pais que ha recibido un reconocimiento considerable es India,
por ser la nacion con el promedio de comprension lectora mas elevado, con 11 horas de lectura
semanal (novelas, cuentos, articulos cientificos y filoséficos o revistas); Tailandia, Filipinas,
China, Egipto, Francia, Hungria y Arabia Saudita estan después de India en este

reconocimiento.

El Ministerio de Educacion del Peru (2017), sostiene que en la evaluacion de la
comprension lectora es importante tener en cuenta el contexto socio-econémico, calidad de
vida, educacion, entre otros, para conocer el nivel de las competencias de los estudiantes y
poder entender las diferencias en los resultados en los diferentes paises. En el marco de la
evaluacion internacional de PISA (2022), los estudiantes pueden encontrar informacion en
funcion de diferentes criterios implicitos en parte, y también seleccionar un texto pertinente
para cualquier tarea a partir de indicadores explicitos, aunque complejos. Al mismo tiempo,
pueden realizar la comprension de relaciones entre ideas y la construccion de significados en
base a una parte especifica del texto a través de inferencias simples. Los estudiantes, siendo
guiados de manera explicita, son capaces de reflexionar acerca del propésito global y especifico
de textos cortos, de las caracteristicas textuales visuales simples, y de las comparaciones de

argumentos en enunciados explicitos breves en base a experiencias y actitudes personales.

En la muestra de los resultados de la evaluacion internacional de los diversos paises de

los estudiantes evaluados en mayor proporcion fueron los de cuarto grado del nivel secundario,



lo cual hace referencia a que la mayoria de estudiantes peruanos estan en el grado acorde con
su edad. Asi mismo, estos estudiantes corresponden al grupo especial evaluado en la
Evaluacion Censal de Estudiantes de segundo grado de primaria de los afios 2013, 2014 y 2015.
Es necesario destacar que en estos periodos de tiempo se consignd un incremento en el
porcentaje de estudiantes que lograron el nivel satisfactorio; tal es asi que, los estudiantes
peruanos del nivel primario han progresado, en el transcurso del tiempo, en sus niveles de

aprendizaje en lectura y matematica (PISA, 2022).

En las evaluaciones internacionales de 2018 y 2022 participaron 71 paises, de los cuales
6 aumentaron su medida promedio, 27 la conservaron y 38 la disminuyeron. La medida
promedio de Perd fue 408 en el afio 2022, lo cual no evidencia diferencias estadisticas
significativas en lectura con respeto de lo alcanzado en el afio 2018. Por lo que, el Pert no pudo
superar el nivel 2, nivel base para desarrollar la competencia; sin embargo, este pais muestra
un aumento en el desarrollo de la comprension lectora en el trayecto de los ciclos de evaluacion
internacional. Los resultados en México, Costa Rica, Colombia, Brasil y Pera fueron

estadisticamente similares en el afio 2022 (MINEDU, 2022).

La institucion British Council (2015), con el propoésito de evaluar las competencias en
inglés, aplicd una encuesta a 501 personas que habian estudiado inglés; para lo cual se
consideraron los niveles elemental/basico, intermedio, avanzado y fluido. Se evidenciaron los
resultados segun dos rangos en la formacion educativa, los encuestados con menor educacion
secundaria superior evaluaron sus competencias como elementales o bésicas que los
encuestados que tenian un titulo profesional de cuatro afios. En los resultados obtenidos, de 3%
a 4% de los encuestados se consideraban en nivel fluido, la mayoria de ellos no se consideraba
en el nivel avanzado. Con respecto a las competencias de comprension lectora, expresion
escrita y expresion oral, los estudiantes peruanos de inglés destacaron su confianza en la

primera y la segunda competencia que en la competencia de expresion oral. EI 53% de ellos



evidencio el nivel elemental o basico para la competencia oral; el 15% demostro nivel avanzado
en la comprension lectora y, el 34% afirmé tener su comprension lectora como elemental o
béasica. Frente a este Ultimo resultado, se requirio a los encuestados responder cual era la razon
de que la comprensidn lectora se encuentre en el nivel elemental o béasico, y se les brind6 las
siguientes posibles razones: no leo en inglés con suficiente frecuencia, he empezado a aprender
inglés hace poco, la curricula no se enfoco en esta area, leer es mas dificil que hablar y escribir,
tuve un mal profesor. Dentro de las respuestas, el 41% consider6 que no lee en inglés con
suficiente frecuencia, el 40% indic6 haber comenzado a estudiar inglés hace poco, 11% sefialé
que es porque la curricula no se enfocé en esta area, el 4% considerd que era por haber tenido

un mal profesor y, finalmente, el 4% restante afirmé que leer es mas dificil que hablar y escribir.

En ese mismo sentido, dentro de la experiencia educativa se tiene la realidad situacional
que atraviesa la educacion en el Pert. Uno de los problemas graves esta relacionado con
diversos docentes en todas las areas del saber, incluso en el area de inglés, que desconocen
cémo los estudiantes aprenden y entienden; es decir, se hace alusion a los estilos de aprendizaje,
los cuales no han sido considerados para hacer las adaptaciones y adecuaciones necesarias y
eficaces segun los materiales y necesidades de los estudiantes, y mucho mas, cuando se necesita

desarrollar exitosamente las capacidades de la comprension lectora (British Council, 2015).

Por otra parte, con respecto a la docencia involucrada con su desempefio laboral, es
urgente trascender con el propdsito de reconocer lo que sucede e identificar interferencias en
el desarrollo de la comprensidn lectora en inglés. Ademas, una forma de entender la naturaleza
del problema es determinando si existe una relacion entre los estilos de aprendizaje y el
desarrollo de la comprension lectora en inglés, dado que los estilos de aprendizaje indican las
preferencias y tendencias en el proceso de aprender, asi como también, evidencian las

capacidades cognitivas de las personas.



En ese sentido, las diferencias fisicas, mentales, espirituales y sociales de las personas
permiten que cada estudiante tenga diferentes formas de adquirir, procesar, comprender y
aplicar el conocimiento e informacion recibidos. Por ejemplo, unos son ruidosos, otros son
sociables; algunos reservados, otros son equilibrados; algunos extremistas, otros son flexibles,
entre otros. Es decir, estas son caracteristicas de cada estudiante que no estan siendo
consideradas y que, por el grado de importancia en el proceso ensefianza - aprendizaje, deberian
serlo. Es mas, frente a estas particularidades de los seres humanos han surgido teorias
psicopedagdgicas con respecto a las inteligencias multiples y los estilos de aprendizaje para
tratar de explicarlas; de ahi, que se entiende por estilo de aprendizaje como el estimulo
emocional, sociolégico o psicologico puestos en accion por cada estudiante para afrontar y

resolver tareas de aprendizaje (Dunn y Burke, 2006).

Para Dunn y Burke (2006) tanto en la comprension lectora en inglés como en los
procesos activos que se presentan para este tipo de comprension, se necesita resolver
dificultades como la organizacion de las ideas previamente leidas, la abstraccion de los
conceptos, la falta de conocimiento y dominio de estrategias, entre otros; de la misma manera,
es importante considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes en sus diferentes
particularidades, pues se sabe que cada individuo gestiona su aprendizaje de manera activa,
captando, elaborando y utilizando la informacién acorde con sus caracteristicas individuales;
es asi, que la teoria de los estilos de aprendizaje ha corroborado la diversidad entre los
individuos y hace la propuesta de rutas para optimizar el aprendizaje a través de la reflexion

sobre las peculiaridades en la forma y modo de aprender.

La situacién por la que atraviesan los estudiantes del nivel secundario no es ajena a la
realidad de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes, de la ciudad de Bambamarca,
donde se ha detectado que los estudiantes, segun su grado de estudios, no han logrado adquirir

el nivel mas basico en el dominio del idioma inglés. Un tema fundamental es la compresion



lectora en inglés, la cual es dejada de lado por los estudiantes debido a muchas razones: no
comprenden el texto escrito cuando leen, hay necesidad del conocimiento de méas vocabulario,
no reconocen el contexto, no aplican estrategias de lectura adecuadas, no identifican los estilos
de aprendizaje que poseen, entre otras; por lo que, no se logra desarrollar las actividades de
manera éptima. Considerando los estilos de aprendizaje como una causa posible del bajo nivel
de la comprension de textos escritos en inglés, se entiende que todos los estudiantes tienen
diversos estilos de aprendizaje, es decir diversas formas de aprender; sin embargo, estos estilos
no han sido fortalecidos en el salén de clase, desde que los docentes ensefian de manera
uniforme y homogeénea sin tomar en cuenta el contexto, como, por ejemplo, el ambito rural y

el urbano.

En la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes™ existen estudiantes que vienen
de diferentes puntos de la localidad, tanto rural como urbana, lo cual significa un factor muy
importante desde el punto de vista de sus estilos de aprendizaje; es decir, los que proceden de
la zona rural presentan un estilo de aprendizaje mas emocional al socializar con sus comparieros
para expresar lo que sienten y para participar en clase; a diferencia de los que vienen de la
ciudad, estos estudiantes tiene un estilo de aprendizaje que muestra como preferencia el trabajo
en equipo y con sus compafieros; por lo tanto, la manera como procesan y construyen la
informacion y la interaccion con los demas es muy diferente. En conclusion, la presente
investigacion se orienta a realizar un estudio con el fin de determinar cuél es la relacion entre
los Estilos de aprendizaje y la Comprension lectora en inglés en los estudiantes de la Institucion
Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes”, de la Ciudad de Bambamarca, en el afio 2023,

especificamente en la seccion del 4to. grado “C”.



2. Formulacién del Problema

2.1.  Problema Principal.
¢Cudl es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en inglés en los
estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca,

Cajamarca, 2023?

2.2.  Problemas Derivados.
¢Cual es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension obtiene informacion
del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la [.E. “Nuestra

Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023?

¢Cudl es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension infiere e interpreta
informacion del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023?

¢Cudl es la relacion entre los etilos de aprendizaje y la dimension reflexiona y evalla
la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado

de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023?

3. Justificacion de la Investigacion

3.1.  Tedrica.

Existe una dura realidad situacional con respecto a la educacion, pues se enfrenta uno
de los problemas mas dificiles que afectan a los estudiantes con respecto a todas las areas
curriculares, en especial al Area de inglés; no se tiene conocimiento total acerca de los
diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes con relacidn al desarrollo de la comprension

lectora en inglés.

Por un lado, los educadores no tienen claro la manera méas adecuada para un mejor

aprendizaje de los estudiantes; la investigacién continua sobre los diferentes estilos de



aprendizaje que presenta cada uno de ellos, hizo posible el descubrimiento de factores
relevantes al respecto. Existen cinco tipos de impulsos que evidencian las preferencias de los
diversos estilos de aprendizaje de los estudiantes: Medioambiental, emocional, sociolégico,

fisiologico y psicologico (Dunn y Burke, 2006).

Por otro lado, la comprension lectora en inglés se relaciona con los estilos de
aprendizaje desde que la teoria de los modelos de procesamiento ascendente, descendente e

interactivo explican el proceso de la comprension de manera individual (Barnett, 1999).

Los resultados del presente proyecto aumentan la comprension que se tiene de la
problematica sobre Estilos de Aprendizaje y Comprension Lectora en ingles, ademas de poder
encontrar nueva informacion sobre las percepciones que modifiqguen o complementen lo que
ya se sabe respecto a las relaciones existentes entre los Estilos de Aprendizaje y la Comprension

Lectora en inglés.

3.2.  Préctica

Es practica porque los datos recogidos en la presente investigacion pueden ser
potencialmente utilizados o aplicados en el campo educativo especificamente en el area de
inglés con respecto a las relaciones entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en
inglés, a fin de innovar o mejorar capacitaciones y procedimientos que puedan afectar

positivamente el desempefio docente y el aprendizaje de los estudiantes.

3.3.  Metodoldgica.

La presente investigacion muestra una fase metodoldgica porque estuvo basada en la
utilizacion del método hipotético deductivo, la aplicacién de la técnica encuesta con el
instrumento de recoleccion de datos Cuestionario (Arias, 2016); todo ello a fin de recoger

informacion a través de preguntas originales para obtener aclaraciones o mas datos a partir de



las respuestas de los participantes. Asi como también, el uso o la construccion de métodos,

técnicas e instrumentos que pueden servir a posteriori para el estudio de problemas similares.

4. Delimitacion de la Investigacion.
4.1.  Espacial.

El presente estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de
Lourdes” - Bambamarca, Cajamarca, con una muestra de 25 estudiantes de 4to. grado “C” de
educacion secundaria. Esta Institucién estda ubicada geograficamente en la localidad de
Bambamarca en Cajamarca y asiste a una poblacion escolar de 548 estudiantes en el nivel

secundario en la categoria de Jornada Escolar Completa, turno mafiana.

4.2.  Temporal.

Segun el cronograma planificado, el periodo de tiempo que tomo el presente trabajo de
investigacion estuvo comprendido entre abril de 2023 y diciembre de 2023; durante este
intervalo se llevaron a cabo diferentes etapas secuenciales con respecto al enfoque cuantitativo
y al marco metodoldgico propuestos. El inicio del presente estudio se dio con la delimitacion
y propuesta del problema a investigar, formulacion de objetivos, basqueda de literatura del
marco teorico, disefio metodoldgico y, posteriormente, analisis y medicion de variables para

arribar a conclusiones y sugerencias acorde con los resultados obtenidos.

5. Objetivos de la Investigacion.
5.1. Objetivo General.
Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en
ingles en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” —

Bambamarca, Cajamarca, 2023.

10



5.2.  Objetivos Especificos
Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension obtiene
informacidn del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension infiere e interpreta
informacidn del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension reflexiona y
evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to.

grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO
1. Antecedentes de la Investigacion.
1.1. A Nivel Internacional.

Solano, Manzanal y Jiménez (2016) en su articulo cientifico titulado: Estrategias de
aprendizaje, Comprension Lectora y rendimiento académico en Educacion Secundaria en
Madrid Espafia, plantearon como objetivo principal indagar sobre las interrelaciones entre
las siguientes variables: comprension lectora, estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico; para ello, caracterizaron una muestra de 118 alumnos de educacion secundaria en
Madrid, se buscd valorar si existe un modelo predictivo de control de la comprension lectora
en relacion al rendimiento académico, encontrandose un modelo estructural que tomé en cuenta
la habilidad lectora con textos académicos, las estrategias de aprendizaje que habitualmente
usan y las calificaciones obtenidas en asignaturas de lengua castellana y Matematicas.
Concluyentemente, los autores expresaron diferencias significativas entre el grupo clasificado
como lector habil (correlaciones altas y significativas en las calificaciones de lengua Castellana
y Matematicas) y el no habil. En el primer grupo predominé el control emocional (F =8.52, p
=.004), la seleccion de informacion relevante (F = 12.17, p = .001), el pensamiento critico y
creativo (F = 6.06, p =.015), la recuperacién de la informacion aprendida (F = 5.55, p = .014)
y la planificacion y la evaluacion de la informacion como parte del proceso de metacognicion
(F = 3.64, p = .014). Destacando sus conclusiones mas precisas, afirmaron que existen
evidencias de que el control de la comprensién lectora puede explicar parcialmente el
rendimiento académico, por lo cual ser una variable predictora; consecuentemente, esta
capacidad predictiva del control de la comprensidn lectora en relacion a un mejor rendimiento
académico hace posible una relacion con mayor probabilidad de éxito académico, de

calificaciones altas en Lengua Castellana y Matematicas, por lo que la Comprension Lectora
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es una variable fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje, siendo asi un aspecto que

puede explicar el rendimiento academico.

Carmona y Moreno (2019) en su tesis de Maestria titulada: Comprension Lectora y
Estilos de Aprendizaje: Una posible relacion, formularon como objetivo general establecer las
relaciones entre el desempefio en comprension lectora y los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de grado octavo y noveno de la institucion Educativa Ocuzca, Anserma, Caldas,
Colombia. La metodologia que utilizaron fue cuantitativa, con nivel descriptivo y relacional,
con una muestra de 41 estudiantes entre 12 y 17 afios, 21 estudiantes del octavo grado y 20
estudiantes de noveno grado. Se considerd un estudio de grupo intacto debido a que se escogio
un colectivo internacional. Los instrumentos de recoleccion de informacion fueron el Test de
Compresion de Lectura de Violeta Tapia y el Cuestionario Honey — Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA). En su frase concluyente, los autores despues de hacer una
sistematizacion de datos y su respectivo analisis, enfatizaron en que no existe como tal una
correlacién sélida entre las variables en estudio, por lo tanto, prima la segunda hipotesis
presentada en la metodologia. Dentro de sus principales conclusiones mencionaron que el
CHAEA mostré que los 41 estudiantes no tienen una preferencia puntual en cuanto a estilos de
aprendizaje, sino que mas bien responden a las necesidades del momento, a las caracteristicas
de la situacion y a la naturaleza de las preguntas; asi mismo, por el lado de los particulares, el
no empleo en comprension lectora de los 41 estudiantes, entre los 12 y 17 afios, no superan
puntajes entre 17 — 26 en la prueba de comprension de lectura de Violeta Tapia, es decir, el
69% alcanza el nivel moderado y 31% esta en nivel bajo; en sentido contrario, haciendo la
distincion por grados, en el noveno el moderado es mayor y el bajo menor, mientras que en el

octavo el moderado es menor y el bajo mayor.

Castro (2017) en su tesis de maestria titulada: Incidencia de estrategias pedagogicas

para la comprension lectora ajustadas a distintos estilos de aprendizaje, propuso como
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objetivo analizar la incidencia de las estrategias pedagdgicas disefiadas para favorecer la
comprension lectora desde los distintos estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y
pragmatico en estudiantes de la basica secundaria de la Institucion Educativa Distrital José
Consuegra Higgins de Barranquilla, Colombia. Dicha investigacion fue de tipo cuantitativo de
disefio cuasi experimental con 135 estudiantes como poblacion y como muestra a 80
estudiantes. Se utilizd el Cuestionario Honey, Alonso y Gallego de Estilos de aprendizaje —
CHAEA (1994) y una prueba de evaluacion de competencias comunicativas estructuradas
segun los lineamientos del Instituto Colombiano para la Formacién de Educacion Superior
ICFES. Como resultado final se evidencio que la Competencia Argumentativa se puede
fortalecer a través de estrategias que promuevan el Estilo Reflexivo, sin embargo, si se trabajan
en clase este estilo o combinan con los otros estilos se pueden alcanzar niveles esperados de
comprension lectora efectiva. Finalmente, sus conclusiones a lo largo del documento han
evidenciado la vinculacion y el alcance que los Estilos de Aprendizaje tienen respecto a una
intervencién educativa desde la perspectiva diferenciada de los mismos, asi como la necesidad
de facilitar al profesorado de Bachillerato, instrumentos y pautas para facilitar su accion
docente y tutorial, donde los Estilos tienen mas amplio sentido; por otro lado, quedd claro que
el estilo de aprendizaje predominante de los estudiantes de la Institucion Educativa Distrital
Consuegra Higgins de Barranquilla fue el estilo Reflexivo con un 38%, seguido del estilo
Tedrico con un 30%, el estilo Pragmatico con 21% vy por ultimo, el estilo Activo con una

representatividad porcentual del 11%.

1.2. A Nivel Nacional.

Hidalgo y Tangoa (2016) en su tesis de Licenciatura titulada: Estilos de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria de la
Institucién Educativa N° 62313 de Palmichi del Pueblo Shawi Cahuapanas — Loreto 2015,

plantearon como objetivo general determinar la relacion que existe entre Los Estilos de
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aprendizaje y la Comprension Lectora de los estudiantes de quinto grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 62313 de Palmichi del Pueblo Shawi Cahuapanas —
Loreto; para lo cual, emplearon el método descriptivo correlacional, con una muestra de 20
estudiantes (muestra censal) del quinto grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa en mencién. Los instrumentos de recoleccion de datos utilizados fueron el test de
estilos de aprendizaje estandarizado por CHAEA vy un test de comprension lectora. Su frase
concluyente fue que toda persona tiene un estilo diferente de aprender sobre las diversas
vicisitudes que cotidianamente experimenta, sin embargo, estos estilos varian de acuerdo al
contexto, por los que estos no siempre estan en relacion con otras situaciones académicas o
sociales. Dentro de sus principales conclusiones se tiene que existe una relacion significativa
entre la dimension estilo de aprendizaje activo y la comprension lectora de los estudiantes del
quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 62313 de Palmichi del
Pueblo Shawi Cahuapanas — Loreto; ademas, se determind que no existe relacion significativa
entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la comprension lectora en los estudiantes del quinto
grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 62313 de Palmichi del Pueblo

Shawi Cahuapanas — Loreto.

Garcia (2018) en su tesis de Maestria titulada: Estilos de aprendizaje y comprension
lectora, Institucion Educativa Publica Militar Pedro Ruiz Gallo - Piura 2017, formulo el
objetivo general en términos de determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje
y la comprensidn lectora de los estudiantes del tercero de secundaria en la Institucion Educativa
Pablica Militar Pedro Ruiz Gallo Piura 2017; por lo que, utiliz6 una metodologia de tipo
descriptivo correlacional y de disefio transeccional, transversal no experimental, con una
muestra de 30 estudiantes del tercero de secundaria en la Institucion Educativa en mencion.
Los instrumentos de recoleccion de datos fueron el cuestionario CHAE de estilos de

aprendizaje y la prueba de comprension lectora. Concluyentemente, el autor sustentd que no
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existe relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes del
tercero de secundaria en la Institucién Educativa Publica Militar Pedro Ruiz Gallo Piura. En
sus conclusiones mas pertinentes se tiene que no existe relacion estadisticamente significativa
entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes del tercero de
secundaria en la Institucién Educativa Publica Militar Pedro Ruiz Gallo Piura; por lo que se
puede deducir que dicha hip6tesis no sustenta la hipotesis general; ademas, se determiné que
el nivel de la comprension lectora predominante en los estudiantes del tercero de secundaria es
el medio alto, por lo que al compararlo con la segunda hipotesis especifica planteada en el

estudio se puede afirmar que es una hipétesis no valida.

Palomino (2016) en su tesis de Maestria titulada: Los Estilos de Aprendizaje y su
relacion con los Niveles de Comprension Lectora en el Area de Comunicacion en estudiantes
de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Ricardo Palma,
Distrito de San Juan de Lurigancho UGEL 05, establecié como objetivo general determinar la
relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y los niveles de comprension lectora; la
muestra estuvo conformada por dos aulas, una de primero B y otra de primero D, con 35
estudiantes en cada aula; como parte de la metodologia se considerd el disefio no experimental
descriptivo, correlacional y transversal. El instrumento para medir la variable de estilos de
aprendizaje fue un inventario de acuerdo al modelo de VAK, el cual estuvo conformado por 24
items, y para medir la variable de comprension lectora fue la prueba estandarizada de
Evaluacion de la comprension Lectora; de manera concluyente, el autor afirmd que existe
relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y los niveles de comprension lectora en
los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Ricardo Palma,
Distrito de San Juan de Lurigancho UGEL 05. Sus conclusiones mas destacadas versan en que
existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje visual y los niveles de comprension

lectora en estudiantes de primer grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa
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Ricardo Palma, Distrito de San Juan de Lurigancho, UGEL 05, debido al valor obtenido
mediante el coeficiente Rho Spearman (=0,748), que indica una correlacion positiva alta a un
nivel de significancia de 0,01; también existe relacion significativa entre el estilo de
aprendizaje auditivo y los niveles de comprension lectora en los estudiantes dicha institucion,
ya que el valor obtenido mediante el coeficiente Rho de Spearman (=0,819) indica una

correlacion positiva muy alta a un nivel de significancia de 0,01.

1.3. A Nivel Local.

Orrillo (2019) en su tesis de Maestria titulada: Aplicacion de Estrategias de Lectura
Expresiva para mejorar La Comprension Lectora de textos narrativos en los estudiantes de
Primer Grado de la I.E. José Carlos Mariategui, Encafiada, Cajamarca, 2018, propuso como
objetivo general determinar la influencia de la aplicacion de la estrategia de lectura expresiva
para mejorar la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes de primer grado. El
tipo de investigacion fue cuantitativa de tipo experimental, la cual tuvo una muestra de 47
estudiantes del Primer Grado de las secciones Ay B; se utilizo un disefio pre experimental con
pre y post test. El instrumento de evaluacion aplicado fue la Prueba de entrada y Prueba de
salida, dicho instrumento sirvié para conocer el nivel de la comprension lectora antes y despues
del taller de aprendizaje; ademas, la ficha de observacion se emple6 para conocer el progreso
de los grupos durante el desarrollo de la experiencia. El autor concluyo que la estrategia de
lectura expresiva se considera de mayor relevancia académica en el estudio por su impacto en
despertar el interés y la conexién con la lectura, pues varios autores la asocian en proporcion
directa con la compresion lectora de textos narrativos. Finalmente, se ha concluido que se
determin6 la influencia que ejerce la estrategia de lectura expresiva en la mejora de la
comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes de primer grado de la Institucion
antes mencionada, cuyos resultados de la post prueba indic6 que 79.2% se encuentran en

proceso Y satisfactorio respectivamente; esto demuestra que la aplicacién de la estrategia de
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lectura expresiva influye significativamente en el mejoramiento de la comprension lectora;
asimismo, se evalud el nivel de comprension lectora de textos narrativos como variable
dependiente propuesto en los estudiantes del primer grado de la I.E. “José Carlos Mariategui”,
en donde se demostro la influencia que ejerce las teorias implicitas de la comprension lectora
basadas en las concepciones del lector y la didactica del texto narrativo, cuyos resultados del

presente estudio experimental son significativos.

Padilla (2018) en su tesis de Licenciatura titulada: Estilos de Aprendizaje en estudiantes
de cuarto y quinto grado de Nivel Secundario de Zona Rural y Urbana de la Provincia de
Chota 2018, tuvo el objetivo general de establecer las diferencias, mediante una comparacion,
entre los estilos de aprendizaje de estos estudiantes y llegd a demostrar y explicar el estilo de
aprendizaje puesto en relieve entre ellos. Para tal efecto, contdé con una muestra de 62
estudiantes de zona rural y de 62 estudiantes de zona urbana, resaltando el 46.3% por cada una
de ellas. El instrumento que utilizo fue el cuestionario de Estilos de Aprendizaje de Felder y
Silverman (1998). Es asi que, concluyd que no existen diferencias significativas en los estilos
de aprendizaje de los estudiantes de la zona rural y urbana de la provincia de Chota, debido al

mismo entorno y estilo de vida similar que comparten los estudiantes.

Pérez (2017) en su estudio de Maestria titulada: Efecto de Estrategia SQA (Se, Quiero,
Aprendi) en la Comprensidn de textos escritos de los estudiantes de 2° Grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 10271, de Sinchimache, Cutervo, 2014, establecio
como objetivo consistente determinar el efecto que produce la estrategia SQA en la
comprension de textos escritos de los estudiantes. El tipo de investigacion fue cuantitativo
explicativo-causal, con disefio pre experimental; la muestra fue conformada por 15 estudiantes,
en la cual se aplico pruebas de entrada y salida y ficha de observacién estructurada. Su frase
mas resaltante fue que los resultados corroboraron que la aplicacion de la estrategia SQA tiene

efectos positivos (p valor = 0.008) que equivale a un nivel aceptable. Los autores concluyeron
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que la aplicacion de la estrategia SQA presenta un efecto significativo en la comprension
lectora literal de textos escritos. Asi, se tiene que la mayoria de estudiantes superan los
porcentajes, pues un 60% si reconocid los personajes o protagonistas del texto; un 54% si
identificd lo ocurrido secuencialmente; un 74% si reconocié donde ocurrieron los hechos; un
54% a veces discriminé las actitudes de los hechos; ademés los resultados por dimensiones
mostraron que en el nivel literal hubo una influencia significativa 74%; en el nivel inferencial

hubo una influencia moderada 54%, y en el nivel critico la influencia fue baja 60%.

2. Marco Tedrico o Marco conceptual
2.1.  Estilos de Aprendizaje.
Es un conjunto de elementos exteriores que influyen en el contexto de la situacion de
aprendizaje que vive el estudiante. Son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven
como indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben interacciones y

responden a sus ambientes de aprendizaje.

La idea de “Estilos de Aprendizaje” individualizados tuvo su origen en la década de

1970 y desde entonces ha logrado una gran popularidad en el campo educativo (Séez, 2018).

“Estilo de Aprendizaje es una forma consistente de responder y utilizar los estimulos

en un contexto de aprendizaje” (Alonso, Gallego y Honey, 2007).

Para Dunn y Burke (2006), segin su teoria los estilos de aprendizaje son una
combinacion de caracteristicas biologicas y experienciales impuestas que contribuyen a la
concentracion, cada una por su propia cuenta y todas juntas como una unidad. Un estilo de
aprendizaje es mas que si un estudiante recuerda informacion nueva y dificultosa mas
facilmente ya sea al escuchar, ver, leer, escribir, ilustrar, verbalizar o experimentar
activamente; es decir, la intensidad de percepcion mostrada en estos procesos es solo una parte

del estilo de aprendizaje. Complementariamente, si una persona procesa informacion
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secuencial o analiticamente en vez de una manera global, holistica y simultanea, entonces el
estilo de procesamiento de informacion es solo un componente de estilo. Es importante
reconocer no solo los comportamientos individuales, sino tambien explorar y examinar el todo

de las inclinaciones de cada persona hacia el aprendizaje.

2.1.1. Dimensiones de estilos de aprendizaje.
La variable estilos de aprendizaje tiene como dimensiones a los estimulos emocionales,

estimulos socioldgicos y estimulos psicolégicos.
Estimulos Emocionales

El aprendizaje puede ser emocional y las emociones, definitivamente, afectan como
aprenden los estudiantes, presentdndose asi los diferentes estilos de aprendizaje. Estos
elementos emocionales son los atributos que estan relacionados con los niveles de motivacion,
la persistencia, los tipos de estructuras Utiles e incluso con los niveles de responsabilidad o
conformidad del estudiante. Ademas, cumplen un rol importante en la identidad personal

altamente compleja de un estilo de aprendizaje (Dunn 'y Burke, 2006).
Elementos de los estimulos emocionales

El estimulo emocional de la motivacion es el deseo de conseguir académicamente, la
complacencia. Se evidencia con los comportamientos de estudiantes motivados Yy

desmotivados.

El estimulo emocional de la persistencia implica la inclinacion de un estudiante, ya sea
para completar sus tareas iniciadas, 0 para tomar interrupciones ocasionales y regresar a la
continuacion de las actividades de aprendizaje mas tarde. Las evidencias mas claras son de baja

persistencia.
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El estimulo emocional de responsabilidad se refiere al deseo de los estudiantes de hacer
lo que ellos piensan que deben hacer. En la escuela, la responsabilidad se relaciona a la
conformidad con lo que el docente pide que hagan los estudiantes. Es decir, los estudiantes con
bajas calificaciones de responsabilidad son los que no estan conformes, a ellos no les gusta
hacer algo que alguien les pida hacer. Estos estimulos se evidencian en los comportamientos
de estudiantes que estan conformes y no conformes con las tareas encomendadas por el

docente.

El estimulo emocional de estructura o soporte se refiere a la preferencia de los
estudiantes por explicaciones o direcciones especificas previas a la iniciativa o conclusion de
una tarea versus la preferencia de los estudiantes por hacer una tarea por su propia iniciativa.
Los tipos de comportamiento reflejan a estudiantes que desean soporte y los que no desean

soporte del docente.
Estimulos Socioldgicos

En el entorno del aprendizaje los estimulos socioldgicos ejercen un impacto en las
preferencias sociales de los estudiantes. Es decir, los estudiantes pueden ser independientes o
sociales, pueden preferir aprender en parejas, con compafieros o incluso en grupos pequefos,
y, ademas, podrian disfrutar aprendiendo en una variedad de situaciones. Los elementos
socioldgicos dentro de los estilos de aprendizaje reflejan como interactdan los estudiantes

(Dunn 'y Burke, 2006).
Elementos de los estimulos socioldgicos

El trabajo individual es una preferencia de los estudiantes para desarrollar sus tareas

por si solos.

El trabajo en parejas consiste en el desarrollo de la tarea con otra persona mas en vez

de un grupo.
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El trabajo con compafieros y en equipos pequefios se refiere a la preferencia del
desarrollo de la tarea en grupos pequefios con altos niveles de interaccion y con el compromiso

de completar la tarea como un equipo.

El trabajo con un adulto implica desarrollar la tarea teniendo la figura de una autoridad

a fin de ser guiados y monitoreados en la misma.

El trabajo en una variedad de situaciones refleja a los estudiantes alcanzando niveles
diferentes de compromiso e involucramiento en el desarrollo de una variedad de tareas. En
otras palabras, el estudiante puede aprender facilmente de manera individual y también con
otros estudiantes presentes, con una autoridad o, haciendo cualquier otra combinacion entre

ellos.

Estimulos Psicologicos

Estos estimulos se refieren a la manera como los estudiantes procesan y responden a la
informacion y a las ideas. Es decir, estan orientados a la informacion detallada o global, el
hemisferio dominante en su aprendizaje es el derecho o izquierdo y, son reflexivos o impulsivos

(Dunn 'y Burke, 2006).

Elementos de los estimulos psicologicos

Los estimulos psicologicos estan relacionados a las preferencias de aprendizaje global
0 analitico. Los estudiantes que tienen orientacion por la informacion global necesitan ver el
panorama general y un resumen de su relevancia antes de notar los detalles del tépico. Los
estudiantes con un enfoque mas analitico encuentran valor en la secuencia del aprendizaje
detallado al mismo tiempo, de tal manera que ellos pueden completar la actividad colocando

las partes juntas para alcanzar el panorama general del tépico.
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El fendmeno de hemisfericidad (dominancia del hemisferio izquierdo o derecho del
cerebro) es también un indicador de algunas preferencias especificas en el aprendizaje como
estimulos psicologicos. Los estudiantes que tienen el hemisferio izquierdo dominante tienden
a ser mas analiticos y estan parcializados con la actividad organizada secuencialmente; y los
que tienen el dominio del hemisferio derecho se caracterizan por ser mas artisticos, creativos e

involucrados con el tépico como un todo.

Los estimulos psicolégicos de impulsividad y reflexion se refieren al tiempo que toman
los estudiantes entre considerar la informacion y usar esa informacion para tomar decisiones.
Los estudiantes impulsivos prefieren sacar conclusiones y tomar decisiones rapidamente; en
cambio, los estudiantes reflexivos optan por tomar su tiempo y pensar minuciosamente en toda

la informacién antes de tomar una decision.

Tabla 1

Dimensiones e indicadores

Dimensiones Indicadores
- Motivacion
Estimulos Emocionales - Persistencia
- Responsabilidad

- Trabajo individual
Estimulos Socioldgicos - Trabajo en parejas
- Trabajo en grupos pequefios
- Aprendizaje global o analitico
Estimulos Psicoldgicos - Fendmeno de hemisfericidad
- Impulsividad y reflexion

2.1.2. Estilos de Aprendizaje y Aprender a Aprender

Alonso et al. (2007) explican que el estudio acerca de los Estilos de Aprendizaje se
lleva a cabo en el marco de enfoques pedagdgicos modernos que apoyan la creatividad y el
aprender a aprender, por lo que, se presenta la siguiente cita: “El tinico hombre educado es el

hombre que ha aprendido como aprender, como adaptarse y cambiar” (p. 53).
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El aprendizaje durante toda la vida se ha transformado en una necesidad desde nifios
hasta adultos. Es decir, el proceso de aprender a aprender va mas alla de un simple eslogan;
desde que, el objetivo basico de la participacion pedagdgica debe ser que los estudiantes
aprendan a aprender. Por lo tanto, se debe brindar especial énfasis a la obtencion de estrategias

cognitivas de planeamiento y normativa de la actividad misma de aprendizaje.

¢Qué significa aprender a aprender?

Se puede conceptualizar aprender a aprender como el conocimiento y las habilidades
necesarios para aprender de manera afectiva en cualquier situacion que el ser humano se

encuentre.

La propuesta acerca de las teorias de los Estilos de Aprendizaje intenta dar una
contestacion a la necesidad “aprender a aprender”. Se muestra como se diagnostican los Estilos
de Aprendizaje y codmo se puede administrar el tratamiento adecuado para mejorar cada Estilo

del ser humano.

Alonso et al. (2007) facilitan una lista simple de aspectos que precisan lo que supone la
practica de aprender a aprender. Se puede decir que el ser humano ha aprendido a aprender si

conoce:

- Cbémo controlar el propio aprendizaje.

- CAmo desarrollar un plan personal de aprendizaje.

- Coémo diagnosticar sus puntos fuertes y debiles como discente.
- Como describir su Estilo de Aprendizaje.

- Como superar los blogueos personales en el aprendizaje.

- En qué condiciones aprender mejor.

- Cbémo aprender de la experiencia de cada dia.

- Como aprender de la radio, T.V., prensa, ordenadores.
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- Como participar en grupos de discusion y de resolucion de problemas.
- Como aprovechar al maximo una conferencia a un curso.
- CoOmo aprender de un tutor.

- Cbémo usar la intuicion para el aprendizaje.

Algunos autores mencionan la idea de aprender a aprender a través de tres subconceptos

o factores:

- Necesidades del discente (lo que necesita conocer el discente y estar apto para hacer lo
necesario y obtener éxito en el aprendizaje)

- Estilo de Aprendizaje (preferencias y tendencias sumamente personalizadas del ser
humano que influyen en su aprendizaje)

- Formacion (actividad estructurada para incrementar la competencia del ser humano en

el aprendizaje)

Figura 1

Accion para mejora del Aprendizaje.

N

Necesidades >

L4

Formacion Exito del discente

Estilo de Aprendizaje >

L4

Nota. Adaptado de Los Estilos de Aprendizaje (p. 58), por Alonso et al., 2007, Editorial

Mensajero.

2.1.3. Estilos de Aprender versus Estilos de Ensefiar
En esta parte de la presente investigacion se presenta una comparacion entre los estilos

de aprendizaje y los estilos de ensefianza
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Si los docentes desarrollaran el proceso de ensefianza enfocado en el estudiante, todas
las teorias relacionadas a los Estilos de Aprendizaje deben tener impacto significativo en los
Estilos de Ensefianza. A partir del primer “bosquejo” de un plan educativo hasta el Gltimo
instante de la ejecucion de las sesiones de clase y la evaluacion, los docentes deben tener

consideracion los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

En efecto, el mayor nimero de docentes, de manera expresa o0 tacita, a través de la

técnica de observacién intentan conocer a los estudiantes.

El planteamiento de los Estilos de Aprendizaje brinda a los docentes y estudiantes
informacion esencial y valiosa sobre el aprendizaje personal y el aprendizaje grupal, con

quienes debe interactuar en el salon de clase diariamente.

Algunos estudiantes manifiestan saber si les va agradar el curso después de diez
minutos de la primera sesion de clase. Otros estudiantes tienen éxito con un docente y fallan
con otros. Algunos docentes se sienten encantados con algunos estudiantes y contrariados con

otros.

La “personalidad” ¢ interrelacion de los seres humanos, docente — estudiantes, forman
un clima, una atmosfera y una tonalidad social. El Estilo de la clase y el Estilo de Ensefiar
tienen un impacto significativo en el transcurrir del afio escolar. Sobre todo, desde que se
entiende al estilo de ensefiar como una manera tipica de abordar a los estudiantes con diversos

métodos de ensefianza (Alonso et al., 2007).

En esa misma linea, si se observan las caracteristicas de la personalidad se detecta que
la controversia entre la personalidad del docente y del estudiante es un medio adecuado para el
progreso de los estudiantes. El proceso de adaptacion, en estos casos especificos, puede
entenderse como posicionar estudiantes con rasgos peculiares en un salon de clase con docentes

que ajusten, probablemente, estos rasgos. Desde otra dptica, se considera la optimizacionen la
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concordancia de caracteres individuales de docente y estudiante, lo que puede generar una
cierta atractividad o empatia. Esta atraccion reiteraria una mejora en la atmdsfera del salon de
clase; considerando que, el proceso de adaptacién radica méas en la diversidad de Estilos de

Ensefianza, que en los Estilos de Aprender.

Aqui, un esquema propuesto en Alonso et al. (2007) con respecto a los Estilos de

Ensefar y los Estilos de Aprender.

Figura 2

Estilos de Ensefiar y Estilos de Aprender.

Pasos del Modelo Requisitos

1. Diagnosticar los Estilos de Aprendizaje de los 1. Tener claro el concepto de Estilo.
estudiantes.
2. Un instrumento de diagnostico y

2. Clasificar en categorias. clasificacion.

3. Adaptar el Estilo de Ensefiar del docente con el 3. Conocer qué Estilo de Ensefiar se
Estilo de Aprendizaje de los estudiantes. adapta a cada Estilo de Aprendizaje.
4. Ensefiar a los docentes a realizar los pasos 4. Preparar da los docentes para
anteriores bien en programas preservice o inservice. realizar una adaptacion correcta.

Nota. Adaptado de Los Estilos de Aprendizaje (p. 60), por Alonso et al., 2007, Editorial

Mensajero.

A manera de conclusién, no es el caso de adecuarse a las preferencias de Estilo de todos
los estudiantes en todas las oportunidades; ello no seria posible, es decir, el docente debe tratar
de entender los diversos Estilos de los estudiantes y adaptar - adecuar su Estilo de Ensefianza

en estas areas en esas oportunidades, que se acomode para cumplir los objetivos previstos.

Al respecto del mismo tema, existen cuatro aspectos importantes y necesarios de ser

mencionados:
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- Eldocente debe definir qué dimensiones de Estilo de Aprendizaje tiene en cuenta como
importantes, considerando la edad de los estudiantes, madurez, el tema que se esta
tratando, entre otros.

- Eldocente debe seleccionar un instrumento y método de medida apropiados de acuerdo
a las caracteristicas de los estudiantes.

- El docente necesita tomar en cuenta como adecuarse a la variedad y diversidad de datos
que se presentan en el diagnoéstico.

- Es probable que el docente se enfrente a una serie de obstaculos coyunturales, como,
por ejemplo: la caracterizacion del salon de clase, nimero de estudiantes, estructura y

cultura de la Institucién Educativa, entre otros.

2.1.4. Los estilos de aprendizaje en funcion de los estudiantes desde la perspectiva docente.

Ya en el presente marco teorico se definio a los estilos de aprendizaje como
perspectivas 0 maneras distintas de aprender, para lo cual se hace necesario involucrar metodos
educativos, siendo de preferencia la utilizacién de métodos de interaccion y procesamiento de

estimulos o informacion.

Desde este enfoque los maestros deben ejercitar la evaluacion de los estilos de
aprendizaje de sus estudiantes y al mismo tiempo, adecuar los métodos en el salon de clase a

fin de conseguir una mejor adaptacion al estilo de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes.

Desde el punto de vista de los estudiantes que aprenden de diferentes maneras, se da
respuesta a lo que es un estilo de aprendizaje; entonces surge la interrogante ;Qué es un estilo
de ensefianza? Es la manera como ensefian los instructores. La mayoria de profesores son
presentadores sistematicos y ordenados, pero la mayoria de sus estudiantes no aprenden de esta
manera; conociendo esta informacion, es esencial adaptar las estrategias de ensefianza a las

necesidades de todos los estudiantes. En otras palabras, si los estudiantes no pueden aprender
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en la manera que los profesores les ensefian, entonces ellos deben ensefiar a los estudiantes en

la manera que estos aprenden mejor.

En ese sentido, la reforma educativa vigente implica cambiar el salon de clase con un
enfoque centrado en el profesor a un enfoque centrado en el estudiante; es obsoleto ver al
profesor como el facilitador de todo conocimiento con estudiantes que simplemente aprenden
la informacién en cualquier manera que el profesor elija presentarla. Por muchos afios los
educadores han conocido que los estudiantes aprenden de diferentes maneras; por lo que, es
muy necesario que los educadores empiecen a cambiar la manera de ensefiar para abarcar estos

diferentes estilos de aprendizaje.

En esa misma linea, para satisfacer las necesidades exigentes de estudiantes
extremadamente distintos, los profesores necesitan actividades que utilicen aplicaciones
tecnoldgicas actualizadas y que sean adaptadas a los estilos de aprendizaje personales de cada
estudiante. A manera de ejemplo, el profesor puede ser capaz de deletrear una palabra
visualizandola, pero sus estudiantes podrian no ser capaces de memorizar el deletreo de las
palabras a menos que ellos las escriban, primeramente; los estudiantes podrian preferir hacer
una maqueta para indicar un concepto, mientras que el profesor podria escribir una descripcion

del concepto.

Es imperativo en este tiempo presente que los profesores sean capaces de describir e
identificar los estilos de aprendizaje, pues los estudiantes no tienen un unico estilo de
aprendizaje, ya que el cerebro trabaja en maneras diferentes y se usan muchos estilos para
aprender, dependiendo de las circunstancias. No existe un estilo de aprendizaje correcto o
incorrecto, desde que, una vez que los profesores identifican varios estilos de aprendizaje, ellos
pueden usar esa informacion para desarrollar la ensefianza adaptada a los estilos particulares

representados en sus aulas y controlarlas de acuerdo a estos estilos. El estilo de aprendizaje de
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un profesor podria ser diferente a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes; por lo que, para
que un profesor trabaje de manera efectiva con sus estudiantes, necesita entender su propio

estilo de aprendizaje, asi como también el del estudiante.

Las aulas de hoy en dia son extremadamente diversas, por lo que el rol del profesor esta
en constante cambio. Los estudiantes poseen una amplia gama de antecedentes, intereses,
experiencias, habilidades y estilos de aprendizaje; es asi que, atender todas estas diferencias
seria posiblemente el mayor Unico reto para los profesores del presente. Para cumplir este reto,
los profesores necesitan un entendimiento profundo y un deseo intenso de hacer el contenido
accesible a los distintos grupos de estudiantes; ademéas del entendimiento del contenido, los
profesores deben tener un solido conocimiento de sus estudiantes; ellos deben recocer la
importancia de edificar relaciones firmes con cada estudiante. En otras palabras, entender los
estilos de aprendizaje significa que los educadores tengan un mejor conocimiento de como
ofrecer a los estudiantes opciones diferentes, de tal manera que, las actividades de aprendizaje

puedan ser adaptadas a los estilos de aprendizaje de cada estudiante.

En el trayecto de ser lideres exitosos, los profesores deben proveer una variedad de
estrategias de aprendizaje para los estudiantes, de tal modo que, estas diferencias individuales

puedan ser reconocidas y atendidas (Allen, Schive y Nieter, 2010).

2.1.5. Estilos de ensefianza.

Segun Maravi y Sanchez (2021), los estandares son la manera cdmo el docente enlaza
sus opiniones personales con la asignatura que desarrolla durante el afio académico. Por lo
tanto, el estilo es caracteristica de un docente, la forma cémo trata a los estudiantes y transmite
los contenidos. Ademas, estas caracteristicas pueden producir repercusiones, ocasionalmente,
acorde con los rasgos o perfil de las instituciones o comunidades educativas, siendo estos

restrictivos para el docente, pues no puede ser el mismo con su estilo caracteristico. La
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influencia se da también en la personalidad del mismo docente, en su actitud que refleja hacia

las asignaturas que le corresponde, asi como en los mismos estudiantes y colegas.

Considerando lo antes expuesto, los autores sefialan tres estilos de ensefianza

esenciales:

- Autoritario: Es el docente que se caracteriza por imponer sus opiniones y no respetar
los criterios o pareceres de los demas.

- Libertario: Es el docente que confia en las destrezas y habilidades de los estudiantes.

- Condescendiente: Es el docente que da confianza a los estudiantes, ensefiando con

basamento y admitiendo sus opiniones.

En conclusion, es una prioridad que el docente sea capaz de reconocer la manera como

es su comportamiento de ensefianza, a fin de unir su personalidad con su perfil.

En ese sentido, el significado del Estilo de Aprender es también muy relevante para los
docentes, puesto que afecta la forma en que ensefian. Frecuentemente, el docente se orienta a
ensefiar como le agradaria ser ensefiado; en otras palabras, el docente ensefia como a él le
agradaria aprender, al fin y al cabo, ensefia de acuerdo a su propio estilo de aprendizaje; el cual
es entendido como un procesamiento interno e involuntario en la mayor parte de docentes que
aparece y se examina en el momento en que cada uno de ellos tiene la posibilidad de estudiar
y valorar sus alternativas de aprendizaje, lo cual después se convierte en un cimulo de

oportunidades en su Estilo de Ensefianza (Alonso et al., 2007).

A manera de una mejor ilustracion, se ha tomado en cuenta lo que Arce et al. (2008)
consideran como aspectos importantes relacionados con los estilos de aprendizaje: los rasgos

cognitivos, los rasgos afectivos y los rasgos fisioldgicos.
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Los rasgos cognitivos

Los rasgos cognitivos estan vinculados a la forma en la que los estudiantes perciben e
interpretan la informacion, organizan los contenidos, desarrollan y utilizan conceptos en la
resolucion de problemas, eligen los medios para su representacion (visual, auditivo, cinética),
entre otros; en otras palabras, estos rasgos describen las diferencias que poseen las personas
cuando se acercan al conocimiento de algo y que se evidencian en los estilos cognitivos. Son

cuatro los factores fundamentales que ayudan a entender mejor los rasgos cognitivos:

- Dependencia-independencia de campo (dependencia de trabajo individual y de grupo).

- Conceptualizacion-categorizacion (construccion y utilizacion de conceptos para
solucionar problemas).

- Reflexividad-impulsividad (rapidez y adecuacion de respuestas).

- Modalidades sensoriales (informacion visual, auditiva y cinética).

Alonso et al. (2007) afirman que concerniente a los Gltimos factores fundamentales
Ilamados modalidades sensoriales optados por cada individuo es, indudablemente, otro factor
a analizar. El ser humano se sustenta en diferentes sentidos para obtener y planificar la

informacion, de tal manera que, se presenta la siguiente clasificacion:

- Visual o iconico conduce al pensamiento espacial.
- Auditivo o simbdlico conduce al pensamiento verbal.

- Cinético o inactivo conduce al pensamiento motorico.
Los rasgos afectivos

Son los rasgos que se relacionan con las motivaciones y perspectivas que impactan el
aprendizaje. Diversas investigaciones han hecho posible confirmar la alteracién en los
resultados de aprendizaje entre estudiantes que “quieren aprender”, “desean aprender”,

“necesitan aprender” y l0s que “no les interesa aprender”.
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Los autores ratifican el conocimiento del predominio que tiene la motivacion y las
experiencias en el aprendizaje. Sin embargo, aluden que la “decision” de aprender y, mas aun,
la “necesidad” de aprender a fin de obtener un proposito determinado son, indudablemente,
componentes que pueden beneficiar al aprendizaje, siempre y cuando no ejerzan el nivel de

tension hasta el bloqueo.

Alonso et al. (2007) sugiere que los rasgos afectivos supeditan significativamente los
niveles de aprendizaje, como, por ejemplo, la experiencia a prioriacerca del tema u otro similar;

igualmente las opciones tematicas de los estudiantes también influyen en el aprendizaje.

Los rasgos fisiologicos

Otros rasgos que también influyen en el aprendizaje son los fisiologicos que estan
vinculados con el biotipo y el biorritmo del estudiante. Estas agrupaciones de rasgos ayudan
como indicadores para reconocer los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes y de
los profesores, sus preferencias y sus diferencias; localizando factores discordantes, como, por
ejemplo: unos anotaban muchos apuntes, otros no anotaban ni una linea; algunos estudiaban

todas las noches y otros solamente previo a los examenes.

Alonso et al. (2007) confirman que todas las caracteristicas que se han expuesto
sucintamente, son Utiles como indicadores para determinar los diferentes Estilos de
Aprendizaje de los estudiantes y de los docentes; los mismos que sefialan sus inclinaciones
favoritas y sus divergencias, lo cual se debe tener en consideracion al disefiar los procesos de

Ensefianza — Aprendizaje.

2.1.6. Estilos de Aprendizaje y aplicaciones didacticas
En cuanto a las teorias de Estilos de Aprendizaje y su vinculacién con los métodos de
ensefianza, los autores valoraron la relevancia de conocer y adaptarse a los Estilos de

Aprendizaje para elaborar métodos de evaluacion méas adecuados y verificar el avance de cada
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estudiante. Por lo que, hay un grado de persistencia en la relevancia de la ensefianza a los

estudiantes a través de métodos que se adapten a sus preferencias perceptuales.

Por otro lado, el aprendizaje de la lectura y la escritura son temas tradicionales de la
bibliografia pedagdgica y, frecuentemente, ha sido asociado con los Estilos de Aprendizaje. De
ahi que, el problema crucial radica en que la desadaptacion entre Estilos de Aprendizaje y
métodos de lectura utilizados por los docentes, puede conducir a la derrota, desaliento, incluso
a la no aceptacion de la lectura. Es decir, la ensefianza de la lectura con el método audiovisual
a un estudiante con preponderancia evidente kinésico tactil seria un error indiscutible. En
consecuencia, no se trata de determinar cual es el método de lectura mas adecuado en general,
sino detectar el Estilo de Aprendizaje de cada estudiante y poner en practica el método que

mejor se adapte a sus preferencias de aprendizaje.

En el sentido de los aprendizajes, una aplicacion didactica se presenta relacionada con
la consolidacion de la gestion del aprendizaje y el fomento de los procesos cognitivos de los
estudiantes, teniendo en cuenta su desarrollo evolutivo. Los docentes deben ser conscientes de
los ritmos y estilos de aprendizaje de sus estudiantes a fin de guiarlos de manera adecuada. En
cuanto a los materiales y recursos educativos, estos deben ser disefiados en funcion a la
madurez, las necesidades y los estilos de aprendizaje de los estudiantes; ademas de, emitir
respuestas a su entorno y propiciar la diversidad cultural. Por todo lo mencionado, los docentes
deben impulsar y generar diferentes herramientas didacticas para cada grupo especificado, asi
como para los estudiantes, de manera individual, de modo que puedan aplicar sus estilos de

aprendizaje, intereses y talentos especiales.
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2.1.7. Teorias de Estilos de Aprendizaje

2.1.7.1. Teoria de Anthony Gregorc

Gregorc (1979) citado en Allen et al. (2010) determin6 que los seres humanos le dan
sentido al mundo en varias formas. Las maneras o formas en las cuales un individuo almacena
e interpreta el conocimiento es exclusivo a ese individuo. La investigacion sobre el estilo
mental de Gregorc resultd en cuatro estilos diferentes a traves de los cuales el ser humano
percibe e interpreta el mundo: Concreto Secuencial (Concrete Sequential), Abstracto
Secuencial (Abstract Sequential), Abstracto Desordenado (Abstract Random) y Concreto

Desordenado (Concrete Random).

Lo concreto y abstracto describe las cualidades perceptivas que un individuo usa para
referirse al mundo en el cual vive. Los individuos concretos relacionan el mundo con su ser
fisico y activo, mientras que los pensadores abstractos se enfocan en sus sentimientos,
relaciones e ideas. Los pensadores concretos clasifican la informacion directamente a través de
los cinco sentidos: olfato, vista, gusto, tacto y audicion. El uso de la habilidad concreta de un
individuo involucra tratar con situaciones presentes, entendiendo “es lo que es”. Los
pensadores abstractos visualizan, imaginan ideas, y entienden o creen lo que un ser humano
realmente no puede ver. Un pensador abstracto usa la intuicién e imaginacion para entender
que “las cosas no son siempre lo que parecen”. Aunque la mayoria de personas poseen ambas
habilidades perceptivas concretas y abstractas, cada persona esta usualmente mas a gusto
usando una cualidad mas que la otra. Por ejemplo, aquellas personas cuya fuerza natural es
concreta podrian hablar en una manera directa y sin tonterias; mientras que aquellas cuya fuerza

natural es lo abstracto podrian usar maneras mas sutiles para comunicarse (Allen et al., 2010).

Existen dos habilidades de orden que van de acuerdo con las cualidades perceptivas en el
modelo de estilos de aprendizaje de Gregorc citado en Allen et al. (2010): secuencial y

desordenado. Los pensadores secuenciales organizan la informacion en una manera lineal paso a
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paso, usan series logicas de pensamiento y enfoques tradicionales para manejar la informacion vy,
tienen un plan a seguir en lugar de confiar en el impulso. Los pensadores desordenados dejan que
sus mentes organicen la informacion en fragmentos que ocurren sin ningun orden en particular;
usando esta habilidad, estos individuos omiten los pasos procedimentales, pero, aun asi, alcanzan
el resultado deseado. Los pensadores desordenados son mas impulsivos e improvisados en sus
acciones; como con las cualidades perceptivas, cada persona tiene ambas habilidades de orden,

pero usualmente muestran una preferencia dominante.

Gregorc identifico cuatro tipos de estudiantes, pero destacd que ningln estilo de
aprendizaje es superior y que cada uno es simplemente diferente. Cada estilo puede ser efectivo
a su manera, lo importante es que los individuos sean mas conscientes sobre qué estilo de
aprendizaje y pensamiento funcionan mejor para ellos. Una vez que una persona conoce su
propio estilo, podria ser mas facil analizar los estilos de aprendizaje de los demas; este
conocimiento ayuda a los individuos a entenderse mejor los unos a los otros, lo cual hace que

las personas sean mas flexibles (Allen et al., 2010).

Como se menciond anteriormente, existen cuatro combinaciones de las habilidades
perceptivas y de orden mas fuertes por cada individuo: Secuencial Concreto, Desordenado
Abstracto, Secuencial Abstracto, y Desordenado Concreto. La mayoria de individuos poseen

aspectos de todas las combinaciones, pero favorece a uno mas que a los otros.

La Tabla 2 siguiente resume las caracteristicas de estos estilos de aprendizaje:

Tabla 2

Estilos de Aprendizaje y sus caracteristicas

Individuos Concretos Secuenciales Individuos Concretos Desordenados

- Son extremadamente independientes vy
competitivos.

- Disfrutan tomando riesgos.

- Omiten detalles y pasos a menudo.

- Son extremadamente curiosos.

- Son organizadores naturales y siguen
direcciones cuidadosamente.

- Prefieren realizar las tareas paso a paso.
- Disfrutan de los proyectos practicos.
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- Favorecen que las cosas se ordenen y arreglen
de maneras especificas.

- Tienen dificultades para permanecer sentados

- Buscan la innovacion.
- Prefieren la investigacion y la experimentacion.
- Muestran originalidad y creatividad.

por largos periodos de tiempo.
- Buscan hacer actividades constructivas.

Necesitan y disfrutan de situaciones
estructuradas.

- Prefieren direcciones claras y definidas.

Fallan en la lectura de instrucciones o
direcciones a menudo.

Individuos Abstractos Secuenciales Individuos Abstractos Desordenados

- Temen no ser queridos o aprobados.

- Son extremadamente imaginativos.

- Tienden a personalizar la informacion.

- Se centran en las relaciones y amistades.

- Tienden a asumir maltiples proyectos y tareas
al mismo tiempo.

- Disfrutan aprendiendo a través de debates y
compartiendo ideas.

- Detestan las rutinas y el orden.

- Son muy susceptibles a los sentimientos.

- Son flexibles y responden al cambio con
facilidad.

- Piensan en formas estructuradas, légicas y
organizadas.

- Leen &vidamente la nueva informacion e ideas
presentadas en formas logicas.

- Prefieren ambientes tranquilos en donde
pensar y trabajar.

- Temen aparecer como tontos o desinformados.
- Buscan reconocimiento intelectual.

- Recopilan informacién y analizan ideas.

- Son aprendices de por vida.

- Disfrutan debatir ideas controversiales.

Nota. Estilos de Aprendizaje y sus caracteristicas. Tomado de Understanding Learning Styles,

por Allen et al., 2010.

Gregorc es reconocido por su trabajo con los estilos de aprendizaje y el desarrollo del
Modelo Estilos de la Mente. Su trabajo con los estilos de aprendizaje es de interés en el &ambito
de la educacién porque provee conocimiento a los educadores sobre como trabaja la mente en
la asistencia a los estudiantes con el logro del éxito académico. A lo largo de muchos afos, el
doctor Gregorc ha desarrollado teorias acerca de los estilos de aprendizaje y su efecto en la

educacion y el aprendizaje.

A principios de la década de 1970, Gregorc estuvo trabajando en una herramienta de
evaluacion para abordar qué, por qué y como aprenden los individuos. La interpretacion de estilo
del doctor Gregorc estuvo basada en su Teoria de la Capacidad de Mediacion que describe como
trabaja la mente. Su interés en el estilo de aprendizaje se desarroll6 desde sus propias experiencias,
trabajando en una variedad de trabajos relacionados con docentes. Durante toda la carrera de

Gregorec, €l sirvié como docente, administrador y profesor universitario, ensefiando matematicas y
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ciencias. El ha sido autoridad de una escuela laboratorio para para jovenes talentosos y profesor
universitario asociado a dos universidades americanas. Su experiencia personal y profesional en
varios escenarios educativos lo guiaron a identificar y examinar la idea de diferencias individuales;
para él, el estilo reflejado en el comportamiento de un individuo es una indicacion de las cualidades
de la mente del ser humano; sus ideas sobre estilos de aprendizaje estan basadas en la investigacion

hemisférica del cerebro.

Las habilidades perceptivas se refieren a los medios por los cuales los individuos
reciben la informacion y, ademas ellas pueden ser descritas en términos abstractos o concretos.
Las habilidades de orden se refieren a las maneras en las cuales los individuos organizan la
informacion y, ademas las cualidades que regulan a estas habilidades son la secuencia y el
desorden. Todos los individuos poseen todas estas cualidades, pero estas son usadas en

diferentes formas dependiendo del individuo.

Tabla 3

Estudiantes Concretos Secuenciales

Caracteristicas Entornos de aprendizaje preferidos
- Practico - Ordenado
- Organizador - Tranquilo
- Detallista - Rutinario
- Eficiente - Extremadamente estructurado
¢ QUE les resulta dificil a estos estudiantes? Enfoque pedagogico

- Trabajo en grupos

- Uso de la imaginacién

- Ideas abstractas

- Instrucciones incompletas o imprecisas

- Trato con personas impredecibles

- Trabajo en entornos desorganizados

- Toma de decisiones

- Respuesta a preguntas como “que pasaria si”
- Trato con puntos de vista opuestos

- Trabajo sistematico, paso a paso

- Mantenimiento de un horario a seguir

- Entorno estructurado

- Rutinas, instrucciones y detalles

- Conocimiento de lo que se espera de ellos
- Situaciones realistas

¢ Qué es lo que mejor que hacen estos
estudiantes?

Estrategias de aprendizaje preferidas

- Enfoques précticos

- Aplicacién de ideas en una forma practica
- Uso de ordenadores P P
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- Proyectos - Afinacion de ideas para incrementar la

- Libros de trabajo suficiencia

- Recopilacion de datos - Seguimiento de instrucciones

- Préctica guiada - Recopilacion de hechos

- Formacién para todo el grupo - Trabajo bien realizado dentro de los limites de
tiempo

Perfil del estudiante

Katie es una tipica estudiante secuencial concreta. Ella sigue muy bien las instrucciones y erudita
en seguir las rutinas y procedimientos que el docente ha establecido. Ella no teme mantener a otros
estudiantes en linea; ella esta atenta a los detalles y es la chica de referencia a quien acudir si se
necesita informacion acerca de lo que esta sucediendo en el aula. Ademas, le gusta las opciones de
ser blanco o negro y lidia con las areas grises. Ella es la planificadora.

Nota. Estudiantes Concretos Secuenciales. Tomado de Understanding Learning Styles, por

Allen et al., 2010.

Tabla 4

Estudiantes Abstractos Secuenciales

Caracteristicas Entornos de aprendizaje preferidos
- Critico - Ordenado
- Analitico - Tranquilo
- Intelectual - Rutinario
- Teorico - Extremadamente estructurado
¢ QUE les resulta dificil a estos estudiantes? Enfoque pedagogico

- Trabajo con personas de opiniones divergentes
- Falta de tiempo para un trabajo riguroso

- Tareas repetitivas

- Reglamentos y normas especificas

- No existencia como centro de la conversacion
- Manifestacion de emociones

- Tareas de escritura creativa

- Problemas indeterminados

- Estudio independiente

- Aprendizaje observando méas que haciendo
- Uso de ideas abstractas

- Exploracion de la teoria y los conceptos

- Aplicacion de la razén y la l6gica

Estrategias de aprendizaje preferidas ¢Que es lo que mejor que hacen estos

estudiantes?

- Ponencia

- Lectura

- Dominio del contenido
- Problemas conceptuales
- Investigacion

- Recopilacién de informacion antes de tomar
una decision

- Andlisis de situaciones antes de actuar
- Uso de datos para probar o refutar teorias
- Resolucion de problemas

- Debates ., . L
. - Informacion de investigacion
- Libros de textos e
- Trabajo individual
- Proyectos
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Perfil del estudiante

Lane es in tipico estudiante secuencial abstracto. El disfruta trabajar solo para resolver problemas.
El piensa que puede hacer la tarea mejor que los deméas y poder ser critico de otras opiniones. El
hace el mejor trabajo con métodos tradicionales de instruccion y anhela el respeto por sus
habilidades intelectuales. El se asegura de analizar la situacion previamente de tomar una decision;
aunque él podria ser un estuante tranquilo, las personas que escuchan cuando él habla opinan que él
es el pensador.

Nota. Estudiantes Abstractos Secuenciales. Tomado de Understanding Learning Styles, por

Allen et al., 2010.

Tabla b

Estudiantes Concretos Desordenados

Caracteristicas Entornos de aprendizaje preferidos
- Inspirador - Autoguiado
- Ingenioso - De naturaleza original y Gnica
- Arriesgado - Ruidoso y cargado de energia
¢ QUé les resulta dificil a estos estudiantes? Enfoque pedagogico

- Rutinas, restricciones y limitaciones

- Mantenimiento de registros detallados

- Posesidn de opciones limitadas o nulas

- Muestra de cémo obtuvieron la respuesta
- Reportes formales

- Realizacion de proyectos

- Priorizaciones

- Actividades indeterminadas

- Investigaciones

- Experimentos

- Opciones maltiples

- Proyectos / actividades

- Aplicaciones sobre actividades practicas

Estrategias de aprendizaje preferidas ¢Que es lo que mejor que hacen estos

estudiantes?

- Lluvia de ideas - Uso de la informacion para resolver

problemas
- Juegos .
Simulaci - Uso de la experiencia del mundo real para
- Simulaciones aprender

- Experimentos

- - Experimentacion para encontrar respuestas
- Resolucioén de problemas

- Resolucion de forma independiente

Perfil del estudiante

Eli es un estudiante desordenado concreto. El encuentra nuevas maneras de resolver mayores
problemas. A Eli le gusta asumir riegos y pensar con originalidad. El prefiere aprender de
experiencias reales; ademas, Eli no da detalles porque no le gustan las pequefieces. El se considera
de espiritu libre.

Nota. Estudiantes Concretos Desordenados. Tomado de Understanding Learning Styles, por

Allen et al., 2010.
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Tabla 6

Estudiantes Abstractos Desordenados

Caracteristicas Entornos de aprendizaje preferidos

- Flexible . "

. - Ambiente no competitivo
- Emocional L, .

. - Atencion personalizada
- Imaginativo .

. - Soporte emocional
- Interpretativo
¢ Qué les resulta dificil a estos estudiantes? Enfoque pedagégico

- Competicion

- Concentracion en una cosa a la vez

- Trabajo con personas poco amistosas

- Dacion de datos exactos

- Interaccion con personajes autoritarios
- Trabajo de manera individual

- Monitoreo de correccion

- Trabajo dentro de los limites de tiempo

- Interpretacion

- Explicacion

- Ensefianza en pares
- Comunicacion

- llustracioén

Estrategias de aprendizaje preferidas ¢Que es lo que mejor que hacen estos

estudiantes?

- Habilidad de escuchar a los demas
- Desarrollo de relaciones positivas

- Trabajo en grupo

- Mapeo ., L
. - Comprension de os sentimientos y las
- Mdsica .
. . emociones
- Medios de comunicacion . .
- Mejoramiento del acuerdo grupal
- Juego de roles L
- Situaciones

Perfil del estudiante

Susie es una estudiante desordenada abstracta. Ella es muy flexible, trabaja bien con los demas y le
agrada que todos mantengan buenas relaciones. Ella se comunica bien y prefiere trabajar en grupos
en vez de trabajar individualmente. Ella es la “mariposa sociable”.

Nota. Estudiantes Abstractos Desordenados. Tomado de Understanding Learning Styles, por

Allen et al., 2010.

2.1.7.2.  Modelo de Estilos de Aprendizaje de Dunny Dunn

Este modelo de estilos de aprendizaje es, posiblemente, el mas usado e investigado en
la historia de la educacion americana; ademas, este modelo es el resultado de un estudio de
investigacion iniciado por el Departamento de Educacion del Estado de Nueva York en

cooperacion con la Asociacion Nacional de Directores de Escuelas Secundarias (1978).
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La doctora Rita Dunn, ex docente universitaria de Liderazgo Administrativo Innovador
y Ensefianza de la Lectura a Niflos Pequefios en la Universidad St. John’s de Nueva York, fue
una de las primeras académicas en estudiar el concepto de estilos de aprendizaje. Ella descubrio
que existia una base de investigacion muy sélida para los estilos de aprendizaje e inst6 a todos

los educadores a trabajar con ellos.

El modelo de estilos de aprendizaje de Dunn y Dunn, creado por Rita y su esposo
Kenneth Dunn en 1977, fue uno de los primeros modelos en poner de relieve la identificacion

del estilo de aprendizaje de un estudiante por medio de un inventario de diagnostico.

Adicionalmente, todavia se tiene que prestar mucha atencion a la formacion constante
de los docentes en todos los centros nacionales e internacionales donde el modelo es ensefiado,
practicado y evaluado; es asi que, para que el modelo sea exitoso, los docentes son formados
para adoptar los principios esenciales como suyos y deben comprometerse con ellos para

continuar la formacion.

Este modelo empareja, excepcionalmente, el dogma educativo, las estrategias
curriculares y las herramientas de diagnostico con una perspectiva del nifio en su totalidad por
medio del uso de técnicas que corrijan lo que el docente hace, lo que el estudiante hace, como
se organiza el aula, los procedimientos y materiales a utilizarse. Asi mismo, a medida que los
docentes se familiarizan con el modelo, ellos pueden identificar el conocimiento y las

habilidades que necesitan por ellos mismos para desempefiarse en el nivel de dominio.
El modelo tedrico de Dunn y Dunn estéa estructurado en cuatro componentes basicos:

- Los principios del modelo
- Las dimensiones del estilo aprendizaje
- Eldiagndstico del estilo de aprendizaje

- El'impacto en el aula
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Por més de 40 afos, los esposos Kenneth y Rita Dunn, fueros lideres en sentar una
revolucion de los estilos de aprendizaje en la educacion. La doctora Rita Dunn, que fue docente
y coordinadora del Programa de Doctorado en Liderazgo Pedagogico de la Universidad St.
John’s, fue la primera docente universitaria a tiempo completo en la Escuela de Educacion en
1976; ademas, lleg6 ser la directora de Centro para el Estudio de los Estilos de Aprendizaje y

Ensefianza en 1979.

La doctora Rita Dunn recibi6 su Primera Medalla de Oro a la Excelencia Docente en
mayo de 1986 y, su primer Premio a la Excelencia en la Ensefianza de Posgrado en 1995. La
doctora Dunn es autora de muchos libros, capitulos de libros, monografias de investigacion y
articulos; ademas, ella recibio muchos premios por su labor docente y académica y fue

reconocida como lider entre los educadores en todo el mundo.

El doctor Kenneth Dunn trabaja actualmente como docente universitario y coordinador
del Programa de Liderazgo Educativo en el Queens College de Nueva York. Sin embargo, €l,
primeramente, gano sus galones como superintendente trabajando en varios distritos de Nueva
York y Nueva Jersey y, tuvo mucho éxito a lo largo de su vida con su enfoque en el liderazgo
colaborativo. Muchos de los escritos de doctor Dunn han sido citados en una serie de textos
destacados por lideres educativos influyentes; una vez, su trabajo aparecio como una referencia
en la publicacion popular Redbook y también, en un articulo acerca del conocimiento de los

estilos de aprendizaje para padres y sus nifios.

A partir de 1967, los doctores Rita y Kenneth Dunn recopilaron y analizaron la
investigacion educativa relacionada a la manera como aprenden las personas. Ellos acumularon
una gran cantidad de investigaciones que se remontan a 80 afios atras, las mismas que validaban
repetidamente las diferencias individuales en la manera como cada estudiante comenzaba a

concentrarse, a organizar, a captar y retener informacion nueva y compleja.

43



Inicialmente, en 1972, los esposos Dunn identificaron 12 variables que diferenciaban a
los estudiantes drasticamente. Tres afios despues, ellos reportaron 18 variables. En 1979, ellos
habian integrado la preferencia hemisférica y las inclinaciones globales y analiticas dentro de

sus clasificaciones.

Desde 1989 la investigacion conducida por los esposos Dunn, sus colegas, estudiantes
de doctorado, docentes licenciados e investigadores han confirmado que, cuando los
estudiantes son instruidos en funcion de sus preferencias de estilos de aprendizaje identificadas,
ellos muestran estadisticamente el éxito académico acentuado, una actitud mejorada hacia la
instruccion y un mejor autocontrol que cuando ellos son ensefiados sin prestar atencion a sus
estilos preferidos. En otro sentido, aunque los docentes creian en la practica personalizada, esa
creencia no estuvo reflejada en su practica real. Es asi que, desde inicios del siglo XIX, las
evaluaciones han sido utilizadas para comparar las practicas de ensefianza con el éxito
académico, lo cual sugiere que los docentes deben intentar adaptar o adecuar su estilo de

ensefianza al estilo de aprendizaje de cada estudiante.

En ese sentido, cuando el uso de los estilos de aprendizaje es promovido por la
administracion de una escuela, resultan logros académicos espectaculares. Las diferencias mas
relevantes en el rendimiento de un estudiante provienen de la experticia y las certificaciones

de los docentes.

Esta informacion es ambos, alentadora y preocupante; por una parte, los docentes
aceptan facilmente que los nifios difieren en sus fortalezas y debilidades; por otra parte, los
docentes no adecuan su ensefianza diaria a esta creencia o aceptacion. El principio que sustenta
que todos los estudiantes aprenden de manera diferente debe creerse mutuamente entre todo el
personal docente, si se quiere un cambio en toda la escuela para atender las preferencias

individuales de los estudiantes es que sea viable y mucho mas exitoso. El acuerdo consistente
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entre educadores servira como un fundamento para el cambio en la cultura que se producira de
manera natural en toda la escuela si cada educador ve el valor de diferenciar acorde con el
estilo de aprendizaje. De acuerdo a esta investigacion, esta idea es ampliamente aceptada; sin
embargo, los educadores son, frecuentemente, impedidos por horarios sobrecargados, aulas de
gran tamafio con recursos, equipos, asistentes profesionales y especialistas inadecuados; tutoria
insuficiente de los nuevos profesionales de ensefianza y una falta de respaldo en asuntos

disciplinarios.

Retornando al tema de la administracion de la escuela, interesada en el desarrollo util
que tendrd un gran impacto en el rendimiento del estudiante, debe alentar a los docentes a
colaborar, aun cuando eso signifique crear un horario mas favorable. Los docentes necesitan
compartir ideas y hablar de los estudiantes como individuos con diferentes fortalezas y
necesidades que requieren diferentes prescripciones para el aprendizaje. Los educadores
necesitan tiempo desesperadamente para asimilar y reflexionar sobre la cantidad de datos
triangulares que acompafian a las pruebas establecidas y la responsabilidad que toma mucho
tiempo de clase. Ademas, los debates entre docentes harian posible la alineacién curricular
interdisciplinaria y las relaciones interdependientes entre profesionales de todas las

especialidades y areas de contenido.

Principios del Modelo de Dunn y Dunn

Los docentes capacitados segun el Modelo de Dunn y Dunn deben creer esencialmente
que la mayoria de individuos son capaces de aprender y que todos los estudiantes tienen
fortalezas aun si difieren unos de otros. Como primer paso para reestructurar los métodos de
ensefianza y las actividades de los estudiantes, es necesario reconocer que existen estas
preferencias pedagdgicas. Los docentes deben ser conscientes que el entorno de aprendizaje y

los recursos disponibles pueden optimizar la respuesta de los estudiantes con diversos estilos
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de aprendizaje. En ese sentido, la familiaridad con los estilos de aprendizaje es un factor clave
determinante para disefiar el aprendizaje y la ensefianza en el aula. Si los estudiantes estan en
un ambiente donde ellos pueden ser colaboradores receptivos y activos y donde el ambiente
estd bien adecuado a su método preferido de aprendizaje, entonces ellos lograran
estadisticamente niveles mas altos de rendimiento. Los estudiantes pueden entonces estar
dotados de conocimiento de sus propias fortalezas para aprender nuevo material, y aun, en

diferentes aulas.

Dimensiones de los Estilos de Aprendizaje de Dunny Dunn

Las dimensiones en este modelo son estratos de estimulos que influencian en el proceso
de aprendizaje que van por encima de la simple clasificacion de un estudiante como visual,
auditivo, entre otros. En contraposicion con los modelos de Gregorc y otros tedricos, donde el
diagnostico solamente toma en consideracion una dimension del aprendizaje, el modelo de
Dunn y Dunn involucra cinco dimensiones, las cuales estan divididas en varios elementos de
preferencias de estimulos. Estas dimensiones se clasifican en las siguientes preferencias de
estimulos: medioambiental, emocional, sociologico, fisioldgico y psicolégico. Ademas, cada
una de estas preferencias de estimulos amerita ser revisada por cualquier docente; sin embargo,
implementar cada una de las preferencias de estimulos para todos los estudiantes implica una
capacitacion amplia en este modelo. En cuanto a la consideracion de estas preferencias, seria
descabellado intentar satisfacer las necesidades de cada estudiante por cada hora de cada dia y,
cambiar la ensefianza dependiendo de la actividad de aprendizaje que estad tomando lugar. Sin
embargo, si estas preferencias son consideradas para promover el aprendizaje sobre una base

general en el aula, entonces el modelo debe ser beneficioso.

Los estimulos medioambientales abarcan las preferencias mostradas en la Tabla 7:
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Tabla7

Estimulos medioambientales.

Estimulos Preferencias

- Esto alude a la preferencia de los estudiantes por la necesidad de masica de fondo
mientras estan aprendiendo.

- Algunos estudiantes prefieren escuchar masica en toda la sesion de clase mientras
duran las actividades personalizadas, otros prefieren tener mas dominio sobre el
volumen, seleccion del sonido, entre otros utilizando sus propios equipos
multimedia.

- Esto se refiere al tipo de luz (natural o sintética), al igual que al nivel de luz
(suave, tenue, brillante, entre otros) disponible en el salén de clase. Evidentemente
la iluminacion puede cambiar para potenciar el rendimiento de los proyectores
LCD o pantallas interactivas.

Sonido

Luz

- Esto se adhiere a la temperatura, la misma que puede variar dependiendo del tipo
de actividad involucrada. Por ejemplo, durante las actividades tactiles o
kinestésicas los estudiantes pueden preferir temperaturas mas frescas, mientras
que, durante las actividades para el estudio individual pueden preferir temperaturas
mas célidas.

- Muchos docentes no tienen control sobre la temperatura de sus salones de clase,

por lo que, con la autorizacion de un administrador podria darse la alternativa de
conservar una ventana abierta o usar un ventilador portatil.

Temperatura

- Esto se refiere a las sugerencias de los estudiantes acerca de la organizacion del
mobiliario en el aula, de modo que, esta pueda ser mas confortable para ellos y
mas adecuada para el docente.
- Las preguntas para evaluar este tipo de estimulos giran en torno a: La ubicacion
Disefio del pupitre del docente y de los escritorios de los estudiantes; la existencia de sofas,
almohadas en el piso y sillones reclinables en el lugar de los pupitres y escritorios;
periodo de tiempo empleado en la instruccion y donde esta eso en relacion con la
puerta, ventanas, entre otros, las cuales pueden ser posibles distractores para la
instruccion.

Nota. Estimulos medioambientales. Tomado de Understanding Learning Styles, por Allen et
al., 2010.

Los estimulos emocionales abarcan las preferencias mostradas en la Tabla 8:

Tabla 8

Estimulos emocionales.

Estimulos Preferencias

- Este estimulo incluye la fuente y el grado de interés que un estudiante tiene en

su aprendizaje.

- Algunos estudiantes se encuentran auto motivados intrinsecamente (por topicos
Motivacion especificos, por el nivel de contacto con sus compafieros), y otros necesitan

motivacion extrinseca en la forma de retroalimentacion para adultos.

- No obstante, el tépico de la motivacidon extrinseca podria ser ampliamente

debatida entre educadores, el simple entendimiento sobre lo que motiva a los
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estudiantes puede tener un rol clave al momento de ayudarles a atender las
expectativas del salon de clase.

- Esto alude a la capacidad de atencion del estudiante, su habilidad para hacer la

tarea, su interés en la tarea, el modo de completar la tarea y el nivel de adecuacion
Persistencia a la tarea encomendada.

- Algunos estudiantes prefieren trabajar en una tarea cada vez, mientras otros se

sienten comodos desempefiando una variedad de tareas a la vez.

- Este estimulo incluye el nivel de responsabilidad, supervision, asesoramiento y
retroalimentacion que los estudiantes prefieren mientras aprenden.

- Algunos estudiantes son capaces de realizar tareas por su propia cuenta y
prefieren tener la libertad de verificar con el docente periodicamente; otros desean
una retroalimentacion frecuente y necesitan mas supervision por parte del docente
para garantizar su permanencia en la realizacion de la tarea.

Responsabilidad

- La estructura esta referida a la imparticion de la ensefianza y si los estudiantes
reciben una explicacion integral antes de empezar el trabajo o estan autorizados
para intentar realizar la tarea a su manera.

- Un estudiante que disfruta la estructura puede desear objetivos claramente
establecidos, una linea de tiempo y una lista de recursos aceptables. El docente
debe asegurarse de establecer afinidad con estos estudiantes, de modo que, su
creatividad individual todavia pueda tener éxito en la tarea.

- Un estudiante gue no desea 0 no necesita mucha estructura puede preferir una
gama de alternativas para demostrar del dominio de los objetivos. El docente debe
facilitar a los estudiantes escoger una hora de llegada para reunirse con él para
efectos de retroalimentacion y, estar preparado para brindar cierta flexibilidad en
el plazo de recepcion de la tarea.

Nota. Estimulos emocionales. Tomado de Understanding Learning Styles, por Allen et al.,

Estructura

2010.

Los estimulos socioldgicos abarcan las preferencias mostradas en la Tabla 9:

Tabla 9

Estimulos sociologicos.

Estimulos Preferencias

- Los estudiantes que poseen esta preferencia desean hacer una tarea por su propia
cuenta. Esta preferencia puede ser circunstancial o podria depender del tipo de

Tr_at_)ajo tarea implicada.
Individual . . o .
- Algunos estudiantes prefieren el aprendizaje al hacer una tarea por si solos, pero
luego desean trabajar con alguien mas.
Trabajo en - Los estudiantes con este estimulo prefieren trabajar con otro en lugar de hacerlo
parejas en un grupo.

Trabajo con

> - Estos estudiantes prefieren trabajar en grupos pequefios con altos niveles de
compafieros y

interaccién y terminar la tarea como un equipo.

en equipo
Trabajocon - Este tipo de estudiantes cuando trabajan con una autoridad, algunos se apoyan
Adultos fuertemente en los adultos para su asesoramiento, mientras que otros estudiantes
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Trabajo enuna
variedad de
situaciones

pueden reaccionar negativamente y ponerse a la defensiva, aun ante la sola
presencia de un adulto, asi sus intenciones sean las mejores.

- Estos estudiantes logran diferentes niveles de involucramiento en una variedad
de tareas.

- Algunos estudiantes aprecian los procedimientos y los patrones de rutina,
mientras que otros prefieren una gama de actividades mientras aprenden.

Nota. Estimulos sociolégicos. Tomado de Understanding Learning Styles, por Allen et al.,

2010.

Los estimulos fisiolégicos abarcan las preferencias mostradas en la Tabla 10:

Tabla 10

Estimulos fisiolégicos.

Estimulos

Preferencias

Percepcion

Captacion

Tiempo

Movilidad

- Estos estudiantes prefieren usar sus habilidades sensoriales para retener
informacion.

- Algunos estudiantes podrian preferir audios, CDs, musica, trasmisiones
multimedia y videos para apoyarse en el aprendizaje de nueva informacion.

- Otros estudiantes podrian preferir materiales visuales tales como imagenes,
carteles, diagramas de flujo, mapas y lectura.

- Este tipo de estudiantes identificados como téctiles o cinestésicos fabrican un
modelo haciendo un proyecto de ciencia, escribiendo un diario, o escribiendo un
libro de historias, todo ello, con el propdsito de conservar la informacion.

- Estos estudiantes prefieren hacer frente a la necesidad de tomar bebidas o
alimentos mientras estan realizando sus actividades de aprendizaje.

- La comida y la bebida son, a menudo, desaprobadas en el salon de clase, pero
pueden ser altamente beneficiosas para la retencion del aprendizaje. Si un
estudiante tiene hambre, el no sera capaz de pensar en algo o mucho mas.

- Algunos docentes encuentran muy beneficioso brindar un tiempo de refrigerio a
los estudiantes a media mafiana o permitirles que traigan sus refrigerios a la clase
de manera rotativa.

- Estos estudiantes tienen preferencias de acuerdo a la variacion de los niveles de
energia durante los diferentes momentos del dia.

- Ellos hacen tareas que requieran una gran cantidad de concentracion durante las
primeras horas del dia y, programan las tareas mas tactiles para la tarde.

- Esto se refiere a los estudiantes que necesitan mover su cuerpo, aun de manera
inconsciente mientras estan involucrados en una actividad de aprendizaje.

- Algunos estudiantes son capaces de estar sentados por largos periodos de tiempo,
especialmente si el tema es atractivo. Sin embargo, un docente puede tener gran
éxito en su clase si hace posible o incorpora movimientos simples, como caminar,
ponerse de pie, saltar, entre otros, en las actividades de aprendizaje de cada dia,
dirigido a aquellos estudiantes que aprenden mejor cuando se les brinda cierta
libertad para moverse.

Nota. Estimulos fisiolégicos. Tomado de Understanding Learning Styles, por Allen et al.,

2010.
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Los estimulos psicoldgicos abarcan las preferencias mostradas en la Tabla 11:

Tabla 11

Estimulos psicolégicos.

Estimulos

Preferencias

Global/analitico

Hemisfericidad

Impulsivo/reflexivo

- Un estudiante con preferencia por el aprendizaje global necesita ver un
escenario general y una perspectiva general de su relevancia antes de
profundizar en los detalles del topico.

- Los estudiantes con preferencia en un enfoque mas analitico encuentran valor
en la secuencia de aprendizaje detalle a detalle de modo que, ellos puedan
completar la actividad colocando las partes juntas para obtener el escenario
general del tema.

- Estos estudiantes se caracterizan por poseer un lado dominante del cerebro
como un indicador de ciertas preferencias especificas.

- Los estudiantes con el lado izquierdo del cerebro dominante se orientan a ser
mas analiticos y son partidarios de la actividad organizada secuencialmente.

- Los estudiantes con el lado derecho del cerebro dominante se orientan a ser
mas artisticos, creativos e interesados en el tema como un todo.

- Los estudiantes con estos estimulos psicolégicos toman en cuenta el tiempo
de manera diferente entre ellos, al realizar el andlisis de la informacion y su
utilizacion en la toma de decisiones.

- Algunos estudiantes prefieren sacar conclusiones y tomar decisiones
rapidamente, mientras que otros toman su tiempo para pensar con detenimiento
acerca de toda la informacion previamente a tomar una decision.

Nota. Estimulos psicoldgicos. Tomado de Understanding Learning Styles, por Allen et al., 2010.

Dunn y Burke (2006) resumieron el modelo de Estilos de Aprendizaje de Dunny Dunn

(1996) en la Figura 6:

Figura 2

Learning Style Model.
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Nota. Adaptado de Learning Style: The Clue to You (p. 01), por Dunn y Burke, 2006, Global

Learning Styles Education Program.
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2.2.  Comprension lectora en inglés
2.2.1. Elinglés como lengua extranjera

El Curriculo Nacional (2017) sustenta que uno de los idiomas méas hablados en el
mundo es el inglés, el cual ha conseguido convertirse en una lengua internacional y la mas
utiliza en diferentes campos. Es denominada como lengua franca ya que se usa como medio de
comunicacion entre muchas personas que hablan otras lenguas, lo cual ha permitido reducir

disparidades entre todos los paises del mundo que hablan inglés.

Se reconoce la importancia de aprender inglés ya que es considerado una herramienta
de comunicacion mundial, el cual permite acceder a la informacion y a las tecnologias de
avanzada. La dominancia del inglés permite la vinculacion con diferentes situaciones reales y
entornos, expandiendo el acceso a opciones académicas destacadas, tecnoldgicas, cientificas,

culturales y laborales.

El MINEDU (2017) propone el aprendizaje de inglés como lengua extranjera debido a
las caracteristicas del contexto, ya que no es el idioma que se utiliza como recurso de
comunicacion entre los peruanos. Esta circunstancia indica que los estudiantes no estan
expuestos a la frecuencia en su uso fuera de la Institucion Educativa. Es por ello, que se plantea
el uso de idioma inglés en un entono comunicativo y activo para el estudiante en el salon de
clase. La ensefianza de este idioma se ajusta al nuevo enfoque basado en competencias y a los

a estandares internacionales como es el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.

Con respecto al logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica, se
necesita desarrollar las diversas competencias. En el Area de inglés como Lengua Extranjera
se integran las préacticas sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural al fomentar y hacer

posible que los estudiantes desarrollen las competencias siguientes:

- Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera.
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- Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.

- Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.

Para una mejor ilustracion, la investigadora ha creido conveniente separar las

conceptualizaciones de comprensién y comprension lectora en inglés.
Comprension lectora en inglés

Es el proceso por medio del cual el significado de un texto escrito es interpretado.
Cuando este proceso se realiza en silencio se denomina lectura silenciosa. La comprension o
interpretacion que resulta es llamada comprension lectora. La lectura emplea diferentes
habilidades cognitivas como el reconocimiento de letras y palabras, el conocimiento de la
sintaxis, el reconocimiento de los tipos de textos y la estructura del texto. La comprension que
estd basada en indicios en el texto se refiere a un procesamiento ascendente y, la comprension
que hace uso de la informacidn que esta fuera del texto es conocida como un procesamiento

descendente (Richards y Schmidt, 2010).

En ese sentido de conceptualizar el desarrollo de comprensidn lectora en inglés, Spratt,
Pulverness y Williams (2011) afirman que es una de las cuatro habilidades del idioma: leer,
escribir, escuchar y hablar. Esta es una habilidad receptiva como escuchar. Esto significa que
implica responder al texto en vez de producirlo; de manera simple se puede decir que leer
involucra hacer que el texto escrito tenga sentido, para lo cual se necesita comprender el texto
a nivel de palabra, a nivel de oracién o a nivel del texto entero. Ademas, se necesita conectar

el mensaje del texto con el conocimiento que se tiene acerca del mundo.

2.2.2. Dimensiones de comprension lectora.
El objetivo de desarrollar la competencia de la comprension lectora en inglés hace

posible que el estudiante lea diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.
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La variable que comprende el desarrollo de la comprension lectora en inglés presenta
como dimensiones: Obtiene informacion del texto escrito, Infiere e interpreta informacion del
texto escrito y Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

(MINEDU, 2017).

Obtiene informacion del texto escrito

En esta dimension se realizan los procesos de ubicacion y eleccién de informacion

expresa en textos escritos con un propdsito especifico.

Infiere e interpreta informacion del texto escrito

En este proceso se construye el sentido del texto, para ello se establece relaciones entre
la informacion expresa y tacita de éste a fin de inferir o deducir una nueva informacion o
completar los vacios del texto escrito. A partir de estas deducciones se continda con la
interpretacion de la relacion entre la informacion técita y la informacion expresa, ademas de
los recursos textuales, para fabricar el sentido global y profundo del texto, y describir el
proposito, el empleo estético del lenguaje, las intenciones del autor, lo mismo que la relacién

con el contexto sociocultural del lector y del texto.

Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

En esta Gltima dimensidn se realizan los procesos de reflexion y evaluacién, los cuales
estan relacionados desde que ambos presumen que el lector se distancia de los textos escritos
localizados en épocas y lugares distintos, y que son propuestos en diferentes soportes y disefios.
Para tal fin, se compara y se contrasta aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia, la sapiencia formal del lector y diversos suministros de informacion. Del mismo
modo, se expresa una opinion personal acerca de aspectos formales, estéticos, contenidos de
los textos, tomando en cuenta los aspectos que producen, la vinculacion con otros textos, y el

contexto sociocultural del texto y del lector (MINEDU, 2017).
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Cada una de estas dimensiones propuestas se caracterizan por ser evidenciadas a través

de indicadores, segin se muestra en la Tabla 12.

Tabla 12

Dimensiones e indicadores de la comprension lectora en inglés.

Dimensiones Indicadores

Identifica informacidn explicita tales como ideas principales y
secundarias.
- Selecciona informacidn especifica del texto.

Obtiene informacion del
texto escrito

- Infiere el tema, subtema, propésito comunicativo, conclusiones.
Infiere e interpreta - Deduce relaciones ldgicas (causa-efecto, semejanza-diferencia),
informacion del texto caracteristicas implicitas, significado por el contexto y sentido figurado.
- Interpreta las intenciones y puntos de vista del autor.

Reflexionay evaltala - Reflexiona sobre el contenido, organizacion textual, sentido de los
forma, el contenido y recursos textuales.
contexto del texto - EvalUa efectos del texto en el lector.

Descripcion del nivel de la competencia de la comprension lectora en inglés

Segin MINEDU (2017), el desarrollo de la competencia de la comprension lectora en
inglés o llamada también Reading sustenta que los estudiantes leen diversos tipos de textos escritos
en inglés como lengua extranjera. Como toda competencia tiene sus niveles, es importante describir
el nivel de la competencia en mencién en mérito a la muestra de la presente investigacion que son

estudiantes de secundaria:

- Lee diversos tipos de texto en inglés con algunas estructuras complejas y vocabulario
variado y especializado.

- Integra informacidn contrapuesta ubicada en distintas partes del texto.

- Interpreta el texto integrando la idea principal con informacion especifica para construir su
sentido global.

- Reflexiona sobre las formas y contenidos del texto.

- Evaluda el uso del lenguaje y los recursos textuales, asi como el efecto del texto en el lector

a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural.
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De la misma manera, cuando un estudiante lee diversos tipos de textos escritos en inglés
como lengua extranjera y se ubica en proceso hacia el nivel previsto, descrito en el parrafo

anterior, lleva a cabo una serie de actuaciones que indican su progreso.

Evaluacion de las competencias en el proceso de ensefianza y aprendizaje

MINEDU (2017) establece que el desarrollo de la comprension lectora en inglés se
denomina competencia, y como tal, debe cefiirse a las orientaciones que deben tener en cuenta

los docentes en el aula:

- Comprender la competencia por evaluar

- Analizar el estandar de aprendizaje del ciclo

- Seleccionar o disefiar situaciones significativas

- Utilizar criterios de evaluacion para construir instrumentos

- Comunicar a los estudiantes en qué van a ser evaluados y los criterios de evaluacion

- Valorar el desempefio actual de cada estudiante a partir del analisis de evidencias

- Retroalimentar a los estudiantes para ayudarlos a avanzar hacia el nivel esperado y

ajustar la ensefianza a las necesidades identificadas.

Uso de la calificacion con fines de promocion en la competencia del desarrollo de la

Comprension Lectora en inglés

La calificacidn con fines de promocién se rige a los periodos de aprendizaje que pueden
ser anuales, trimestrales o bimestrales. En cada uno de estos lapsos se determinan conclusiones
de caracter descriptivo del nivel de aprendizaje logrado por el estudiante (tomando en cuenta
las evidencias recogidas en el periodo a evaluar), asociandolo con la escala de calificacion:

AD, A, B o C, para obtener un calificativo.

La escala de calificacion comin a todas las competencias, modalidades y niveles se

muestra en la siguiente Tabla 13:
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Tabla 13

Niveles de Logro de Comprension Lectora en el Curriculo Nacional.

Escala Indicadores
LOGRO DESTACADO
AD Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la
competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas
alla del nivel esperado.
LOGRO ESPERADO
A Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado.
LOGRO EN PROCESO
B Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.
LOGRO EN INICIO
C

Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en la competencia de
acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de
acompariamiento e intervencion del docente.

Nota. Niveles de Logro de Comprension Lectora. Tomado de Curriculo Nacional, por

MINEDU, 2017.

2.2.3. Principios del desarrollo de la comprensidn lectora en inglés

De acuerdo con Harmer (2010), existen principios que rigen la comprension lectora

segun los lineamientos del inglés como lengua extranjera.

Principio 1: Los estudiantes deben ser alentados a leer con mas frecuencia y tanto como

sea posible. Lo mas que los estudiantes lean, es mejor. Todo lo que se debe hacer es

animarlos a leer extensivamente, asi como también, intensivamente. Es una buena idea

discutir este principio con los estudiantes.

Principio 2: Los estudiantes necesitan estar involucrados con lo que ellos estan leyendo.

Fuera del horario normal de la clase, cuando los estudiantes estan leyendo

extensivamente, ellos deben estar involucrados en una lectura placentera; es decir, se
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debe tratar de ayudarlos a conseguir tanto placer del texto como sea posible; asi
también, durante las horas de clase se debe hacer lo mejor para garantizar que ellos
estan involucrados con el topico del texto de una lectura y las actividades que deben
realizar mientras leen.

Principio 3: Los estudiantes deben ser alentados a reaccionar ante el contenido de un
texto (y explorar sus sentimientos acerca del texto) y no solamente concentrarse en su
construccién. Por supuesto, es importante para los estudiantes estudiar textos de lectura
en clase para descubrir aspectos como la manera en que ellos usan el idioma, el nimero
de parrafos que ellos contienen y cuantas veces usan las clausulas relativas; pero el
significado o el mensaje del texto es también importante como su construccion y como
resultado, se debe dar a los estudiantes una oportunidad, de alguna manera para
reaccionar ante ese mensaje. Asi mismo, es de suma importancia que los estudiantes
puedan mostrar sus sentimientos acerca del topico, y de esta manera, provocar un
involucramiento personal con este y el idioma. Con la lectura extensiva esto es aun mas
importante, pues la lectura por placer es y debe ser diferente de la lectura por estudio.
Principio 4: Los estudiantes necesitan desarrollar la prediccién por ser un factor
importante en la lectura. Cuando los estudiantes leen textos en su idioma materno, ellos
tienen frecuentemente una buena idea del contenido antes de gque ellos empiecen a leer
realmente. La portada de un libro brinda a los estudiantes un indicio acerca de lo que
se trata el libro; las fotos y los titulos dan a entender acerca de la idea principal de los
articulos; ellos también pueden identificar reportes como reportes desde su presentacion
antes de que lean una sola palabra. Desde el momento que el estudiante obtiene estos
indicios como la portada de un libro, el titulo, el anuncio de una pagina web, entre otros,
su cerebro empieza a predecir lo que va leer; sus expectativas son establecidas y el

proceso activo de la lectura esta preparado para comenzar, de ahi que, es importante
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que los estudiantes reciban pistas e indicios para que ellos tengan la oportunidad de
desarrollar el factor de prediccion. En el caso de la lectura extensiva, cuando los
estudiantes estan seleccionando qué leer por placer, ellos deben ser alentados a observar
la portada y contraportada del ejemplar, de modo que puedan elegir qué leer y luego
involucrarse en el tema.

Principio 5: Los estudiantes deben emparejar la tarea con el topico cuando usen textos
de lectura intensiva. Una vez que se ha tomado la decision acerca de los textos de lectura
que los estudiantes van a leer (basados en el nivel del estudiante, el topico del texto y
su linglistica y, la capacidad de activacion del estudiante), ellos deben tener la
oportunidad de desarrollar buenas actividades de lectura, tipo correcto de preguntas,
tareas apropiadas, antes, durante y despues de la lectura. El texto mas util e interesante
puede ser mermado debido a actividades aburridas e inapropiadas; el texto mas comun
puede llegar a ser realmente emocionante con actividades imaginativas y retadoras,
especialmente si el nivel de desafio (que tan facil es para los estudiantes completar una
tarea) es exactamente el correcto para los estudiantes.

Principio 6: Los estudiantes necesitan de buenos docentes que exploten los textos de
lectura al nivel maximo. Todo texto de lectura esta lleno de oraciones, palabras, ideas,
descripciones, entre otros; por lo cual, no tiene sentido que los estudiantes solo lean el
texto y luego lo abandonen para continuar con algo mas. Los buenos docentes integran
el texto de lectura con secuencias de lecciones interesantes usando el tépico para
discusiones y tareas posteriores, empleando una variedad de actividades para traer el

texto a la vida real.
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2.2.4. Estrategias de la comprension lectora en inglés.

Lectura para comprension global.

Es un proceso de lectura que involucra una comprension global del texto. Es decir, leer
algo rapidamente y no en profundidad para conseguir una idea general acerca de lo que se trata

el texto (Spratt et al., 2011).

Para Richards y Schmidt (2010) Skimming es un tipo de estrategia de lectura en la cual
el lector interpreta fragmentos de un texto para lograr un entendimiento general o ideas
generales de su significado. Skimming involucra el uso de estrategias para adivinar donde
podria estar la informacion importante en un texto y luego usando habilidades béasicas de
comprension de lectura en esas partes del texto, conseguir una idea general de su significado
como, por ejemplo, la lectura rapida del capitulo de un libro para descubrir si el escritor aprueba

0 desaprueba algo.
Lectura para comprension especifica

Es el proceso de lectura que consiste en encontrar fragmentos de informacion en un
texto. Cuando se realiza el mencionado proceso no se lee el texto entero, se lee rapidamente la

mayoria de él hasta encontrar la informacion de interés (Spratt et al., 2011).

Es un tipo de estrategia de lectura usada cuando el lector desea ubicar una parte
especifica de informacion sin necesidad de entender el resto de un texto. Es decir, el lector
podria leer un capitulo de un libro tan rapidamente como le sea posible para descubrir
informacion acerca de un dato especifico como, por ejemplo, la fecha de nacimiento de alguien

(Richards y Schmidt, 2010).
Lectura para comprension inferencial

Es un proceso de lectura donde el lector busca obtener el significado de un texto y

encontrar la respuesta con respecto al topico desde la opinion, sentimiento o actitud del escritor.
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Para inferir estos aspectos es necesario reconocer que, las palabras, el registro, la

gramatica o el estilo que el escritor ha usado se refieren a algo (Spratt et al., 2011).

Es el proceso de arribar a una hipétesis, idea o juicio, en base a otro tipo de
conocimientos, ideas o juicios. Es llamada también comprension inferencial desde que se busca
informaciéon que no estd explicitamente declarada en un texto y que es inferido desde la
intuicién y la experiencia del lector por medio del proceso mismo de inferencia (Richards y

Schmidt, 2010).

Lectura para comprension detallada

Es el proceso de lectura que trata sobre la busqueda de informacion detallada o la
seleccion de ejemplos especificos del uso del idioma que deben ser entendidos por los lectores
como algo muy diferente de los procesos de lectura mencionados anteriormente. Muchos
lectores son perfectamente capaces de realizar este tipo de lectura en otros idiomas, pero existen
otros que no leen mucho en toda su vida. Entonces para ambos tipos de lectores se debe hacer
lo mejor para ofrecerles una mezcla de materiales y actividades, de modo que, ellos puedan

practicar usando estas habilidades variadas con el texto (Harmer, 2010).

Esun nivel de comprension de lectura en el cual el lector destaca informacion especifica
en un pasaje incluyendo la secuencia de la informacién y un propdsito comin en esta habilidad.
Un buen lector es capaz de seleccionar detalles relevantes en el texto (Richards y Schmidt,

2010).

Lectura para comprension de la estructura del texto

Este proceso de lectura involucra entender como se desarrollan, generalmente,
determinados tipos de textos. Por ejemplo, si se lee un ensayo de tipo solucion de problema, se
espera que primero se discuta el problema, luego se sugiera una solucion y finalmente se saque

una conclusidn; si se lee una carta de queja en inglés, se espera, generalmente, que en el primer
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parrafo el escritor diga la razon por la que esta escribiendo, en el segundo péarrafo debe dar los
detalles de la queja y en el tercero, lo que el escritor desea como respuesta a su queja. Los
lectores esperan cierta informacion que ocurra en determinadas secuencias, es decir, ellos usan
este conocimiento para tener en claro donde estan en el texto y encontrar su camino a través de
él. Ademas, el entendimiento del significado de las conjunciones es una parte importante de
esta habilidad, desde que ellas, frecuentemente, indican como un argumento debe continuar o

debe cambiar (Spratt et al., 2011).
Lectura para deducir el significado desde el contexto

Existen otros procesos de lectura que un lector puede usar, como es Deducir el
significado desde el contexto, el cual involucra leer las palabras que estan alrededor de una
palabra desconocida o pensar acerca de la situacion en la cual esa palabra desconocida es usada
para probar y calcular su significado. Por ejemplo, si se lee un texto en portugués donde hay
informacion acerca de Portugal y encuentras esta frase: Lisboa e a capital de Portugal,
probablemente, se puede deducir el significado de Lisboa; para hacer esto, se usa lo que ha sido
narrado en el texto y se deduce del conocimiento del inglés que capital significa “capital” y
Portugal significa “Portugal”; del conocimiento general que una persona traec del mundo se
conoce que Lisbon es la capital de Portugal, de modo que, se calcula que Lisboa significa
“Lisbon” Yy, es el resultado correcto. Cuando se lee untexto, no siempre se conoce el significado
de todas las palabras que se encuentran; este proceso de lectura ayuda a entender las palabras
desconocidas sin hacer uso de un diccionario de algun otro recurso de referencia (Spratt et al.,

2011).
Lectura para prediccion

Este proceso de lectura significa usar indicios o claves antes de comenzar a leer, es

decir, adivinar de qué puede tratarse un texto; por ejemplo, se podria mirar los titulares o fotos
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de un diario local, el titulo de un capitulo o unidad, el nombre de un escritor, o incluso, el sello
y direccion en un sobre para hacer una suposicién fundamentada acerca de los contenidos
generales del texto. La prediccién ayuda a decidir si se desea leer el texto (si el sello y la
direccion en el sobre evidencian que el texto es probablemente una factura, no habria interés
en leerlo), y darle sentido cuando se empieza a leerlo, porque se tiene la oportunidad de
relacionar el tépico del texto con el conocimiento del mundo, y mas especialmente con el
conocimiento del topico del texto. A medida que se va leyendo un texto, se continda con la

prediccién usando lo que se esta leyendo para intuir lo que viene después (Spratt et al., 2011).

La lectura

La lectura se define y se enmarca como una interaccion dinamica entre el lector, el texto
y los contextos socioculturales. Supone para el estudiante un proceso activo de construccion
del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica 0 comprende la informacion explicita de
los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos.
Mientras el estudiante desarrolla el proceso de lectura, utiliza saberes de varios tipos y recursos
que provienen de su experiencia lectora y del mundo que le rodea. Esto implica tomar
conciencia de propdsitos diversos que posee la lectura, del uso que se realiza con esta en
diferentes campos de la vida, del rol de la experiencia literaria en la instruccién de lectores y
de las relaciones intertextuales que se forman entre los textos leidos. Esto es decisivo en el

mundo de las nuevas tecnologias y la multimodalidad que han cambiado las formas de leer.

Para desarrollar el sentido de los textos que se lee, es vital aceptar la lectura como una
practica social ubicada entre diferentes grupos o asociaciones de lectores. Al comprometerse
con la lectura, el estudiante ayuda a su desarrollo personal, al igual que el de su comunidad

caracteristica, ademas de conocer y relacionarse con diferentes contextos socioculturales.
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Para el MINEDU (2017) “la lectura conlleva a una interaccion con el lector, el cual
implica construir significados vivenciados con su realidad, a partir de un texto, afiadiendo sus

conocimientos previos para una factible comprension”.

En Maravi y Sanchez (2021), “Leer es un modo especifico de adquirir informacion.
Sélo se lee lo que ha sido escrito y el objetivo de esta actividad es obtener significado de un
texto, lo que incluye extraer los datos que ofrecen los aspectos fonograficos, ideograficos y

ortograficos del sistema de escritura” (p.41).

Este concepto indica que el acto de leer enriquece porque una persona puede manifestar
lo que desea mediante diferentes ideas, inventando conceptos nuevos, entre otros. El proceso
de aprender a leer consiste en la toma de conciencia de las estructuras del lenguaje oral seguido
de la escritura por parte del lector. La lectura contribuye a salir del desconocimiento pues
amplia el vocabulario. Las personas que gustan de la lectura son reconocidas facilmente, debido
al uso de palabras poco comunes con otras personas, tiene conocimiento de diferentes eventos

acorde con cada circunstancia.

“La lectura es una practica sociocultural porque se origina en una sociedad, y las
personas la realizan de acuerdo con sus necesidades comunicativas, intereses y expectativas,

tanto en el &mbito personal como en los espacios sociales” (p.42).

Diferentes tipos de lectura

Para empezar con ese aspecto, es necesario hacer una distincion entre la lectura

extensiva y la lectura intensiva.

Lectura extensiva: Se refiere a la lectura realizada por los estudiantes fuera del aula.
Ellos pueden leer novelas, paginas web, diarios, revistas u otro tipo de material de referencia.
Hasta donde sea posible la lectura extensiva debe involucrar la lectura por placer; es decir, esto

es optimizado si es que los estudiantes tienen la oportunidad de escoger lo que ellos desean
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leer, si es que ellos son alentados a leer por el docente vy, si se les da alguna oportunidad para
compartir sus experiencias de lectura. Aunque no todos los estudiantes estan igualmente
interesados en este tipo de lectura, se puede decir con certeza que los que leen mas progresan

de manera mas veloz.

La lectura intensiva: Se refiere al enfoque detallado en la construccion de los textos de
lectura que se realizan casi siempre en las aulas. Los estudiantes deben ser alentados a mirar
extractos de revistas, poemas, paginas web de internet, novelas, diarios, obras y una amplia
variedad de otros géneros de textos (es decir estilos o tipos de textos) en el aula. Pero si fuera
el caso que, ellos sean un grupo mixto con intereses y carreras diferentes, entonces se requiere
de un suministro méas variado y apropiado. La lectura intensiva es usualmente acompariada por
las actividades de estudio como las secuencias de lectura en este capitulo lo demostraran.
Ademas, se puede pedir a los estudiantes que elaboren el tipo de texto que ellos estan leyendo,
separar los detalles de significado, mirar los usos particulares de gramética y vocabulario y
luego, usar la informacion en el texto para continuar con otras actividades de aprendizaje. Asi
mismo, es importante alentar a los estudiantes a reflexionar en torno a las diferentes habilidades

de Reading (Harmer, 2010).

Extensive reading o lectura extensiva quiere decir lectura en cantidad y con el objetivo
de lograr un entendimiento general de lo que se ha leido. Ademas, la lectura extensiva tiene
como proposito desarrollar buenos habitos de lectura, construir el conocimiento de vocabulario

y estructura e impulsar el interés por la lectura.

En sentido contrario, Intensive Reading o lectura intensiva es realizada, generalmente,
a una velocidad mas lenta y requiere de un grado mas alto de entendimiento que la lectura

extensiva (Richards y Schmidt, 2010).

Para Spratt et al. (2011) la lectura extensiva es un tipo de lectura llamado lectura por

placer que involucra leer largos fragmentos del texto, por ejemplo, una historia o un articulo.
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A medida que se va leyendo, la atencion y el interés varian; es decir, se podria leer algunas
partes del texto en detalle mientras que, se podrian hojear otras, por lo que se podria usar una

variedad de subhabilidades de lectura.

En sentido contrario, la lectura intensiva es un tipo de lectura que se realiza en el aula,
los estudiantes leen textos a fin de examinar el idioma que ellos contienen. Por ejemplo, los
estudiantes buscan todas las palabras en el texto relacionado con un tdpico en particular; o
calculan la gramatica de una oracion en particular. El propdsito de estas actividades es hacer
que los estudiantes sean méas conscientes sobre cdmo se usa el idioma. Este tipo de lectura no
involucra leer para encontrar el significado o comprender el texto; ello involucra la lectura para

el estudio del idioma.

Cuando se lee acerca de la lectura se necesita tener en claro qué habilidad se esta usando
para no confundirse. Entender diferentes tipos de textos es algo mas que los lectores pueden hacer.
Algunos ejemplos de tipos de textos escritos son: cartas, articulos, tarjetas postales, historias,
folletos de informacion, panfletos y poemas. Todos estos tipos de textos son diferentes entre si;
ellos tienen diferentes longitudes, disefios (las formas en que un texto es ubicado en la pagina),
topicos y tipos de idiomas. Se puede notar que la lectura es un proceso complejo que involucra
entender letras, palabras y oraciones, entender las conexiones entre oraciones, entender
diferentes tipos de textos, interpretar el sentido del texto a través del conocimiento del mundo
y usar las subhabilidad de lectura apropiada. La lectura puede ser una habilidad receptiva, pero

sin duda, no es una habilidad pasiva.
Habilidades de lectura versus Estrategias de lectura

Antes de identificar los aspectos que diferencian a las habilidades de lectura de las
estrategias de lectura, es necesario tener claro en qué difieren los términos skills y microskills

para una mejor comprension de los aspectos en mencion.
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- Skills es el modo o manera (una habilidad adquirida para desempefiar una tarea, bien)
en lacual el idioma es usado. Listening, Speaking, Reading y Writing (macroskills) son
generalmente llamadas las cuatro habilidades de un idioma. Skills esta dividido en
microskills o también llamadas subhabilidades.

- Microskills (subhabilidades) o partes de una skill (habilidad) se refieren a los procesos
y habilidades individuales que son usadas para realizar una actividad compleja. Por
ejemplo, en la habilidad de Listening to a lecture (escuchar una conferencia), las
microskills o subhabilidades serian: identificar el rol de las conjunciones, sefialar las
relaciones entre las diferentes partes de la conferencia, reconocer las funciones de tono

y entonacion, entre otros (Richards y Schmidt, 2010).

Tabla 14

Habilidades de lectura VS estrategias de lectura

Habilidades de lectura Estrategias de lectura

Son medios para acceder a los significados de los
textos, los cuales son empleados flexible y
selectivamente en la clase de Reading (lectura) v,
al mismo tiempo, estan bajo el control consciente
del lector.

Las estrategias sirven para hacer que el proceso de
lectura sea mas efectivo. Por ejemplo:

1. Identificar el proposito de la lectura.

2. Planificar los pasos a seguir.

3. Previsualizar el texto.

4. Predecir los contenidos del texto o un segmento
del mismo.

Son habilidades individuales de procesamiento
de textos empleadas en la lectura (Reading) y
relativamente automaticas en su uso. Por
ejemplo:

1. Reconocer palabras.

2. Reconocer las funciones gramaticales de las
palabras.

3. Reconocer detalles especificos.
4. Hacer inferencias.

5. Hacer comparaciones.

6. Hacer predicciones

Es importante y necesario dejar en claro que, debido a la naturaleza de Reading, los especialistas de
esta habilidad sugieren que no existe una clara distincion entre skills y strategies. La ensefianza de
las estrategias de Reading y la ayuda a los estudiantes para entender y gestionar el uso de estrategias
es un aspecto importante en la ensefianza de las habilidades de Reading en un idioma extranjero
(Richards y Schmidt, 2010)

2.2.5. Niveles de comprensién lectora en inglés
Megias (2010) sostiene que en el proceso de comprensidn lectora se efectlian distintas

operaciones que se evidencian en la siguiente clasificacion por niveles:
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Comprension literal: Es el proceso en el cual se recobra la informacion expresamente
presentada en el texto y se la reestructura por medio de clasificaciones, resimenes y sintesis.
Leer de manera literal significa estar en concordancia con el texto. Asi mismo, este proceso se

divide en dos niveles:

- Primer nivel: Lectura literal en un nivel primario. Se enfoca en ideas e informacion que
estan expresamente expuestas en el texto, ya sea por identificacion o invocacion de
hechos.

- Segundo nivel: Lectura literal en profundidad. Leemos en profundidad cuando
desarrollamos una comprension mas profunda de los textos, identificando las ideas que
tienen lugar en el punto principal, elaborando cuadros sindpticos, mapas conceptuales,
resimenes y sintesis. La mayoria de estas tecnicas se adaptan la mejor a los textos

expositivos que a los textos literarios.

Comprension inferencial: Es el nivel que permite hacer especulaciones o hipotesis usando los
datos expresados en el texto, adicionalmente de la experiencia personal y la intuicién. En este
proceso se busca relaciones que trascienden lo que se ha leido, exponiendo el texto mas
extensamente, adicionando informacion y experiencias pasadas, relacionando lo leido con los
conocimientos previos, planteando hipdtesis e ideas nuevas; siendo el objetivo del nivel en
mencion, extraer conclusiones; de ahi que, la comprension inferencial es escasamente
desarrollada en la escuela, desde que demanda de un grado significativo de abstraccion por el

lector.

Comprension critica: Es el proceso a través del cual se formulan juicios valorativos. Es decir,
se expresan juicios acerca del texto que se ha leido, con el cual se estd de acuerdo o en
desacuerdo, y se argumenta con sustento. La lectura critica es evaluativa en la cual participa la

formacidn del lector, su apreciacion y conocimiento de lo que ha leido.

67



Los juicios se consideran cualidades de precisidn, concesion, viabilidad. La formacién
de seres criticos es esencial en las instituciones educativas y solamente puede desarrollarse en
un ambiente célido y con libre albedrio en la expresién, en el mismo que a los estudiantes se
les permita fundamentar tranquilamente sus puntos de vista, respetando, a la vez, la de sus

comparieros.

En ese mismo sentido, Richards y Schmidt (2010) proponen distintos tipos de
comprension de lectura que a menudo, son diferenciados de acuerdo a los propdsitos del lector
en la lectura y el tipo de lectura usado; estos tipos de comprension de lectura, denominados

como niveles por Megias (2010), se refieren cominmente a:

Comprension literal: Es la lectura para entender, recordar y recuperar la informacion

contenida en un texto.

Comprension inferencial: Es la lectura para encontrar informacion que no esta explicitamente

expresada en un texto, usando la experiencia y la intuicion del lector, y por inferencia.

Comprension critica o evaluativa: Es la lectura para comparar informacion en un texto con

el conocimiento y los valores propios del lector.

Para Harmer (2010), los niveles de comprension lectora en inglés se deben a los
aspectos de los niveles de los textos y de la autenticidad de los mismos. Este rubro entendido
también como los niveles de lectura o de Reading se evidencia cuando se pide a los estudiantes
leer y, segun el nivel del texto que ellos leen se determinara el éxito de esta actividad.
Idealmente, se desearia que los estudiantes lean textos auténticos; en otras palabras, textos que
no estén escritos especialmente para estudiantes de idiomas sino para aquellos estudiantes que
tienen la intencidén de convertirse en usuarios competentes del idioma. Sin embargo, en los
niveles mas bajos esto puede presentar problemas insuperables desde que la cantidad de

dificultad, la gramatica y el vocabulario desconocidos pueden hacer que los textos se tornen
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impenetrables para los estudiantes. Es necesario un balance entre el inglés real, por un lado, y

los intereses y capacidades de los estudiantes, por el otro.

Asi mismo, existe material escrito auténtico con el cual los estudiantes principiantes
pueden entender hasta cierto grado, por ejemplo: mend, horario, signos e instrucciones basicas,
entre otros, y donde puedan ser apropiados en su uso. Pero para textos mas extensos, los
estudiantes pueden tener textos que estén escritos o adaptados para su nivel; lo mas importante,
sin embargo, es que esos textos sean tan parecidos al inglés real como sea posible; de ahi que,
los estudiantes demostraran que tan capaces son para manejar un material de lectura, ya sea
que los textos estan disefiados para lectura extensiva o intensiva; es mas, cuando los estudiantes
leen con el apoyo del docente y otros estudiantes, ellos usualmente son capaces de manejar

material de mas alto nivel que el que ellos usan por su propia cuenta.

Si los estudiantes desean leer por placer, entonces, se debe garantizar que ellos no lo
intenten con material que es muy dificil para ellos; pues como resultado se obtendria que la
lectura sea dejada fuera. Esto es porqué los estudiantes de niveles mas bajos son alentados a

usar textos de lectura graduados o simplificados para la lectura extensiva.

2.2.6. Factores en el desarrollo de la comprension lectora en inglés

La participacion socializadora es muy relevante para llevar el aprendizaje a un alto
nivel, porgue son los agentes que existen en el estudiante los que conducen a ciertas conductas,
las cuales pueden ser positivas 0 negativas; por lo tanto, para crear placer en la lectura y el
desarrollo de la comprension lectora es importante poder fortalecer el triangulo socializador

para mejorar.

La Familia, la escuela y la sociedad son el tridngulo socializador compuesto por los

factores que conforman la compresion lectora en inglés:
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La familia

La familia es un aspecto con prioridad en la vida de un estudiante, pues se considera
que esta es la cuna del hombre, donde el estudiante se desarrolla con los padres y se le llama
familia nuclear. En ese sentido, la familia tiene un papel fundamental en la sociedad, debido a
que asegura el desarrollo social y psicolégico del estudiante, a través de la provisién de un

clima estable y la satisfaccion de sus necesidades.

Por lo tanto, es imperativo que los docentes impulsen a las familias a participar
activamente en el aprendizaje de los estudiantes para que la ensefianza sea experiencial y
notable en el entorno. Para potenciar la gestion de la satisfaccion por la lectura, es indispensable
formar habitos que impulsen la iniciativa y la actuacion en la lectura como un interés individual

que apoye en la contribucién de ideas de cambio.

La escuela

El sistema educativo es uno de los sectores que fortalece la educacion, en particular al
individuo que recibe las ensefianzas, en este caso los estudiantes. Asi mismo, la escuela es un
soporte para los actores importantes como los padres o la familia, los cuales contribuyen a que
la ensefianza se realice de manera eficaz y de calidad, entendiéndose que esto se desarrolla en
un entorno social actual, donde se requiere que los estudiantes se desempefien con actitudes

positivas de manera personal y dentro de una comunidad.

Asi pues, es esencial poder influir y poder coadyuvar en las escuelas, centrandose en el
contexto por medio del cual se orienta el aprendizaje. Es relevante fortalecer todo el sistema
educativo, el manejo de cada institucion educativa y a los padres como mediadores
primordiales con respecto al estudiante. El fortalecimiento de la lectura corresponde a las

actividades novedosas que se lleven a cabo en las instituciones educativas, sea estatal o privada,
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considerando que este proceso contribuye a los conocimientos y a las sesiones de aprendizaje

para desarrollar actitudes en pro de una coexistencia en concordia.

La sociedad

El ser humano es un ser social por excelencia que se encuentra apoyado por la sociedad,
contribuyendo con sus ideales y creencias en concordancia con ese escenario. La sociedad esté
en permanente transformacion y las personas se adaptan a estos cambios. Como seres
contemplativos e instruidos, los estudiantes desarrollan un pensamiento critico que se refleja

en sus actitudes, generando que la comunidad también se adapte a estos cambios.

El rol de la sociedad influye en los estudiantes de manera importante; tanto es asi que,
si una persona lleva a cabo un acto negativo, probablemente, otra persona también lo haga; es
en esa situacion donde la familia y la escuela deben involucrarse en el desarrollo integral del
estudiante. Por lo tanto, la promocion de la lectura debe producirse hasta tal punto que la
sociedad se comprometa, entendiendo que el proceso de leer incrementa el conocimiento y los
criterios de las personas; de ahi que, las caracteristicas sociales originan un cambio en la
concepcion de la educacion, desde que ella dimana de los ideales, las tradiciones, las leyes, las

normas y la cultura dentro de la sociedad.

2.2.7. Etapas fundamentales para la ensefianza de la comprension lectora en inglés
Segura (2022) afirma que en la ensefianza de la comprensién lectora como lengua
extranjera se presentan tres etapas esenciales por medio de las cuales el docente guia al

estudiante para consolidar la comprension del texto que hace frente. Estas etapas son:

- Antes de la lectura: Se prepara al estudiante para asumir el desafio de la lectura. En esa
linea se llevan a cabo actividades que ayuden a determinar el preposito lector, activar

el conocimiento existente, de manera que, se pueda elaborar supuestos acerca del
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2.2.8.

contenido del texto; finalmente, se planifica la ruta de la lectura y se incentiva al
estudiante a seguir leyendo para disfrutar y lograr su proposito.

Durante la lectura: Se lleva a cabo el plan que el estudiante se ha trazado para entender
el texto. El estudiante confirmara las predicciones que formuld en la etapa anterior v,
de ser rechazadas continuara adecuandolas para alcanzar la comprension del mismo.
Ademas, el lector monitorea y evalGa su desempefio a fin de aplicar las estrategias
cognitivas adecuadas para garantizar la comprension de textos.

Después de la lectura: Se busca comprobar cuanto el estuante ha comprendido al
terminar el texto, y si es necesario, volver a empezar otra vez. Se desarrollan actividades
a manera de verificacion: responder a preguntas de comprension, identificar la idea
principal, relatar una historia o resumirla, hacer uso de organizadores visuales, entre
otros. Es relevante tomar en consideracion estos momentos de lectura y que el docente
guie a los estudiantes por medio de instrucciones clara y precisas, monitoreando y
retroalimentando su desempefio. Ademas, el instructor debe alinear esta secuencia a los
objetivos especificos y a las actividades de la sesidn de clase, con la finalidad de lograr

que los estudiantes se involucren mas con el texto y alcancen la meta propuesta.

Teorias de comprension lectora en inglés

Segun la investigacion de la psicologia cognitiva, basada en la comprension del

discurso, se han venido disefiando, a lo largo de dos décadas, innumerables modelos teéricos

que han intentado precisar como se origina la comprensién, especificando como elementos

claves la funcién de los conocimientos previos del lector, la construccion de inferencias o la

elaboracion de las representaciones mentales en diferentes niveles, interactuando con las

caracteristicas del texto.

Todos aquellos modelos tienen en cuenta a la comprension como una forma

caracteristica de la competencia humana que se refleja en el esfuerzo por identificar el
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significado de lo que se es capaz de ver, oir, sentir o pensar. Este esfuerzo establece un proceso
constructivo en el que la data de un estimulo o evento se acopla con otra informacion existente

en la memoria del lector para brindar una respuesta coherente.

2.2.8.1. El'modelo de comprension lectora de la teoria construccionista

La teoria construccionista de Graesser, Singer y Trabasso (1994) citado en Escudero
(2010), establece que la representacion mental de un texto es un modelo del escenario que él
describe. Esta representacion implica diversas inferencias que abarcan creaciones de elementos
explicitos de la informacién y nexos globales entre las proposiciones. Es asi que, al leer novelas
se construye potencialmente diversos tipos de inferencias basadas en la experiencia y el
conocimiento durante el proceso de comprension del contenido. Los planes y las metas son las
que impulsan las acciones de los personajes, sus caracteristicas, conocimientos, creencias y
emociones, las causas de los eventos, las propiedades de los objetos, las relaciones espaciales
entre objetos y entidades, diversas expectativas para futuros eventos de la trama, entre otros.
De acuerdo a este concepto, la lectura requiere que se hagan varias inferencias globales para

unir informacion muy separada en un texto.

Este enfoque construccionista, apoyado en gran medida por Graesser y sus
colaboradores (Graesser, Bertus y Magliano, 1995; Singer, Graesser y Trabasso,1994),
presume la comprension como un esfuerzo por encontrar el significado, fundamentandose en
la idea de que el sistema cognitivo se iguala con un productor activo de informacion durante el
procesamiento. El lector no solo obtiene significado de la informacidn explicita de manera
simple, sino que realiza esfuerzos por elaborar informacién implicita. Esta forma de generar el

significado se ajusta a tres supuestos:
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- La meta del lector: El lector construye un significado del texto que esta orientado a la
satisfaccion de sus metas, tanto generales como especificas. Las inferencias vinculadas
a estas metas se desarrollan con carécter prioritario.

- Laasuncion de coherencia: El lector trata de construir un significado del texto local y
globalmente coherente, ya sea a partir de una oracion o partes mas extensas del texto.
En esta situacion, las inferencias que el lector lleva a cabo sobre el fundamento de la
coherencia que brinda sentido al texto, obtienen también una enorme trascendencia.

- Laasuncion de explicacion: El lector trata de explicar las acciones, eventos y estados
referidos en el texto, buscando razones que hagan posible justificar esas acciones,

eventos y estados que se dan en el texto, inclusive, por qué el autor las ha seleccionado.

Desde este angulo, se muestra razonable considerar que estas inferencias pueden
producirse durante la lectura e incorporan aquellas inferencias vinculadas a las metas
superordinadas (son términos que hallan en el nivel maximo de abstraccion o inclusién de una
relacion jerarquica de inclusion de clases o taxonomia) de los personajes, que motivan acciones
explicitadas en el texto, las causales o antecedentes que explican el porqué de una accion, y
las inferencias tematicas globales que incluyen los argumentos principales del texto. De esta
manera, las inferencias que se realizan en el proceso de comprension integrarian, por una parte,
a aquellas que establecen la coherencia local, como son las inferencias referenciales y los
antecedentes causales, y, por otra parte, la integrarian también aquellas que aseguren la
coherencia global, como las inferencias que brindan la meta superordinada, las inferencias
tematicas, o aquellas que ayudan a configurar la reaccion o respuesta emocional del personaje.
En ese sentido, entre las inferencias generadas con posterioridad a la lectura se encuentran las
causales consecuentes, las pragmaticas, las instrumentales o las predictivas. Estas inferencias
aportan un enriquecimiento ya que proporcionan informacién complementaria o precisa a lo

que ya se ha leido o comprendido.
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Las teorias que apoyan estos postulados son alentadoras porque incluyen, en mayor o
menor grado, modelos de procesamiento que alteran la construccion de inferencias en una
dimensidn psicoldgica y en los procesos de comprension. Segun la teoria construccionista, un
modelo que muestre el procesamiento de las inferencias necesita un disefio que garantice que
cada esfuerzo que lleva a cabo el lector en su tarea se dirija a establecer la coherencia local y
global; entonces, la manera tradicional en la que se comunicaba cualquier proceso de
construccion de una representacion coherente se realizaba considerado formas simbdlicas y
con procedimientos que manipulaban simbolos. Tanto la base del texto como el modelo de la
situacion o las estructuras de conocimientos previos, han sido desarrollados por medio de
paquetes de nodos estructurados como, por ejemplo, sustantivos, estados, sucesos o metas, que

eran conectados por arcos vinculados de diferentes categorias.

2.2.8.2. El modelo interactivo de comprension lectora desde un enfoque

constructivista

El constructivismo como corriente filosofica subyace en todas las ciencias del saber
cuyo fundamento radica en que el conocimiento se construye en la base de resolucion de
problemas concretos, previamente detectados en cualquier disciplina. Esta construccion del
conocimiento inicia de las experiencias o conocimientos previos del lector, los cuales se
encuentran almacenados en sus esquemas cognitivos y afectivos; y si se considera la
comprension lectora o lectura como una actividad que implica la solucién de problemas para
la construccion de significados, entonces, los postulados, métodos y procedimientos
constructivistas, entre otros, representan el contexto tedrico idoneo para que este proceso se

desarrolle de manera exitosa.

Con la finalidad de explicar la manera como el lector procesa la informacién, Rumelhart

(1977) citado en Batista et al. (2001) plantea su modelo interactivo, integracién de las
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perspectivas inductiva y deductiva, no lineal de lectura; el cual sustenta que los procesos de
alto nivel (conocimiento proveniente de los modulos sintactico y seméantico), interactdan con
los de mas bajo nivel (mddulos lexical y ortografico). La funcién de cada mddulo de
conocimiento es proporcionar informacion acerca del texto que esta procesado. La informacién
proveniente de estos modulos de conocimiento, asi como también la informacion que es
producto de la percepcién del texto convergen en un centro de procesamiento de mensajes.
Ahi, toda la informacion es retenida y almacenada temporalmente, de modo que, cada médulo
de conocimiento pueda utilizar la informacién proporcionada por los demas mdédulos,
ejerciendo su influencia sobre el procesamiento del texto y determinado su posterior
interpretacion. El planteamiento de modulos o fuentes de conocimiento separadas y
jerarquizadas, al igual que, un centro de procesamiento de mensajes que facilita que estos
mddulos puedan comunicarse e interactuar unos con otros, permite que el procesamiento en los

niveles mas altos logre influenciar sobre el de los niveles bajos y viceversa.

Figura 3

Modelo interactivo de lectura propuesta por Rumelhart (1977).

Procesos de alto nivel
Maédulo sintactico y semantico

Procesos del nivel bajo

Modulo lexical y ortografico

Centro de
Procesamiento

Nota. Adaptado de Desarrollo de Destrezas Lectora en L2 desde una perspectiva

constructivista (p. 06), por Batista et al., 2001.
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2.2.8.3. Los modelos de procesamiento ascendente, descendente e interactivo de

la comprension lectora en inglés

Segun Barnett (1989) citado en Laurin (2014), los modelos méas convocados en relacién
a la comprension lectora en una lengua extranjera se dividen en tres categorias: los modelos

ascendentes (Bottom-up), los modelos descendentes (Top-down) y los modelos interactivos.

El modelo de procesamiento ascendente

Conocido también como procesamiento mecanico, se inicia identificando las unidades
linglisticas de bajo nivel (grafemas, silabas, palabras) para construir el significado del texto.
Es decir, es un proceso lineal, desde las unidades mas pequefias como son letras y sonidos,
pasando por el significado de las palabras, hasta llegar al significado global. Segun este modelo
ascendente, la comprension se obtiene gracias al texto (text-based models), en el que el lector
va desgranando piezas pequefias o fragmentos y luego, va uniéndolas unas con otras para crear
el significado. Ademas, por la naturaleza de su procesamiento, este modelo puede ser de mucha
utilidad para aclarar la aproximacion a la lectura de los lectores con menos experiencia.
Actualmente, segun el autor, el modelo ascendente ha conquistado el favor de los
investigadores en el ambito de la lectura en una lengua extranjera como parte del modelo

interactivo.

El modelo de procesamiento descendente

A diferencia del anterior, este modelo en su procesamiento utiliza las unidades de alto
nivel (conceptos, ideas, conocimientos previos, experiencias propias) para construir hipotesis
sobre el significado del texto. Es decir, se presenta como un procesamiento lineal, que en
sentido contrario al procesamiento bottom up, donde el lector va desde las unidades mas
pequefias a la comprension del texto, el procesamiento top-down se mueve o se inicia desde la

parte mas alta (top), que se corresponderia con las etapas mentales de alto nivel, hasta el propio
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texto. En este modelo la comprensidn de textos esta guiada por la mente del lector sobre el
texto, lo que se denomina modelos controlados por el lector. El lector usa su conocimiento
general del mundo o los componentes de un texto en particular para hacer suposiciones
inteligentes acerca de lo que podria venir después en el texto, el lector muestra sélo lo suficiente
del texto para confirmar o rechazar estas suposiciones. EI &mbito de la lectura en una lengua
extranjera se ha beneficiado mucho de este tipo de modelo de procesamiento descendente, por

lo que, ha sido de mucha ayuda para su desarrollo.
El modelo de procesamiento interactivo

Para Anderson (1999) citado en Laurin (2014), este modelo de procesamiento
interactivo es el mas completo en el momento de describir el proceso de comprension lectora,
debido a que este presenta varios tipos de procesamiento que combinan los modelos bottom-
up y top-down. Es decir, este modelo apoya que la comprension del texto se consigue a partir
de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que sabe sobre el tema. Ademas, segun este
modelo de procesamiento interactivo, el significado de un texto no se encuentra implicito en el
propio texto ni tampoco en la mente del lector, sino que este se sirve tanto del texto como de

su propio conocimiento previo y experiencia para formar un significado.

Barnett (1989) citado en Laurin (2014), pone de relieve que el modelo de procesamiento
interactivo de comprension lectora responde a la pregunta de cémo la habilidad de vocabulario
se relaciona con la comprensidn, desde que, segun este modelo, la comprension depende
también del propio texto y no solo del uso de las unidades de alto nivel. De ahi que, segun este
modelo, el proceso de lectura se inicia antes de empezar propiamente a leer, con la formulacion
de hipotesis sobre lo que se va a leer en base a la experiencia propia del individuo (ideas,
conocimientos, expectativas), como en el modelo descendente. Una vez iniciado el proceso de
lectura, el lector empieza a verificar las hipotesis sobre el texto planteadas en la primera fase

de prelectura. Estas hipétesis pueden ser verificadas o rectificadas en funcién de la informacion
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que el lector va recogiendo; es asi que, se destaca que el proceso de formular y verificar
hipotesis es la esencia de la comprension, es la interaccion entre lo que ya se sabe y lo nuevo
que dice el texto. El proceso de verificacion o rectificacion de hipotesis es inmediato y se utiliza

durante todo el proceso lector.

Asimismo, el lector, durante la lectura realiza fijaciones; en otras palabras, va
percibiendo en el texto lo que llaman unidades superiores que constituyen los elementos del
texto con mayor informacion. Es decir, el lector no se fija en el texto letra a letra o silaba a
silaba, sino que utiliza las habilidades de lectura rapida y atenta para conseguir la informacion
que necesita del texto. A diferencia de los modelos bottom-up y top-down, el modelo
interactivo no es lineal sino ciclico, donde tanto la informacion del texto como las habilidades
del lector se utilizan de forma simultanea y tienen un efecto igualmente importante en la
comprension del texto. Al igual que el modelo descendente, el modelo interactivo también es
controlado por el lector; es decir, el lector es un participante activo en el proceso lector y tanto
él como su experiencia previa y conocimientos, tienen un rol muy importante en la

comprension del texto.

3. Definicion de Términos Basicos

Estilo: es un modo, una manera o forma de comportamiento propio de un individuo,
entendiéndose como el conjunto de caracteristicas que individualizan la tendencia que tiene el

ser humano en cualquier ciencia (Arce et al., 2008).

Aprendizaje: es un proceso mediante el cual se asimilan conocimientos, normas de
comportamiento y valores socialmente aceptados en la cultura en la que se hace y vive. Se
adquieren, ademas, habilidades practicas, estrategias y formas de conocer que ocurren como
resultados del proceso de ensefianza generados principalmente en las instituciones escolares

(Ander, 2016).
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Estilos de aprendizaje: son una manera preferida de pensar, procesar y entender informacion.
Cada persona prefiere un patron de pensamiento y comportamiento que influencian su proceso
de aprendizaje. En otras palabras, los individuos aprenden en maneras diferentes (Allen et al.,

2010).

Los estilos de aprendizaje son un conjunto de elementos exteriores que influyen en el contexto
de la situacion de aprendizaje que vive el alumno. Son los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiologicos que sirven como indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben

interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje (Saez, 2018).

Estimulos Emocionales: son los atributos que estan relacionados con los niveles de
motivacion, la persistencia, los tipos de estructuras dtiles e incluso con los niveles de
responsabilidad o conformidad del estudiante. Ademas, cumplen un rol importante en la

identidad personal altamente compleja de un estilo de aprendizaje (Allen et al., 2010).

Estimulos Socioldgicos: ejercen un impacto en las preferencias sociales de los estudiantes. Es
decir, los estudiantes pueden ser independientes o sociales, pueden preferir aprender en parejas
con compafieros o incluso en grupos pequefios, y, ademas, podrian disfrutar aprendiendo en

una variedad de situaciones (Allen et al., 2010).

Estimulos Psicoldgicos: se refieren a la manera como los estudiantes procesan y responden a
la informacion y a las ideas. Es decir, estan orientados a la informacion detallada o global, al
fendmeno de hemisfericidad (dominancia del hemisferio derecho o izquierdo del cerebro en el

aprendizaje) y, a la impulsividad o reflexion (Allen et al., 2010).

Comprension lectora: es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del
cual el lector interactta con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso

se da siempre de la misma forma (Megias, 2010).
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Lectura: es una de las cuatro habilidades del idioma: leer, escribir, escuchar y hablar. Esta es
una habilidad receptiva como escuchar. Esto significa que implica responder al texto en vez de
producirlo; de manera simple se puede decir que leer involucra hacer que el texto escrito tenga
sentido, para lo cual se necesita comprender el texto a nivel de palabra, a nivel de oracion o a
nivel del texto entero. Ademas, se necesita conectar el mensaje del texto con el conocimiento

del mundo que se tiene (Spratt et al., 2011).

Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacion

explicita en textos escritos con un propdsito especifico (MINEDU, 2017).

Infiere e interpreta informacion del texto escrito: el estudiante construye el sentido del
texto. Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita de éste para
deducir una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir de estas
deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre la informacion implicita y la informacion
explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido global y profundo del texto,
y explicar el propésito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor, asi como la

relacion con el contexto sociocultural del lector y del texto. (MINEDU, 2017).

Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: los procesos de
reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen gue el estudiante se distancie
de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son presentados en diferentes
soportes y formatos. Para ello, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto
con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de informacion.
Asimismo, emite una opinidn personal sobre aspectos formales, estéticos, contenidos de los
textos considerando los aspectos que producen, la relacion con otros textos, y el contexto

sociocultural del texto y del lector (MINEDU, 2017).
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Competencia: se define como la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propésito especifico en una situacioén determinada, actuando de

manera pertinente y con sentido ético (MINEDU, 2017).

Capacidades: son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacién
determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las competencias,

que son operaciones mas complejas (MINEDU, 2017).

Inglés como lengua extranjera: es un proceso de aprender inglés en un escenario de aula
formal, sin o con limitadas oportunidades para usarlo fuera del aula en un pais en el cual el

inglés no tiene un rol importante en la comunicacién interna (Richards y Schmidt, 2010).
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y Contextualizacion de la Investigacion.

La Institucion Educativa “Nuestra Sefora de Lourdes” esta ubicada en el Jiron Simon
Bolivar N° 350 en el Distrito de Bambamarca, Provincia de Hualgayoc, Departamento de
Cajamarca; asi mismo, la Provincia de Hualgayoc se encuentra ubicada en la zona Central del
Departamento de Cajamarca, entre la cordillera central y la orientacion de los Andes. Su capital
es la cuidad de Bambamarca y se encuentra a una distancia de 112 kilometros de la ciudad de

Cajamarca y a 650 kilometros de la ciudad de Lima.

La Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes” fue creada el 26 de octubre de
1964 con Resolucion Suprema N° 1112, dando inicio a sus labores escolares el 01 de abril de
1965 del mismo afio con la denominacion “Nuestra Sefiora del Carmen”, ofreciendo servicios
educativos en la modalidad de Educacion Basica Regular en el nivel secundario, con el primer
grado distribuido en dos secciones, con un total de 71 estudiantes; ademas, es necesario resaltar

que su primera directora fue la profesora Luz Castro de Chavez.

El 15 de agosto de ese mismo afio, la Institucion Educativa paso a ser regentada por la
Congregacion de Religiosas Dominicas de la Inmaculada Concepcion por Resolucion Suprema
N° 905, asumiendo la Direccion la Reverenda Madre Maria de la Anunciacion Tantalean
Herrera en reemplazo de la Sefiora Luz Castro de Chavez. Las primeras religiosas de la
comunidad “Nuestra Sefiora de Lourdes” fueron Sor Maria de La Natividad Alvarez T4vara y
Sor Maria del Rosario Morante. Ademas, por la existencia de una institucion en la provincia
de Celendin con el mismo nombre, lo cual ocasionaba confusidn, se gestiond el cambio de

nombre y, el 18 de mayo de 1966 se obtuvo el cambio por el de “Nuestra Sefiora de Lourdes”.

La Institucion Educativa “Nuestra Senora de Lourdes™ accedio a contar con la Escuela

Prevocacional de mujeres N° 77 debido a la conversion de centros educativos de nivel primario
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en el afio 1980; desde entonces es regentada por las Hermanas Dominicas de la Inmaculada
Concepcion, teniendo como primera directora a la Madre Hilda Meléndez Davila, las mismas
que son “Predicadoras de la Verdad y Portadoras de la Luz de Cristo” en la comunidad

educativa.

La Institucion Educativa tiene los tres niveles de ensefianza: Inicial, Primaria y
Secundaria. Para ingresar a las instalaciones del nivel secundario se cuenta con dos accesos:

uno por el Jiron Miguel Grau cuadra 1 y otro, por el Jirdn Simon Bolivar N° 350.

En la actualidad la Instituciéon Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes” presta servicios
de Jornada Escolar Completa - JEC. Esta liderara da por la Madre Haydee Alvarado Fernandez,
como directora de la institucion en el nivel Secundario. Su infraestructura, es de material
noble distribuida en dos pabellones: pabellon “A” de dos pisos denominado “Santo Domingo”
y pabellon “B” que consta de tres pisos denominado “Eduvigues Portalet™; la institucion cuenta
con un total de 20 aulas funcionales para desarrollar las actividades de aprendizaje de los
estudiantes de primero a quinto grado de secundaria; ademas cuenta con otros ambientes: un
laboratorio de ciencias, una biblioteca, una sala de coordinacion pedagogica, una sala de
psicologia, una sala profesores, una sala de musica, una cocina, una sala de usos maltiples, un
almacén, una secretaria general, una oficina de la direccion y un ambiente comunitario, y todos

estos ambientes con los servicios basicos de agua, desagtie, luz e internet.

La poblacion escolar de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes” es de
548 estudiantes en el nivel secundario. Los cuales, provienen de la zona rural y urbana del
distrito de Bambamarca y la mayoria de padres de familia son profesionales y empresarios, asi

como también, algunos que se dedican a la ganaderia y agricultura.

Dentro de las fortalezas que destacan en la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de
Lourdes”, es que se encuentra al servicio de la poblacion Bambamarquina, ofreciendo una

educacion integral en el mas alto nivel, lo cual es de beneficio para los estudiantes a fin de que
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desarrollen una formacion integral cristiana catélica, animada por las virtudes del carisma
dominico dentro de una cultura de Luz y Verdad. Asi mismos, se ha obtenido primeros en los
diferentes concursos realizados por el ministerio de educacion; también se participa en la

diferentes actividades civico costumbristas de la provincia de Hulgayoc.

En cuanto a las debilidades de la institucion, esta el Area destinada a la recreacion de
los estudiantes, la cual es muy reducida y, ademas, se cuenta con un Area bastante amplia sin
construir; y finalmente, no se cuenta con rampas para los estudiantes con necesidades

especiales.

2. Hipotesis de Investigacion
2.1.  Hipotesis General
Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en
inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” —

Bambamarca, Cajamarca, 2023.

No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la comprension lectora
en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes”

— Bambamarca, Cajamarca, 2023.

2.2. Hipotesis Especificas
Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimension obtiene
informacion del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimension infiere e
interpreta informacidn del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria

de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
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Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimension reflexiona
y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en los estudiantes de

4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca,

2023.

3. Variables de Investigacion

Variable 1: Estilos de Aprendizaje

Variable 2: Comprension lectora en inglés
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4. Matriz de Operacionalizacion de Variables

Tabla 15

Matriz de Operacionalizacion de Variables

Variables  Definicion Conceptual Definicion Operacional =~ Dimensiones Indicadores b
Instrumentos
) Disfruto cuando realizo mis tareas (Cuestionario
Los estilos de Los estilos de de aula. EA)
aprendizaje son una aprgndlzaje BOtenCIan el No me siento a gusto cuando hago
combinacion de muchas esempefio de los mis tareas de clase.
caracteristicas est.udlanyes, apllcqndo las 7
S . dimensiones: estimulos e mantengo constante en la
bI0|0_glcas e Impuestas emocionales, estimulos ] culminacion de las tareas iniciadas.
experimentalmente, que o . Estimulos :
contribuyen a la soglolqg!cos y estlmu.lf)s emocionales No me interesa usar nuevas
concentracion. cada uno ps|co|og|(.;os.en relacion gsj[rz_alteglas para culminar las tareas
en sU bro ia’forma a sus indicadores iniciadas.
_ todosjﬁnt(r))s como ur{a propuestos. Sﬁ siguio el Me siento conforme con las tareas 1923456
Estilos de unidad. El estilo de procedimiento de encomendadas por el profesor. e
Aprendizaje aprendizaje es més que apllcacu:n d? la 'Eec(;llclza No me gusta hacer las tareas
el simple hecho de que . encuesta a traves del encomendadas por el profesor.
un estudiante recuerde  Ton 4T oo Cuestionario Prefiero hacer las tareas académicas
informacion nueva Yy con 18 items y meF“dOS por cuenta propia
dificil a través del oido,  CO" 12 escala de Likert: L
la vista. la lectura. Ia ’ _ Me gusta innovar mis tareas declase  7,8,09,10,11,12
escritura{, la ilustra’cién ) Slerppre Estimulos cuando trabajo solo.
0 la experiencia de (4) Lamayoria de veces  sqciologicos  Prefiero hacer las tareas con alguien
Sl mas y no en forma grupal.

manera activa (Dunn y
Burke, 2006).

(3) Algunas veces si,
algunas veces no

Me siento bien cuando hago las
tareas en parejas.
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(2) La mayoria de veces
no
(1) Nunca

La comprension lectora
es una de las cuatro
habilidades del idioma:
leer, escribir, escuchar y
hablar. Esta es una
habilidad receptiva
como escuchar. Esto
significa que implica
responder al texto en

La comprension lectora
se optimiza aplicando las
dimensiones: obtiene
informacion del texto
escrito, infiere e
interpreta informacion
del texto escrito y
reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el

Comprension
lectora en
inglés

psicoldgicos

informacién

informacién

Estimulos

Obtiene

del texto
escrito
Infiere e

interpreta

del texto
escrito

Me gusta desempefiar un papel
importante cuando trabajo las tareas
en grupo.

Me interesa aportar ideas nuevas en
los grupos de discusion.

Prefiero hacer las tareas de forma
secuencial detalle a detalle.

Prefiero encontrar las ideas globales
cuando leo un texto.

Me interesa estudiar de manera
analitica y siguiendo una secuencia
de actividades.

Me cuesta ser creativo(a) o artistico
en las tareas con ideas generales.

Cuando hago las tareas, prefiero
sacar conclusiones y decisiones
rapidamente.

Cuando hago las tareas, prefiero
pensar detenidamente antes de sacar
conclusiones o tomar decisiones.

Read and circle the correct option.
(Obtiene)

Read and circle the correct
option. (Infiere)

13, 14, 15, 16, 17,
18

(Test de
comprension
lectora)
1,234

5,6,7,8,9 10
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vez de producirlo; de
manera simple se puede
decir que leer involucra
hacer que el texto
escrito tenga sentido,
para lo cual se necesita
comprender el texto a
nivel de palabra, a nivel
de oracion o a nivel del
texto entero. Ademas,
se necesita conectar el
mensaje del texto con el
conocimiento que se
tiene acerca del mundo
(Spratt et al., 2011).

contexto del texto

escrito, para mejorar la
competencia lectora de
los estudiantes. En esta

seccion se siguio el

procedimiento de la
aplicacion de la técnica
de evaluacion a través
del instrumento prueba
objetiva escrita con 12
items y con la escala de
calificacion vigesimal:

(AD) Logro destacado
(A) Logro esperado
(B) En proceso
(C) En inicio

Reflexiona y
evalia la
forma, el

contenido yel
contexto del
texto escrito

Read and circle the correct
option. (Reflexiona)

11,12
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5. Poblacién y Muestra.
5.1. Poblacion.

Segun Arias (2016) la poblacion, o en términos mas precisos poblacion objetivo, es un
conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales fueron
extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por

los objetivos del estudio.

La poblacién de la presente investigacion esta conformada por 76 estudiantes de 4to.

Grado de secundaria secciones “A”, “B” y “C” de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes”.

Tabla 16

Poblacion escolar de 4to. Grado de secundaria de la |.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes”

Seccion Cantidad de escolares
“A” 26
“B” 25
“C” 25
Total 76

5.2. Muestra

La muestra estudiada esta conformada por 25 estudiantes del 4to. Grado “C” de la L.E.

“Nuestra Sefora de Lourdes”.

La muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaron datos
y que tiene que definirse y delimitarse de antemano con precision, ademas de que debe ser

representativo de la poblacion (Hernandez et al., 2014).

6. Unidad de Analisis.
La unidad de analisis en estudio esta constituida por cada uno de los 25 estudiantes del

4to0. Grado “C” de la L.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes”.
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La unidad de andlisis es el tipo de caso que se escoge para estudiar. Normalmente es la
misma que la unidad de muestreo, pero en ocasiones es distinta. Unidades de muestreo se
denomina también casos o elementos. Aqui el interesa se centra en “qué o quiénes”, es decir
los participantes, objetos sucesos o colectividades de estudio (las unidades de muestreo), lo

cual depende del planteamiento y los alcances de la investigacion (Hernandez et al., 2014).

7. Métodos
Para Arias (2016) en términos generales, el método es la via 0 camino que se utiliza

para llegar a un fin o para lograr un objetivo.

Método Hipotético - Deductivo

Para la presente investigacion se utilizé el meétodo hipotético — deductivo, desde que se

desarrollaron en base a una hipétesis general y tres especificas para luego ser comprobadas.

8. Tipo de Investigacion.
El presente estudio se ubica en una investigacion basica, pues lo que busca es superar

el conocimiento actual y replantear las teorias existentes.

Para Hernandez et al. (2014) la investigacion basica es conocida también como
investigacion pura, tedrica o dogmatica. Se caracteriza porque parte de un marco teorico y
permanece en él. No tiene un objetivo inmediato de aplicacion sino la superacion del saber
existente. Pretende formular nuevas teorias o modificar / replantear las existentes, dirigiéndose
sea al conocimiento del universo o de campos nuevos por descubrir, segun la disciplina

especifica.

En este mismo contexto, la presente investigacion pretende describir los rasgos o
particularidades de las variables estilos de aprendizaje y comprension lectora en inglés,
considerando esta descripcion como un fundamento de valoracidn para investigaciones de

mayor amplitud en el futuro.
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Para Hernandez et al. (2014) la investigacion descriptiva busca describir en forma
analitica el componente, propiedades o caracteristicas de un determinado fenémeno, objetos o
grupo humano. Contribuye a ordenar, agrupar o sintetizar los objetos de estudio de la

investigacion y constituye una base diagndstica para trabajos posteriores de mayor amplitud.

La investigadora pretende conocer la relacion o asociacion que existe entre las variables
estilos de aprendizaje y comprension lectora en inglés, para luego predecir los

comportamientos entre ellas.

La investigacion correlacional es aquella que busca conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en
particular para predecir como se puede comportar un concepto o una variable al conocer el

comportamiento de otras variables vinculadas (Hernandez et al., 2014).

Niveles de investigacion

Los niveles de la presente investigacion responden a lo descriptivo y correlacional.

Segun su naturaleza o profundidad, Valderrama (2015) sostiene que el nivel de una
investigacion se refiere al grado de conocimiento que prosee el investigador en relacion con el
problema, hecho o fendémeno a estudiar. De igual modo cada nivel de investigacion emplea
estrategias adecuadas para llevar a cabo el desarrollo de la investigacion. El autor clasifica la

investigacion en cinco niveles:

La investigacion de nivel descriptivo es el nivel precisa de conocimiento significativo del
area que se investiga para plantear las interrogantes especificas que busca responder, en
comparacion con la naturaleza poco organizada de la investigacion exploratoria. Este tipo de
estudio descriptivo ofrece la posibilidad de hacer predicciones, aunque estas sean aun

elementales.
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La investigacion de nivel correlacional busca valorar el grado de asociacién entre dos o
mas variables, evaluan cada una de ellas (supuestamente relacionadas) y, posteriormente,
cuantifican y analizan la relacion; estas correlaciones se apoyan en hipotesis expuestas a
prueba. Lo fundamental es que, para obtener una inferencia en cuanto a la relacién en una
poblacion, la muestra seleccionada debe ser representativa, segun la figura 4.

Figura 4
Niveles de Investigacion.

Elnivel de una investigaciin se refiere a b
profundidad de analisis y al grado de
conocimienio g ue se tiene sohre un tema.

[ PREDICTIVO J Anticip a hechos

[ EXPLICATIVO } Causa-efecto

Busca conecer el nivel de correlacion para tomar

[ CORRELACIONAL ] ..
decisiones.

[ DESCRIPTIVO ] Se caracteriza por medir y describir su prohlema de
estudio.

[ EXPLORATORIO J Ofrece inv estigacio nes nuevas o p reliminares, No lleva hipdiesis ¥ se
caracteriza por ser informative.

Nota. Adaptado de Pasos para elaborar proyectos de investigacion cientifica (p. 47), por

Valderrama, 2015, editorial San Marcos.

9. Disefio de Investigacion.
Para Hernandez et al. (2014) el término disefio se refiere al plan o estrategia concebida

para obtener la informacidn que se desea con el fin de responder al planteamiento del problema.

Para una mejor comprension del disefio de la presente investigacion es necesario
convocar a los aspectos metodologicos de enfoque, descripcion, experimentacion y

correlacion.

El presente estudio de investigacidn se basa en un enfoque cuantitativo, desde que la

investigadora busca probar hipotesis a través de la medicién numérica y el analisis estadistico.

Un enfoque de investigacion es la perspectiva del investigador sobre la comprension y

definicidn de determinada realidad. El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de datos para
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probar hipdétesis, basandose en la medicion numérica y el analisis estadistico, a fin de

determinar patrones de comportamiento y probar teorias (Hernandez et al., 2014).

Asi mismo, el disefio de este estudio establece un marco de referencia para el estudio
de las relaciones entre las variables estilos de aprendizaje y comprensién lectora en inglés,
sefialando qué observaciones hay que hacer, como hacerlas y ademas cdmo llevar a cabo las

representaciones cuantitativas de dichas observaciones.

El disefio no experimental se lleva a cabo sin manipular deliberadamente variables. Se
trata de investigaciones en las cuales no se realizan variaciones intencionalmente en las

variables independientes para ver su efecto sobre otras variables.

En este tipo de estudio se describen y se relacionan fenomenos de la realidad
especificos. Ademas, cuando se refiere a investigaciones que recolectan informacion en un
momento Unico Yy su objetivo es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en

un momento dado, entonces se trata de un disefo transeccional o transversal.

La presente investigacion se ubica en un disefio no experimental descriptivo

correlacional.
V1

o
™~

< — = —

Donde:

M = Muestra.

V1= Variable 1: Estilos de aprendizaje.

V> = Variable 2: Comprension lectora en ingles.

r = Correlacion entre las variables de estudio.



10. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

El presente estudio de investigacion realizo la recoleccidén de datos para la variable
Estilos de aprendizaje a través de la técnica Encuesta y el instrumento cuestionario. Con el
objetivo de cuantificar esta variable, se ha considerado tres dimensiones: Estimulos
emocionales, estimulos socioldgicos y estimulos psicoldgicos; tanto la primera, como la
segunda Y la tercera, constan de 06 items cada una respectivamente, haciendo un total de 18

items y con la escala de Likert de cinco alternativas de repuesta.

En la presente investigacion, la recoleccion de datos para la variable Comprension
lectora en inglés se realizé atraveés de la técnica de Evaluacion y el instrumento correspondiente
Prueba objetiva escrita. Con el proposito de cuantificar y estimar el nivel de esta variable, se
ha considerado la prueba organizada en tres dimensiones: Obtiene informacion del texto
escrito, Infiere e interpreta informacion del texto escrito y Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito; la primera consta de 04 items, la segunda de 6 items
y la tercera consta de 02 items, haciendo un total de 12 items; la puntuacién para cada uno de
los items de la primera dimension es 1 por cada respuesta correcta y 0 para cada respuesta
incorrecta; cada item de la segunda equivale a 2 por cada respuesta correcta y 0 para cada
respuesta incorrecta y la tercera dimension equivale a 2 puntos por respuesta correcta y 0 puntos
por respuesta incorrecta. El resultado del instrumento prueba objetiva escrita es clasificado en
4 escalas: en inicio C (0 — 10), en proceso B (11 — 13), logro esperado A (14 — 17) y logro
destacado AD (18 — 20). Todo este proceso de calificacion esta fundamentado en la escala

vigesimal.

Las investigaciones requieren del uso de ciertas técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos. El investigador debera enunciar y describir las técnicas y procedimientos que utilizar
(observacidn; experimento, encuesta, evaluacion, entre otros), como y cuando los aplicara, y

los instrumentos que empleara para recopilar la informacion (hoja de registros, cuestionario,
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guia de andlisis de contenido, entre otros); en algunos casos el investigador aplica técnicas
estandarizadas para lo cual hara una breve referencia de las mismas e indicard la fuente de

consulta bibliografica (Hernandez et al., 2014).

Técnica Encuesta

Se define la encuesta como una técnica que pretende obtener informacion que
suministra a un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos o en relacion con un tema en

particular, en un momento unico (Arias, 2016).

Instrumento Cuestionario

Es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita mediante un instrumento o
formato en papel contentivo de una serie de preguntas. Se le denomina cuestionario
autoadministrado porque debe ser llenado por el encuestado, sin intervencion del encuestador

(Arias, 2016).

Escalamiento de Likert

En un sentido estricto para Hernandez et al. (2014), la escala de Likert es una medicion
ordinal que consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios,
ante los cuales se pide la reaccion de los participantes. Es decir, se presenta cada afirmacion y
se solicita al sujeto que externe su reaccion eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de
la escala. A cada punto se le asigna un valor numérico. Asi, el participante obtiene una
puntuacion con respecto a la afirmacién y al final su puntuacion total, sumando las

puntuaciones obtenidas en relacion con todas las afirmaciones.

Las alternativas de respuestas o categorias pueden presentarse de manera horizontal o

en forma vertical.
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il e De acuerdo Ml I, 1] En desacuerdo U7
acuerdo en desacuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1
Completamente Verdadero Ni falso, Falso Completamente
verdadero ni verdadero falso
5 4 3 2 1
5 Siempre
4 La mayoria de veces si
3 Algunas veces si, algunas veces no
2 La mayoria de veces no
1 Nunca

Técnica Evaluacion

Para Richards y Schmidt (2010), en términos generales, la técnica de evaluacion es la
recoleccion sistematica de informacidn con el propdsito de tomar decisiones. La evaluacion
puede usar métodos cuantitativos, como, por ejemplo, pruebas objetivas, métodos cualitativos,

como por ejemplo la observacién y, juicios de valor.

Instrumento Prueba objetiva

Es un procedimiento cuyo instrumento sirve para medir la habilidad, conocimiento o el

desempefio.

Se hace necesario considerar una escala de medida de las variables a fin de calcular los
datos estadisticos en el presente proyecto de investigacion. De acuerdo a la naturaleza de las
variables y dentro del sistema de medidas de las mismas se determind el tipo de escala a utilizar.
Cada escala tiene caracteristicas y rasgos peculiares que indicaran los célculos estadisticos a
efectuar. Dentro de la clasificacion de los tipos de escalas se tiene: nominal, ordinal, por

intervalos y de raz6n o cociente.
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11.  Técnicas para el procesamiento y andlisis de los datos

La investigadora, después de utilizar el instrumento cuestionario y aplicar el test de
comprension lectora, confirmd los datos obtenidos a través del meétodo estadistico de
consistencia interna Alfa de Cronbach, para luego ser codificados e ingresados a la base de
datos; complementariamente se hizo la tabulacion pertinente utilizando el software SPSS
version 26 y el software Microsoft Excel, para finalmente, hacer la presentacion de tablas y

graficos estadisticos.

Después de aplicar la prueba de normalidad y conocer si los datos provienen de una
distribucién normal (paramétricos) o no provienen de una distribucion normal (no
paramétricos), se seleccioné el coeficiente de correlacion o de distribucion correspondiente

para la prueba de hipotesis.

Segun UPN (2014) toda investigacion llega a conclusiones finales que resultan de un
procesamiento estadistico y andlisis de datos. En tal sentido, acorde con los objetivos
propuestos se debe detallar las medidas de resumen de sus variables y como seran presentadas
(cuantitativamente y/o cualitativamente); ademas de indicar también los modelos y técnicas de
andlisis, describiendo brevemente los “software” que seran utilizados y las aplicaciones que se

realizan.

12.  Validez y Confiabilidad
12.1. Validez.

El presente estudio se llevo a cabo sometiendo el instrumento de recoleccion de datos
cuestionario a la evaluacion del juicio de dos expertos, los cuales fueron docentes de la
especialidad de inglés de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca,

es mas, ellos determinaron la coincidencia de patrones de los items del instrumento.
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Para Herndndez et al. (2014) la validez, en términos generales, se refiere al grado en
que un instrumento mide realmente la variable que pretende medir. La validez y la

confiabilidad no se asumen, se prueban.

12.2. Confiabilidad.
Se utilizé el método de consistencia interna coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach,
considerando que el instrumento de recoleccion de datos cuestionario estd conformado por

preguntas que poseen varias opciones de respuesta con valores que oscilanentre 0 y 1.

Para Hernandez et al. (2014) la confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al

grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo y objeto produce resultados iguales.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
1. Resultados de las Variables de Estudio.
1.1. Confiabilidad
Se entiende por confiabilidad el grado en el que el instrumento cuestionario es

consistente al medir las variables de estudio.

Variable: Estilos de Aprendizaje
El criterio de confiabilidad se midié con el coeficiente Alfa de Cronbach, cuya escala

de criterios esta conformada por los siguientes valores:

Tabla 17

Criterios de confiabilidad del instrumento de la variable Estilos de Aprendizaje

Criterio de confiabilidad Valores

No es confiable 0,00 a 0,59
Baja confiabilidad 0,60 a 0,69
Existe confiabilidad 0,70a0,75
Fuerte confiabilidad 0,76 a 0,89
Alta confiabilidad 0,90a1,00

El instrumento cuestionario sobre Estilos de Aprendizaje se aplico a 25 estudiantes, obteniendo
el siguiente resultado de confiabilidad con la aplicacion del programa SPSS 27.
Tabla 18

Resumen de procesamiento de los casos: Estilos de Aprendizaje

Estilos de Aprendizaje N %
Validos 25 100

Casos Excluidos 0 0
Total 25 100
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Tabla 19

Estadisticas de fiabilidad: Estilos de Aprendizaje

Alfa de Cronbach N de elementos
0.812 18

El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0,812. Entonces el
instrumento cuestionario de la variable Estilos de Aprendizaje es valido (coeficiente mayor a
0,600) y confiable (coeficiente mayor a 0.700). Este instrumento presenta consistencia interna

y ha alcanzado un resultado de confiabilidad fuerte.
Variable: Comprension Lectora en inglés

El criterio de confiabilidad se midi6 con el coeficiente Kuder-Richardson 20 (KR-20), cuya

escala de criterios esta conformada por los siguientes valores:

Tabla 20

Criterios de confiabilidad del instrumento de la variable: Comprension lectora en inglés.

Criterio de confiabilidad Valores

Muy baja confiabilidad 0,00a0,20
Baja confiabilidad 0,21 a0,40
Moderada confiabilidad 0,41a0,60
Alta confiabilidad 0,61a0,80
Muy alta confiabilidad 0,81a1,00

El instrumento test sobre comprension lectora en inglés se aplicd a 25 estudiantes, obteniendo

el siguiente resultado de confiabilidad con la aplicacion del programa SPSS 27.
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Tabla 21

Resumen de procesamiento de los casos: Comprension lectora en inglés.

Estilos de Aprendizaje N %
Validos 25 100

Casos Excluidos 0 0
Total 25 100

Tabla 22

Estadisticas de fiabilidad: Comprension lectora en inglés

Kuder-Richardson 20 (KR-20) N de elementos
0.807 12

El resultado obtenido del coeficiente Kuder-Richardson 20 es igual a 0,807. Entonces el
instrumento test de la variable Comprension Lectora es valido y confiable. Este instrumento

presenta consistencia interna y ha alcanzado un resultado de confiabilidad alta.

1.2.  Andlisis de Frecuencias.
Variable: Estilos de Aprendizaje
Los datos obtenidos de la muestra correspondiente al instrumento cuestionario sobre Estilos de

Aprendizaje estan resumidos en la siguiente tabla:
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Tabla 23

Datos obtenidos de la variable Estilos de aprendizaje

Estimulos Psicolégicos

Estimulos Socioldgicos

P8

Estimulos Emocionales

P2

Dimensién

P10 P11 P12 P13 P14 P15 Pl6 P17 P18

P9

P4 P5 P6 P7

P1 P3

Pregunta
Estudiante 1

3
5
4
3
4
4
2
2
4
2
4
3
3
4
3
4
5
4
4
4
3
4
3
3
4

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
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Tabla 24

Dimensién: Estimulos Emocionales

Categoria Frecuencias Porcentajes
Nunca 24 16,0%
La mayoria de veces no 26 17,3%
Algunas veces si, algunas veces no 39 26,0%
La mayoria de veces si 44 29,3%
Siempre 17 11,3%
TOTAL 150 100,00%

Interpretacion

En la tabla 25 se observan los resultados de la frecuencia en que se manifiestan los estimulos
emocionales en las situaciones de aprendizaje de los estudiantes. El 11,3% de respuestas indicd
que esto ocurre siempre, el 29,3% de respuestas sefiald que esto ocurre en la mayoria de veces,
el 26,0% de respuestas indico que solo ocurre algunas veces, el 17,3% de respuestas sefiald que

la mayoria de veces no ocurre y, finalmente, el 16,0% de respuestas indicé que nunca ocurre.

Figura 5
Dimension: Estimulos Emocionales
",- r
Frecuencia porcentual: Estimulos Emocionales
ONunca
OLa mayoria de vecesno
D Algunas veces si, algunas
¥eces no
ELa mayoria de vecessi
B Siempre
k.
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Tabla 25

Dimension: Estimulos Sociolégicos

Categoria Frecuencias Porcentajes
Nunca 3 2,0%
La mayoria de veces no 35 23,3%
Algunas veces si, algunas veces no 46 30,7%
La mayoria de veces si 50 33,3%
Siempre 16 10,7%
TOTAL 150 100,00%

Interpretacion

En la tabla 26 se observan los resultados de la frecuencia en que se manifiestan los estimulos
socioldgicos en las situaciones de aprendizaje de los estudiantes. EI 10,7% de respuestas indico
que esto ocurre siempre, el 33,3% de respuestas sefiald que esto ocurre en la mayoria de veces,
el 30,7% de respuestas indico que solo ocurre algunas veces, el 23,3% de respuestas sefial6 que

la mayoria de veces no ocurre y, finalmente, el 2,0% de respuestas indicé que nunca ocurre.

Figura 6
Dimensién: Estimulos Socioldgicos
",- r -
Frecuencia porcentual: Estimulos Sociologicos
2,0%
’ ONunca
OLa mavoria de vecesno
EAlgunas v eces si, algunas
Y eces no
BLa mayoria de vecessi
@ Siempre
.
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Tabla 26

Dimension: Estimulos Psicoldgicos

Categoria Frecuencias Porcentajes
Nunca 5 3,3%
La mayoria de veces no 10 6,7%
Algunas veces si, algunas veces no 36 24,0%
La mayoria de veces si 79 52,7%
Siempre 20 13,3%
TOTAL 150 100,00%

Interpretacion

En la tabla 27 se observan los resultados de la frecuencia en que se manifiestan los estimulos

psicoldgicos en las situaciones de aprendizaje de los estudiantes. EI 13,3% de respuestas indicd

que esto ocurre siempre, el 52,7% de respuestas sefiald que esto ocurre en la mayoria de veces,

el 24,0% de respuestas indic6 que solo ocurre algunas veces, el 6,7% de respuestas sefialé que

la mayoria de veces no ocurre y, finalmente, el 3,3% de respuestas indicé que nunca ocurre.

Figura7

Dimensién: Estimulos Psicolégicos

i ™
Frecuencia porcentual: Estimulos Psicologicos
3.3%
’| ONunca
OLa mayoria de vecesno
D Algunas veces si, algunas
Yeces no
ELa mayoria de vecessi
B Siempre
. y
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Tabla 27

Presencia general de estimulos en la muestra

Estimulos Sumatoria de valores  Porcentajes
Emocionales 454 30,4%
Socioldgicos 491 32,9%
Psicoldgicos 549 36,7%

TOTAL 1494 100,00%

Interpretacion

En la tabla 28 se observan los resultados de la sumatoria de valores de las respuestas de los
estudiantes sobre la ocurrencia de estimulos en las situaciones de aprendizaje. El 30,4% del
total de valores corresponde a estimulos emocionales, el 32,9% del total de valores corresponde

a estimulos socioldgicos y el 36,7% del total de valores corresponde a estimulos psicoldgicos.

Figura 8

Presencia general de estimulos en la muestra

s ™)
Proporcion porcentual: Tipos de Estimulos

OE stimulos Emocionales
OE stimulos Sociologices
BE stimulos Psicologicos

Variable: Comprension lectora en inglés
Los datos obtenidos de la muestra correspondiente al instrumento test sobre Comprension

Lectora en inglés estan resumidos en la siguiente tabla:
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Tabla 28

Datos obtenidos de la variable comprension lectora en inglés.

Dimension Obtiene (Literal) Infiere (Inferencial) Reflexiona (Criterial) .
Total Nivel de logro
Pregunta P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

Estudiante 1 1 0 0 0 2 0 0 0 2 2 2 2 11 Logro en proceso
Estudiante 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 0 0 16 Logro esperado
Estudiante 3 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 0 0 16 Logro esperado
Estudiante 4 1 1 1 1 2 0 2 2 0 2 0 0 12 Logro en proceso
Estudiante 5 1 1 1 1 2 0 0 2 2 0 0 0 10 Logro en inicio
Estudiante 6 1 1 1 1 2 0 2 2 2 0 0 0 12 Logro en proceso
Estudiante 7 1 1 0 1 0 2 2 0 0 2 0 2 11 Logro en proceso
Estudiante 8 1 1 1 1 2 2 2 2 0 2 2 0 16 Logro esperado
Estudiante 9 1 1 1 1 2 2 2 0 2 2 0 0 14 Logro esperado
Estudiante 10 1 1 1 1 2 0 0 0 0 0 2 0 8 Logro en inicio
Estudiante 11 1 1 1 1 2 0 0 0 0 0 2 0 8 Logro en inicio
Estudiante 12 1 1 1 1 2 2 2 0 0 2 0 0 12 Logro en proceso
Estudiante 13 1 1 1 1 2 0 0 2 2 0 0 0 10 Logro en inicio
Estudiante 14 1 1 1 1 2 0 2 2 2 2 2 2 18 Logro destacado
Estudiante 15 1 1 1 1 2 0 0 2 2 0 0 0 10 Logro en inicio
Estudiante 16 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 0 0 16 Logro esperado
Estudiante 17 1 1 1 1 2 2 2 0 0 2 0 2 14 Logro esperado
Estudiante 18 1 1 1 1 0 2 0 0 0 2 0 0 8 Logro en inicio
Estudiante 19 1 1 1 1 2 2 0 0 0 2 2 2 14 Logro esperado
Estudiante 20 1 1 1 1 2 2 0 0 0 2 2 2 14 Logro esperado
Estudiante 21 1 1 1 0 2 0 2 2 0 2 0 0 11 Logro en proceso
Estudiante 22 1 1 1 1 2 2 2 0 0 2 2 0 14 Logro esperado
Estudiante 23 1 1 0 1 2 0 2 2 2 0 0 0 11 Logro en proceso
Estudiante 24 1 1 0 1 2 0 0 2 2 2 2 0 13 Logro en proceso
Estudiante 25 1 1 1 0 2 2 0 2 2 0 0 0 11 Logro en proceso
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Tabla 29

Dimension: Obtiene informacion del texto escrito en inglés (Literal)

Categoria Frecuencias Porcentajes
Respuestas correctas 92 92,0%
Respuestas incorrectas 8 8,0%
TOTAL 100 100,00%

Interpretacion

En la tabla 30 se observan los resultados de las respuestas obtenidas por los estudiantes en las
preguntas de comprension lectora en el nivel obtiene informacién del texto escrito en inglés
(literal). El 92,0% de respuestas fueron correctas, mientras que el 8,0% de respuestas fueron

incorrectas.

Figura 9
Dimension: Obtiene informacion del texto escrito en inglés (Literal)

s ™)
Proporcion de respuestas: Nivel Literal

B Respuestas correctas

B Respuestasincorrectas

Tabla 30

Dimensidn: Infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés (Inferencial)

Categoria Frecuencias Porcentajes
Respuestas correctas 94 62,7%
Respuestas incorrectas 56 37,3%
TOTAL 150 100,00%
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Interpretacion.

En la tabla 31 se observan los resultados de las respuestas obtenidas por los estudiantes en las
preguntas de comprension lectora en el nivel Infiere e interpreta informacion del texto escrito
en inglés (inferencial). El 62,7% de respuestas fueron correctas, mientras que el 37,3% de
respuestas fueron incorrectas.

Figura 10
Dimension: Infiere e interpreta informacidn del texto escrito en inglés (Inferencial)

s ™)
Proporcion de respuestas: Nivel Inferencial

B Respuestas correctas

B Respuestasincorrectas

Tabla 31

Dimensién: Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés

(Criterial)
Categoria Frecuencias Porcentajes
Respuestas correctas 15 30,0%
Respuestas incorrectas 35 70,0%
TOTAL 150 100,00%

Interpretacion.
En la tabla 32 se observan los resultados de las respuestas obtenidas por los estudiantes en las

preguntas de comprensidn lectora en el nivel Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y el
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contexto del texto escrito en inglés (criterial). E1 30,0% de respuestas fueron correctas, mientras

que el 70,0% de respuestas fueron incorrectas.

Figura 11

Dimension: Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés

(Criterial)
7 . ™y
Proporcion de respuestas: Nivel Criterial
B Respuestas correctas
B Respuestas incomrectas
. "y
Tabla 32

Niveles de logro.

Categoria Frecuencias Porcentajes
Logro en inicio 6 24,0%
Logro en proceso 9 36,0%
Logro esperado 9 36,0%
Logro destacado 1 4,0%
TOTAL 25 100,00%

Interpretacion

En la tabla 33 se observan los resultados del nivel de logro obtenido por los estudiantes en el

test de comprension lectora en inglés. El 24,0% de estudiantes alcanz6 el logro en inicio, el
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36,0% alcanzo el logro en proceso, el 36,0% alcanzé el logro esperado y el 4,0% alcanzo el
logro destacado.

Figura 12

Niveles de logro

s ™)
Proporcion porcentual: Niveles de logro

4,0%

OLogro en inicio
OLogro en proceso
BLogro esperado
BLogro destacado

2. Prueba de Hipotesis.

La prueba de hipdtesis es un procedimiento que ayuda a confirmar o refutar la relacion
entre pardmetros. Hay diversos métodos con sus férmulas y caracteristicas respectivas que
brindan la oportunidad de tomar decisiones acerca de la hipdtesis. La prueba de hipotesis se
determina usando coeficientes de distribucion o coeficientes de correlacion, a través del

programa SPSS.

2.1.  Prueba de Normalidad.

Antes de llevar a cabo la prueba de hipdtesis correspondiente, se determinara si existe
una distribucion normal de los datos (estadistica paramétrica) o hay una libre distribucion de
los datos (estadistica no paramétrica). La muestra de la presente investigacion es menor a 50,

por ello se utilizara la prueba de Shapiro-Wilk (n<=50).
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Tabla 33

Distribucién de datos de las variables Estilos de aprendizaje y Comprension lectora en inglés

Shapiro-Wilk
Variable ) :
Estadistico gl Sig.
Estilos de Aprendizaje 0,932 25 0,097
Comprension lectora en inglés 0,951 25 0,261

Ho: Los datos provienen de una distribucion normal.

Ha: Los datos no provienen de una distribucion normal

- Ho, si ysolo si: sig> 0,05

- Ha, si ysolo si: sig<= 0,05

Sobre la variable Estilos de Aprendizaje, el valor estadistico de la prueba Shapiro-Wilk
indica un valor de 0,932 con una muestra de 25 y un valor de significancia igual a 0,097. Este
altimo valor es superior a 0,05 y se infiere que no hay razones suficientes para rechazar la
hipdtesis nula (Ho), por lo cual se acepta y concluye que los datos obtenidos provienen de una

distribucion normal.

Sobre la variable Comprension Lectora, el valor estadistico de la prueba Shapiro-Wilk
indica un valor de 0,951 con una muestra de 25 y un valor de significancia igual a 0,261. Este
altimo valor es superior a 0,05 y se infiere que no hay razones suficientes para rechazar la
hipdtesis nula (Ho), por lo cual se acepta y concluye que los datos obtenidos provienen de una

distribucion normal.

2.2.  Prueba de hipotesis.

Hipotesis General

He: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la comprension

lectora en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la 1.E. “Nuestra Sefiora de
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Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Ho: No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la comprensién
lectora en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de

Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia: 5% = 0,05 (100% - 95%)

- Heg, si ysolo si: sig< 0,05
- Ho, siysolo si: sig> 0,05
Después de realizada la prueba de normalidad se concluy6 que los datos obtenidos en
ambas variables de estudio presentan distribuciones simétricas, lo cual sugiere la utilizacion

del estadigrafo de Pearson para ver la relacion significativa de las variables.

Tabla 34

Correlacion Estilos de aprendizaje y Comprension lectora en inglés

Variable: Variable:
Estilos de Comprension
Aprendizaje Lectora en inglés
Correlacion de Pearson 1 0,001
Variable: Estilos de . .
Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,997
N 25 25
Correlacion de Pearson 0,001 1
Variable: Comprension . .
Lectora en il?]glés Sig. (bilateral) 0,997
N 25 25

Debido a que el p-valor (sig = 0,997) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se
toma la decision de aceptar la hipotesis nula y rechazar la hipétesis general. En ese sentido, se
concluye que no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la variable

Comprension Lectora en inglés.
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Hipotesis Especifica 1

He1: Existe relacion significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimensidn obtiene
informacidn del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E.

“Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Ho: No existe relacion significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimensién
obtiene informacién del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria

de la I.LE. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
Nivel de confianza: 95%
Nivel de significancia: 5% = 0,05 (100% - 95%)
- Hegs, siysolo si: sig< 0,05

- Ho, si ysolo si: sig> 0,05

Tabla 35

Correlacion Estilos de aprendizaje y la dimension Obtiene informacion del texto escrito en

inglés (Literal)

Dimension:
Obtiene informacion
del texto escrito en

inglés (Literal)

Variable:
Estilos de
Aprendizaje

Correlacion de

: : P 1 0,393
Variable: Estilos de earson
Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,052
N 25 25
Dimensién: Correlacion de 0.393 L
Obtiene informacion Pearson
del texto escrito en Sig. (bilateral) 0,052
inglés (Literal) N o5 o5

Debido a que el p-valor (sig = 0,052) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se

toma la decision de aceptar la hipdtesis nula y rechazar la hipotesis especifica 1. En ese sentido,
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se concluye que no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la

dimension Obtiene informacion del texto escrito en inglés (Literal).
Hipotesis Especifica 2

He2: Existe relacion significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimension infiere
e interpreta informacion del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de

secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Ho: No existe relacién significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimensién
infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de

secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
Nivel de confianza: 95%
Nivel de significancia: 5% = 0,05 (100% - 95%)
- He, siysolo si: sig< 0,05
- Ho, si ysolo si: sig> 0,05

Tabla 36
Correlacion Estilos de aprendizaje y la dimension Infiere e interpreta informacion del texto

escrito en inglés (Inferencial)

Dimension:
Variable: Infiere e interpreta
Estilos de informacion del texto
Aprendizaje escrito en inglés

(Inferencial)

Correlacion de

P 1 0,045
Variable: Estilos de earson
Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,830
N 25 25
Dimension: Correlacion de 0,045 1
Pearson
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~Infiereeinterpreta Sig. (bilateral) 0,830
informacidn del texto escrito

en inglés (Inferencial) N 25 25

Debido a que el p-valor (sig = 0,830) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se
toma la decision de aceptar la hipdtesis nula y rechazar la hipdtesis especifica 2. En ese sentido,
se concluye que no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la

dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés (Inferencial).

Hipotesis Especifica 3

Hes: Existe relacion significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimension
reflexiona y evalGa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en los
estudiantes de 4to. grado de secundaria de la |.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca,

Cajamarca, 2023.

Ho: No existe relacion significativa entre los Estilos de aprendizaje y la dimension
reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en los
estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca,

Cajamarca, 2023.

Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia: 5% = 0,05 (100% - 95%)

- Hes, siysolo si: sig< 0,05

- Ho, si ysolo si: sig> 0,05
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Tabla 37
Correlacion Estilos de aprendizaje y la dimension Reflexiona y evalla la forma, el contenido

y el contexto del texto escrito en inglés (Criterial)

Dimensién:
Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y

el contexto del texto
escrito en inglés

Variable:
Estilos de
Aprendizaje

(Criterial)
CorFr>eIaC|on de 1 0,255
Variable: Estilos de earson
Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,218
N 25 25
Dimension: i0
imension: Correlacion de -0.255 1
Reflexiona y evalua la Pearson
forma, el contenido y el . .
contexto del texto escrito en Sig. (bilateral) 0,218
inglés (Criterial) N 25 25

Debido a que el p-valor (sig = 0,218) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se
toma la decision de aceptar la hipotesis nula y rechazar la hipotesis especifica 3. En ese sentido,
se concluye que no existe una correlacién entre la variable Estilos de Aprendizaje y la
dimension Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés

(Criterial).

3. Analisis y Discusion de Resultados.

En concordancia con el objetivo general de determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y la comprension lectora en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria
de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023, se obtuvo el resultado
de correlacion de Pearson de 0,001 y el p-valor (sig = 0,997) mayor que el nivel de significancia
(0,05), por lo cual, se acepto la hipotesis nula y se rechazé la hipétesis general, infiriendo que

los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la comprensién lectora en

118



inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.LE. “Nuestra Sefiora de Lourdes” —

Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Coincidentemente, Carmona y Moreno (2019) en su tesis sobre Comprensién Lectora
y Estilos de Aprendizaje, posterior a la realizacion de una sistematizacion de datos y su
respectivo analisis, determinaron que no existe una correlacion sélida entre las variables en
estudio. Asi mismo, los investigadores afirmaron que la muestra en estudio no indicaba una
preferencia puntual en cuanto a estilos de aprendizaje, discrepando con el presente estudio, que
si encontro tres tipos de preferencias o estilos: el 30,4% respondié a estimulos emocionales, el
32,9% reacciond frente a estimulos socioldgicos y, el 36,7% respondio ante estimulos
psicologicos. Ademas, los autores demostraron que el 69% de los estudiantes alcanzé el nivel
moderado en la comprension lectora. Lo cual no coincide con el resultado de la presente

investigacion que obtuvo el 36,0% en el nivel de logro en proceso, nivel similar al moderado.

La presente investigacion optdé por las dimensiones estimulos emocionales,
socioldgicos y psicoldgicos como variedades en los estilos de aprendizaje; los mismos que
tienen sus bases de estudio en lo que Dunn y Burke (2006) en su modelo tedrico sobre estilos
de aprendizaje defienden cinco tipos de estilos de aprendizaje: estimulos medioambientales,
estimulos fisiologicos, estimulos emocionales, estimulos sociologicos y estimulos

psicoldgicos.

De la misma manera, Gregorc (1979) citado en Allen et al. (2010) en su modelo teérico
sobre los estilos de aprendizaje respalda cuatro tipos de estilos: concreto secuencial, concreto
desordenado, abstracto secuencial y abstracto desordenado que reGnen caracteristicas
coincidentes con los estilos: emocional, socioldgico y psicologico reflejados como

dimensiones en la presente investigacion.
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Con respecto al primer objetivo especifico de determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y la dimension obtiene informacion del texto escrito en inglés en los estudiantes
de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca,
2023, el resultado de correlacion de Pearson de 0,393 y el p-valor (sig = 0,052) mayor que el
nivel de significancia (0,05), dieron lugar a la decision de aceptar la hip6tesis nula y rechazar
la hipdtesis especifica 1; obteniendo la inferencia de que no existe una correlacion entre los

estilos de aprendizaje y la dimension obtiene informacion del texto escrito en inglés.

En discrepancia con Pérez (2017) en su estudio investigativo acerca del Efecto de la
Estrategia SQA en la Comprension de textos escritos, determind que si se produjo un efecto de
esta estrategia en la comprension de textos escritos de los estudiantes. Asi mismo, el
investigador demostrd que la aplicacion de la estrategia SQA presento un efecto significativo
en la comprension lectora literal de textos escritos. Es decir, un 74% de estudiantes respondid
de manera correcta las preguntas del texto; coincidentemente, la presente investigacion obtuvo
el 92% de respuestas correctas en el nivel obtiene informacion del texto escrito en inglés, nivel

similar al literal.

Barnett (1989) en su teoria de la comprension lectora en una lengua extranjera, reflejada
en los modelos ascendente, descendente e interactivo, sustenta que el procesamiento
ascendente es también conocido como procesamiento mecanico, pues la lectura del texto
empieza con la identificacion de las unidades lingtisticas de bajo nivel como grafemas, silabas
y palabras para poder interpretar el significado del texto. En otras palabras, este proceso lineal
ascendente hace posible que la comprension se obtenga gracias al texto en el que el lector va
desgranando piezas pequefias para luego unirlas y crear el significado del texto, de tal manera
que sirva de utilidad para los lectores con menos experiencia. Coincidentemente, esta
investigacion ha considerado el nivel de obtener informacion del texto escrito en inglés que,

por su naturaleza, se asemeja al proceso que defiende el modelo ascendente.
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Con referencia al segundo objetivo especifico de determinar la relacién entre los estilos
de aprendizaje y la dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés en los
estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca,
Cajamarca, 2023, el estadigrafo de correlacién de Pearson de 0,045 y el p-valor (sig = 0,830)
mayor que el nivel de significancia (0,05), hicieron posible tomar la decision de aceptar la
hipotesis nula y rechazar la hipétesis especifica 2; resultando la inferencia de que no existe una
correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension infiere e interpreta informacion del

texto escrito en inglés.

De manera coincidente, Garcia (2018) en su tesis de estudio sobre Estilos de
aprendizaje y comprension lectora, con la utilizacion del cuestionario CHAEA y una prueba
de comprension lectora, comprobo que no existe relacion entre los estilos de aprendizaje y la

comprension lectora.

En discrepancia con Pérez (2017) en su trabajo de investigacion acerca del Efecto de la
Estrategia SQA en la Comprensidn de textos escritos, confirmé que si se produjo un efecto de
esta estrategia en la comprension de textos escritos de los estudiantes. De la misma manera, el
investigador evidencié que la aplicacion de la estrategia SQA presentd un efecto significativo
en la comprension lectora inferencial de textos escritos. Es decir, un 54% de estudiantes
respondi6 de manera correcta las preguntas del texto; coincidentemente, la presente
investigacion obtuvo el 62,7% de respuestas correctas en el nivel infiere e interpreta

informacion del texto escrito en inglés, nivel similar al inferencial.

Barnett (1989), nuevamente, en su teoria de la comprension lectora en una lengua
extranjera, reflejada en los modelos ascendente, descendente e interactivo, respalda que el
procesamiento descendente utiliza las unidades de alto nivel como conceptos, ideas,

conocimientos previos, experiencias propias para elaborar hipétesis acerca del significado del
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texto. Es decir, se presenta en sentido contrario al procesamiento ascendente donde, se inicia
desde la parte mas alta que corresponde con las etapas mentales de alto nivel hasta llegar al
propio texto. En otras palabras, el lector utiliza su conocimiento general que tiene del mundo
para hacer suposiciones inteligentes sobre lo que podria venir después en el texto y, ademas,
tiene el control para confirmar o rechazar estas suposiciones. De manera similar, la presente
investigacion ha tomado en cuenta el nivel de infiere e interpreta informacion del texto escrito
en inglés que, por su naturaleza se parece al procesamiento que respalda el modelo

descendente.

En cuanto al tercer objetivo especifico de determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y la dimension reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria de la I.E. “Nuestra Sefiora de
Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023, el correlacional de Pearson de -0,255 y el p-valor
(sig = 0,218) mayor que el nivel de significancia (0,05), permitieron tomar la decision de
aceptar la hipotesis nula y rechazar la hipétesis especifica 3; resultando la inferencia de que no
existe una correlacion entre los estilos de aprendizaje y la dimension reflexiona y evalla la

forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés.

De manera discrepante, Hidalgo y Tangoa (2016) en su tesis Estilos de aprendizaje y
comprension lectora, determinaron que, si existe relacion entre Los Estilos de aprendizaje y la
Comprension Lectora, agregando que toda persona tiene un estilo diferente de aprender sobre

las diversas vicisitudes que cotidianamente experimenta.

En opinidn contraria, Pérez (2017) en su trabajo de investigacion acerca del Efecto de
la Estrategia SQA en la Comprension de textos escritos, confirmé que si se produjo un efecto
de esta estrategia en la comprension de textos escritos de los estudiantes. De la misma manera,

los investigadores evidenciaron que la aplicacion de la estrategia SQA presentd un efecto
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significativo en la comprension lectora criterial de textos escritos. Es decir, un 60% de
estudiantes respondié de manera correcta las preguntas del texto; contrariamente, la presente
investigacion obtuvo solo el 30,0% de respuestas correctas en el nivel reflexiona y evalla la

forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés, nivel similar al criterial.

De manera concordante con esta investigacion, la teoria construccionista de Graesser
et al. (1994), establece que la representacion mental de un texto es un modelo del escenario
que él describe. Es decir, se presenta el pardmetro de la asuncion de explicacion, donde el lector
trata de explicar las acciones, eventos y estados referidos en el texto, buscando razones que
hagan posible justificar esas acciones, eventos y estados que se dan en el texto, inclusive, por
qué el autor las ha seleccionado; en otras palabras, el lector va mas alla de una lectura literal o
inferencial, tal como se evidencia en el presente estudio donde se ha considerado el nivel de
reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés que, por su

naturaleza se parece a la teoria construccionista de la comprension lectora.
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CONCLUSIONES
Del objetivo general sobre la relacion entre estilos de aprendizaje y la comprension
lectora en inglés, el tratamiento inferencial de la hip6tesis general muestra que debido
a que el p-valor (sig = 0,997) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se tomo la
decision de aceptar la hipotesis nula y rechazar la hipotesis general. Entonces, se
concluye que no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la
variable Comprension Lectora en inglés en los estudiantes de 4to. grado de secundaria
de la I.E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
El objetivo especifico que relaciona la variable estilos de aprendizaje con la dimension
obtiene informacion del texto escrito en inglés queda concretizado desde que, el
tratamiento inferencial de la primera hipotesis especifica indico que debido a que el p-
valor (sig = 0,052) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se tomd la decision de
aceptar la hipotesis nula y rechazar esta hipotesis especifica. En ese sentido, se concluye
gue no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la dimension
obtiene informacidn del texto escrito en inglés.
El objetivo especifico que relaciona la variable estilos de aprendizaje con la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés queda concretizado desde
que, el tratamiento inferencial de la segunda hipotesis especifica sefialé que debido a
que el p-valor (sig = 0,830) es mayor que el nivel de significancia (0,05), se tomo la
decision de aceptar la hipotesis nula y rechazar esta hipotesis especifica. En ese sentido,
se concluye que no existe una correlacion entre la variable Estilos de Aprendizaje y la
dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito en inglés.
El objetivo especifico que relaciona la variable estilos de aprendizaje con la dimension
reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés queda

concretizado desde que, el tratamiento inferencial de la tercera hipdtesis especifica
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evidencié que debido a que el p-valor (sig = 0,218) es mayor que el nivel de
significancia (0,05), se tomd la decision de aceptar la hipétesis nula y rechazar esta
hipotesis especifica. En ese sentido, se concluye que no existe una correlacion entre la
variable Estilos de Aprendizaje y la dimensién Reflexiona y evalGa la forma, el

contenido y el contexto del texto escrito en inglés.
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SUGERENCIAS
A las autoridades de la Direccion regional de Educacion del Departamento de
Cajamarca, se sirvan considerar los resultados alcanzados en la presente investigacion
para que sean utilizados como una guia docente en la planificacion, ejecucion y
evaluacion de las tematicas académicas, tomando en cuenta los distintos estilos de
aprendizaje y la comprension lectora en inglés de los estudiantes de la EBR.
A los directivos de la Unidad de Gestién Educativa Local Hualgayoc — Bambamarca,
contindien con propositos de mejorar las capacitaciones docentes en el Area de inglés,
especificamente, puesto que los resultados sobre los estilos de aprendizaje indican que
la mayoria (36,7%) de los estudiantes responden a estimulos psicolégicos; es decir el
estilo de aprendizaje predominante es el psicologico. Y asi de esta manera, en estas
capacitaciones se tomen en cuenta las preferencias de tipo global/analitico,
impulsivo/reflexivo y el factor de hemisfericidad para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.
A la direccion de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes” tome en cuenta
los resultados del presente estudio de investigacion con respecto a los niveles de logro
hallados en el test de comprension lectora en inglés, donde el 24,0% de estudiantes tiene
su logro en inicio, el 36,0% tiene su logro en proceso, el 36,0% tiene logro esperado y
solamente el 4% esta en logro destacado, para la implementacion de concursos de
lectura, talleres, entre otros.
A los docentes y estudiantes de la Institucion Educativa “Nuestra Sefiora de Lourdes”
pongan de relieve los resultados de la presente investigacion en su totalidad, asi como
también las recomendaciones plasmadas en los puntos anteriores de esta seccion, a fin
de contribuir a la obtencién del logro destacado y satisfactorio en el aprendizaje de los

estudiantes.
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Apéndice A. Matriz de Consistencia.

APENDICES

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores recnicao Metodologia
Instrumento
Problema general  Objetivo general Hipdtesis general - Disfruto cuando realizo mis (Cuestionario
;Cual es la relacion  Determinar la Existe relacion tareas de aula. EA)
entre los estilos de relacion entre los significativa entre los - No me siento a gusto cuando
aprendizaje 'y la estilos de aprendizaje estilos de aprendizaje hago mis tareas de clase.
comprension y la comprension y la comprension - Me mantengo constante en la Métodos:
lectora en inglés en lectora en inglés en  lectora en inglés en culminacion de las tareas
los estudiantes de los estudiantes de 4to.  los estudiantes de 4to. Estimulos iniciadas. Cientifico
4to. grado de grado de secundaria  grado de secundaria . - No me interesa usar nuevas Hipotético
. emocionales . . .
secundariadelal.LE. de la I.LE. “Nuestra  de la .E. “Nuestra estrategias para culminar las Deductivo
“Nuestra Sefiora de  Sefiora de Lourdes” — Sefiora de Lourdes” — tareas iniciadas.
Lourdes” — Bambamarca, Bambamarca, - Me siento conforme con las Tipo:
Bambamarca, Cajamarca, 2023. Cajamarca, 2023. tareas encomendadas por el 1,2, 3,45, Basica
Cajamarca, 2023? profesor. 6
Objetivos Hipotesis Estilos de - No me gusta hacer las tareas Disefio:
Problemas especificos: especificas: o encomendadas por el profesor. No
. ) . . - aprendizaje . )
derivados: Determinar la  Existe relacion - Prefiero hacer las tareas Experimental
¢Cual es la relacion relacién entre los significativa entre los académicas por cuenta propia. transeccional
entre los estilos de estilos de aprendizaje estilos de aprendizaje - Me gusta innovar mis tareas de o transversal
aprendizaje 'y la y la dimension y la  dimension clase cuando trabajo solo.
dimension obtiene obtiene informacion  obtiene informacion - Prefiero hacer las tareas con 7,8,9, 10, Nivel:
informacion del del texto escrito en del texto escrito en alguien méds y no en forma 11,12 Descriptivo
texto escrito en inglés en los inglés en los Estimulos grupal. correlacional
inglés  en los estudiantes de 4to. estudiantes de 4to. sociologicos - Me siento bien cuando hago las

estudiantes de 4to.
grado de secundaria
de la L.LE. “Nuestra
Sefiora de Lourdes”
— Bambamarca,
Cajamarca, 2023?

grado de secundaria
de la L.E. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

grado de secundaria
de la I.E. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

tareas en parejas.

Me gusta desempefiar un papel
importante cuando trabajo las
tareas en grupo.

Me interesa aportar ideas nuevas
en los grupos de discusion.

Enfoque:
Cuantitativo
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¢Cual es la relacion
entre los estilos de
aprendizaje 'y la
dimensién infiere e

interpreta
informacion del
texto escrito en

inglés  en  los
estudiantes de 4to.

grado de secundaria
de la I.E. “Nuestra
Sefiora de Lourdes”
- Bambamarca,
Cajamarca, 2023?

¢Cual es la relacion
entre los estilos de

aprendizaje y
dimension

reflexiona y evalla
la forma, el

contenido 'y el
contexto del texto
escrito en inglés en
los estudiantes de
4to. grado de
secundaria de la |.E.
“Nuestra Sefiora de
Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023?

Determinar la
relacion entre los
estilos de aprendizaje
y la dimension infiere
e interpreta
informacion del texto
escrito en inglés en
los estudiantes de 4to.
grado de secundaria
de la L.LE. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

Determinar la
relacién entre los
estilos de aprendizaje
y la  dimension
reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
el contexto del texto
escrito en inglés en
los estudiantes de 4to.
grado de secundaria
de la L.LE. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

Existe relacion
significativa entre los
estilos de aprendizaje
y dimension infiere e
interpreta
informacién del texto
escrito en inglés en
los estudiantes de 4to.
grado de secundaria
de la LLE. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

Existe relacion
significativa entre los
estilos de aprendizaje
y la  dimensién
reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
el contexto del texto
escrito en inglés en
los estudiantes de 4to.
grado de secundaria
de la I.LE. “Nuestra
Sefiora de Lourdes” —
Bambamarca,
Cajamarca, 2023.

Comprensién
lectora en

inglés

Estimulos
psicolégicos

Obtiene
informacion
del texto
escrito
Infiere e
interpreta
informacion
del texto
escrito
Reflexiona y
evalua la
forma, el
contenido y
el contexto
del texto
escrito

las tareas de
detalle a

Prefiero hacer
forma secuencial
detalle.

Prefiero encontrar las ideas
globales cuando leo un texto.
Me interesa estudiar de manera
analitica 'y siguiendo una
secuencia de actividades.

Me cuesta ser creativo(a) o
artistico en las tareas con ideas
generales.

Cuando hago las tareas, prefiero
sacar conclusiones y decisiones
rapidamente.

Cuando hago las tareas, prefiero
pensar detenidamente antes de
sacar conclusiones o tomar
decisiones.

Read and circle the correct
option. (Obtiene)

Read and circle the correct
option. (Infiere)

Read and circle the correct
option. (Reflexiona)

13, 14, 15,
16, 17, 18

(Test de
comprensién
lectora)
1,234

5 6,7,8,9,
10

11,12
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Apéndice B. CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

Sexo: Masculino ( )/ Femenino( )

Estimado(a) estudiante: El propdsito de este cuestionario es obtener informacién acerca de tu

estilo de aprendizaje preferido. Este instrumento de recojo de informacion es anénimo.

INSTRUCCIONES: En la presente encuesta tienes una serie de estilos preferidos de

aprendizaje donde cada uno de ellos cuenta con cinco posibles opciones de respuesta que debes

calificar. Por favor, lee con atencion cada uno de los items y marca con una (X) la alternativa

de respuesta que se adecue mejor a tu situacion real. Toma en cuenta que no existe respuestas

correctas o erroneas.

NUMERO FRECUENCIA
5 Siempre
4 La mayoria de veces si
3 Algunas veces si, algunas veces no
2 La mayoria de veces no
1 Nunca
N° DIMENSION / ITEMS La Algunas La
i Nunca mayoria | veces si, | mayoria Siempre
ESTIMULOS EMOCIONALES de veces | algunas | de veces
no Veces nNo si
1 Disfruto cuando realizo mis tareas de aula.
5 No me siento a gusto cuando hago mis tareas de clase.
3 Me mantengo constante en la culminacién de las tareas
iniciadas.
4 No me interesa usar nuevas estrategias para culminar
las tareas iniciadas.
5 Me siento conforme con las tareas encomendadas por
el profesor.
6 No me gusta hacer las tareas encomendadas por el
profesor.
ESTIMULOS SOCIOLOGICOS
7 Prefiero hacer las tareas académicas por cuenta propia.
8 Me gusta innovar mis tareas de clase cuando trabajo
solo.
9 Prefiero hacer las tareas con alguien mas y no en forma
grupal.
10 Me siento bien cuando hago las tareas en parejas.
11 Me gusta desempefiar un papel importante cuando

trabajo las tareas en grupo.
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Me interesa aportar ideas nuevas en los grupos de

12 discusion.
ESTIMULOS PSICOLOGICOS

13 Prefiero hacer las tareas de forma secuencial detalle a
detalle.
Prefiero encontrar las ideas globales cuando leo un

14
texto.

15 Me interesa estudiar de manera analitica y siguiendo
una secuencia de actividades.

16 Me cuesta ser creativo(a) o artistico en las tareas con
ideas generales.

17 Cuando hago las tareas, prefiero sacar conclusiones y
decisiones rapidamente.

18 Cuando hago las tareas, prefiero pensar detenidamente

antes de sacar conclusiones o tomar decisiones.

136




Apéndice C. TEST DE COMPRENSION LECTORA EN INGLES
READING COMPREHENSION TEST
Instrucciones: Estimado estudiante, lineas abajo tiene una lectura con 12 preguntas
propuestas. Por favor encierra en un circulo () la opcion correcta.

The pet store

George is at the pet store, looking at what kind of pet he might want to get for his birthday.
George asked if he could have a horse, but his parents said no because horses are too big.

First, he sees dogs and cats. Baby dogs are called puppies. Baby cats are called L Gou b O
kittens. George likes them because they are easy to take care of and can play a . }*I;W
-

lot, but they will get bigger. George wants a small pet.

Then George sees animals that have to live in a cage. He sees rabbits, guinea pigs, and I"\ M
mice. Mice are what you call more than one mouse. He likes these animals Y B\
because they are small. Birds live in cages too. George sees a parrot and a Bt A ‘
canary. He likes them all, but he doesn’t want to clean the cage.

George sees the animals in tanks. The tanks full of water have fish )@ and turtles
in them. He thinks about a goldfish ® but decides he likes the turtles more. E N &
There are also tanks with rocks and sand that have snakes, - spiders, jﬁ& and
scorpions, ﬁaﬂ but George is afraid of them. George likes the turtles best, but they won’t fit

in the little fishbowls. Turtles need Q bigger tanks, so they can swim and hide sometimes.

George decides he wants to get a turtle for his birthday. He buys a book on how to take care of a
turtle and a list of what types of turtles the store has. o, &

OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

I. Read and circle the correct option. (1 point per each)
1. Firstly, he sees
a. snakes and spiders b. parrots and horses c. dogs and cats
2. Baby dogs are called
a. Kkittens b. puppies c. cats
3. George is afraid of

a. dogs and fish. b. horses and cats c. snakes, spiders and scorpions.
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4. Finally, he wants to get a for his birthday.

a. turtle b. canary c. dogs

INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

Il. Read and circle the correct option. (2 points per each)

5. The text is about

a. George's birthday gift.  b. George’s School Day. c. George’s Christmas Day.
6. George’s parents are
a. sad b. happy c. bored

7. Itisimportant for George to

a. cleananimals b. play with animals c. take care of animals
8. George is
a. achild b. an adolescent c. an adult

9. George likes
a. wild animals b. exotic animals ¢. domestic animals
10. George’s parents like

a. houses b. animals C. cars

REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL

TEXTO ESCRITO

I1l. Read and circle the correct option. (2 points per each)
11. Today is my friend Pedro’s birthday and he likes animals, so he willgoto____.
a. The National Zoo b. George’s Pet Store c. The National park
12. My sister Maria is afraid of snakes, spiders and scorpions, so she can understand__.

a. The animals b. friends c. George
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ANEXO A.

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
. (JUICIO DE EXPERTO)
Yo, Lili0ne Guzmde Tecones . identificadaconDNINC... 2611 9%7¢
con grado académicode: M0 e4410_en Educacion Mewago Geibon 3¢ o tdogayon
Universidad: Univesdad Prvade Anlowig Gullemo Vweelo

Hago constar que he leido y revisado los dieciocho (18) items correspondientes a la Tesis de
Pregrado: Estilosdeapm\dimjcymrchdénconhwnmsidnleaonmmglésmlos
estudiantes de 4to. Grado de secundaria de la LE. “Nuestra Sefora de Lourdes™ - Bambamarca,
Cajamarca, 2023

Los items del cuestionario estin distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a los Estilos de
aprendizaje: Estimulos emocionales (06 items), Estimulos sociologicos (06 items), Estimulos
psicologicos (06 items). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04)
criterios: Pertinencia con ¢l problema, objetivos e hipotesis de investigacion; Pertinencia con la
variable y dimensiones; Pertinencia con la dimension Jindicador, Pertinencia con los pnincipios
de la redaccion cientifica (propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension
lectora en inglés en los estudiantes de la LE. “Nuestra Sefiora de Lourdes”, Bambamarca,

Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

_‘___4:@25_51‘10»1;\1110 DE ENCUESTA
N de items J:N'{aesmsy;lidos % de items validos

18 18 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 03 hoviembre dd 2023

Nombres y Apellidos del Evaluador. Jhlaae Gpymon Tenones

-)' [ AR AR NS Y [TV

FFIRM )F.IIA}VAI';U DOR

-
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: . 2t3man Teyroncs  4liano. | R
Titulo: Estilos de aprendizaje v su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de
4to. Grado de secundaria de la 1.E. “Nuestra Seflora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023,
Vanable: Estilos de aprendizaje.
Autor: Hwam Henica  Heifa Sawvcedo
Fecha: Cajamarca, .93 4¢_wouicubee del 2003

N° CRITERIOS DE EVALUACION
; X Pertinencia con
m.‘:q o;;ce:nv:ls 2 Pettinqwiacon la Perti:;lmcia. conla | los principips de
hipotesis de variable y dimensidn Ia redaccitn
investigacion. dimensiones /indicador cientifica
(propiedad y
= coherencia)
SI NO SI NO SI NO SI NO
| - -~ o
2 v 1~ 1 ; s
3 v - - -
4 < | 5 = T 7 -
—5 v - — 9 4 -
N A I Z =
7 - - - -
I I I A | > -
9 P = & - e
10 e P = o
= | s s
n - e (& g
13 7 . -~ -~ P
14 AT b= ~ 7 i
15 e S = < -
,|6 > J P | - /
17 e 28 | e -~
[18] ¢« = Z £ |

ont 26310946
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VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA EN INGLES

L . (JUICIO DE EXPERTO)
Yo, Lihane by N'\ﬁ'ww identificada con DNI N°. 26110446 con
grado académico de: MogAMia_en Cduacion _ewon Geabon delo Eduacer

Universidad: Unwedidad Qavade Matonio Goillermo Uerela ...

Hago constar que he leido y revisado los doce (12) items correspondientes a la Tesis de Pregrado:
Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de dto.
Grado de secundana de 1a LE. “Nuestra Seiora de Lourdes™ - Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Los items del test (prucba objetiva) estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la
comprension lectora en inglés: Obtiene informacion del texto escrito (04 items), Infiere e iterpreta
informacion del texto escrito (06 items), Reflexiona y evalia la forma, ¢l contenido y el contexto del
texto escrito (02 items). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04) cnitenos:
Pertinencia con ¢l problema, objetivos e hipotesis de investigacion, Pertinencia con la vanable ¥
dimensiones. Pertinencia con la dimension /indicador, Pertinencia con los principios de la redaccion
cientifica (propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora
en inglés en los estudiantes de la LE. “Nuestra Seftora de Lourdes”, Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguientes:
[ TEST DE EVALUACION ]
“Nedeitems | N°deitems vilidos | % de items validos |
| 12 12 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 03 de woembie WL 233

Nombres y Apellidos del Evaluador: . {{1a2... Guyman Texrones,
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FICHA DE EVALUACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA EN INGLES
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: . Gt3man Terrones  hlianes
Titulo: Estilos de aprendizaje y su relacién con la comprensién lectora en inglés en los estudiantes de
4t0. Grado de secundana de la |E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” - Bambamarca, Cajamarca, 2023.
Vanable: Comprension lectora en inglés.

Auor . Mitam  Yoawe Heila Saveedo

Fecha: Cajamarca, ...C 3. JQW“*\‘Q""{“ 2023 .

N | CRITERIOS DE EVALUACION !
| Pertinencia con el — - '::';fi':"?’.":'e |
s Pertinencia con la Pertinencia Cipios
| rovems v | IS | | e
- R dimensiones /indicador cientifica
investigacion. (isacdaly
coherencia)
Si NO SI NO S1 NO SI NO
l | -~ - ~ o~
2 v - -~ -
3 '3 - -~ 7
4 s & > '
s v » o< g
6 | o - = 7
7 | o = > -
8 " 1 - P P |
9 3 7 ~ -~ |
10 v s ~ 7 |
11 e o v -~ 1
12 v ~ 7 ~ |

FIRMA
26310114

DNI
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

&7 (JUICIO DE EXPERTO)
c@E« nt’ .w .............. . identificada con DNI Ne, {2Y45.1010.., con
grado académico de: . imtﬂ. zv\ Lauw.ua \t,umvx. -IQ.JMW,L ................... s

Universidad. '\MWW\-»M wJ\ ,}{_ ‘ﬁ N\mg.gw.
Hago constar que he leido y revisado los dieciocho (18) items correspondientes a la Tesis de Pregrado:
Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de 4to.
Grado de secundaria de la [ E. “Nuestra Sefiora de Lourdes” - Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a los Estilos de
aprendizaje: Estimulos emocionales (06 items), Estimulos sociologicos (06 items), Estimulos
psicologicos (06 items). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04) Criterios:
Pertinencia con el problema, objetivos e hipdtesis de investigacion; Pertinencia con la variable y

dimensiones; Pertinencia con la dimension /indicador, Pertinencia con los principios de la redaccion

cientifica (propiedad y coherencia).

El instrumento corresponde a la tesis: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora

en inglés en los estudiantes de la L E. “Nuestra Sefiora de Lourdes”, Bambamarca, Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguicnies:

——

 CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items I N°¢ de items validos | % de items validos
18 l 18 100% |

Lugar y fecha: Cajamarca, Q. N um.[v B N 7.
Ny : -

) 4 e 1}
Nombres y Apellidos del Evaluador: l\ﬂm Nlﬁvrwf\ux

-
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTO)
Apellidos y Nombres del Evaluador: -s.srmr 4:.;8... - 0”:&.. ‘Po{(«_
Titulo: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de
4to. Grado de secundaria de la LE. “Nuestra Seiora de Lourdes” — Bambamarca, Cajamarca, 2023.
Vanable: Estilos de aprendizaje.
Fecha: Cajamarca, (3 A¢ .\;wimlm,.. 3 1!-{ 2023,

IN® | CRITERIOS DE EVALUACION
; S Pertinencia con
- roblcma. abjouves | Petinenciaconla | Pertinenciaconla | los principios de
; ‘ hipétesis de vanable y dnmgnsl(m la {eda.caén
, ! investigacion. dimensiones /indicador cnen_nﬁca
l t (propiedad ¥
| coherencia)
N NO Sl NO Sl NO Sl NO
T S [ - o |
2 v v - - —
4 v - e | !
5 P o o o~ I
6 v P e — ‘
7 P v e -
{ 8 P -~ -~ /
| Y / / o -
10 R P Lo - |
11 7 = 2 o :
12 i e o = —
13 Pl - — =22
14 / 7~ o | — _
15 P [t - - !
16 P - -~ —
1 .17 | P = ~ —
(18] 7 #_ < -
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VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA EN INGLES
(JUICIO DE EXPERTO)
Yo, . g;...[’uk....ﬁl. ... ..&:.i'.......... dentificada con [?Nl N°.(.‘.(2.‘f.§..}9?.(.‘.. con
grado académico de: ..S:ngl.,\n. ..T'J:C-..c.;&l........!1.&-.*:‘*.‘}.?.......:41-&.{&1»»."..‘:........_,,
Universidad: ..1Lu;\.rs\.\-éd~.c:L.. e F!-s-.!?:‘.‘:& il .'.‘.sx.mcm Lo

Hago constar que he leido y revisado los doce (12) items comrespondientes a la Tesis de Pregrado:

Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de 4to.
Grado de secundania de la | E. “Nuestra Seflora de Lourdes” - Bambamarca, Cajamarca, 2023

Los items del test (prucba objetiva) estin distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la
comprension lectora en inglés: Obtiene informacion del texto escrito (04 items), Infiere ¢ interpreta
informacion del texto escrito (06 items), Reflexiona y evalia la forma, el contenido y el contexto del
texto esento (02 ftems). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta cuatro (04) criterios:
Pertinencia con el problema, objetivos ¢ hipotesis de investigacion; Pertinencia con la vanable y
dimensiones, Pertinencia con la dimension /indicador, Pertinencia con los principios de la redaccion
cientifica (propiedad y coherencia)

El instrumento corresponde a la tesis: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora
en ingles en los estudiantes de la LE. “Nuestra Sefora de Lourdes™, Bambamarca, Cajamarca, 2023,

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguientes:
_______ TESTDEEVALUACION |
N°deitems | N°deitems vilidos | % de items validos
12 2 0%

Lugar y fecha: Cajmnm.ﬁ?,...\.}m..\»*.. ?{2023
. -
Nombres y Apellidos del Evaluador: .I'T(o.u.\.. : 'M{n. -fnr-w: M
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FICHA DE EVALUACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA EN INGLES
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: lw.fww ﬁ so chw.s. n«(«.
Titulo: Estilos de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en inglés en los estudiantes de
dto. Grado de secundaria de la LE. “Nuestra Seflora de Lourdes” - Bambamarca, Cajamarca, 2023,
Variable: Comprension lectora en inglés.
Autor: L‘w:.w\. \JMW T(ka. gmu:wlr
Fecha: Cajamarca, 03, Je..... Wevmsne ebf.. 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION o
ertinencia con
Pertinencia con ¢l ; . . ; tacintasate |
A Pertinencia con la Pertinencia con la | los principios
problqna. opjeuvos . variable y dimension la fedaccién '
{ hlpét'esls.de dimensiones /indicador cnen}iﬁca
investigacion, (propiedad y
coherencia)
S NO Sl NO Sl NO si__[ NO
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