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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de relacion de los
factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia lectora en los
estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el
afio 2021. El tipo de investigacion es cuantitativa de tipo descriptiva correlacional, y su
disefio fue no experimental-transversal. La muestra estuvo conformada por 264
estudiantes de quinto y sexto grado de educacién primaria, 264 padres de familia y 28
docentes de 7 instituciones educativas de la ciudad de Cajamarca. Para el recojo de datos
los instrumentos utilizados fueron una encuesta, una entrevista, ficha de comprension
lectora, una rubrica y una lista de cotejo. El resultado de la investigacion demostré que
existe un nivel de relacion muy débil entre los factores socioculturales y la comprension
lectora. Mediante la prueba de Chi-cuadrado de Pearson para tablas cruzadas, los
resultados, dentro de un rango de aceptacion de 0 a 9,448; demostraron que la relacion
entre las caracteristicas socioeconémicas y la comprension lectora tuvo un valor de
aceptacion de 2,543; con respecto a cultura lectora 2,362; mientras que con un rango de
aceptacion de 0 a 5,991 para entornos virtuales, el resultado fue de un valor de aceptacion
0,369 y programas de television 0,752, estas dos ultimas demostraron tener un nivel de
aceptacion muy bajo. Ademas, que se identificd algunos factores pedagdgicos como:
poco conocimiento de los fundamentos teoricos, conceptuales, enfoques, estrategias
inadecuadas relacionadas a la ensefianza de dicha competencia. Con relacion a los
resultados de la comprensién lectora encontramos que en familias con caracteristicas
socioecondmicas bajas el 14% de estudiantes alcanzd el nivel esperado, aquellas de nivel
medio 45,8% y las de nivel alto 20,4% con relacion al estandar de aprendizaje de la
competencia.

Palabras clave: Factores socioculturales, competencia de comprension lectora.
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ABSTRACT

The present research aimed to determine the level of relationship between sociocultural
and pedagogical factors in the development of reading competence in fifth and sixth-
grade students in primary level in the city of Cajamarca in 2021. The research type was
quantitative, descriptive-correlational, and the design was non-experimental and cross-
sectional. The sample consisted of 264 fifth and sixth-grade students, 264 parents, and 28
teachers from 7 educational institutions in Cajamarca. Data collection instruments
included a survey, an interview, a reading comprehension sheet, a rubric, and a checklist.
The research results showed a low level of relationship between sociocultural factors and
reading comprehension. Using Pearson's chi-square test for cross-tabulation, the results,
within an acceptance range of 0 to 9.448, demonstrated that the relationship between
socioeconomic characteristics and reading comprehension had an acceptance value of
2.543. Regarding reading culture, the acceptance value was 2.362. Meanwhile, within an
acceptance range of 0 to 5.991 for virtual environments, the acceptance value was 0.369,
and for television programs, it was 0.752, indicating a very low level of acceptance for
these two factors. Additionally, some pedagogical factors were identified, such as a lack
of knowledge of theoretical and conceptual foundations, inappropriate approaches, and
strategies related to the teaching of reading competence. Regarding the results of reading
comprehension, it was found that in families with low socioeconomic characteristics,
14% of students achieved the expected level, while in families with medium
socioeconomic characteristics, 45.8% achieved the expected level, and in families with
high socioeconomic characteristics, 20.4% achieved the expected level according to the
competency learning standard.

Keywords: Sociocultural factors, reading comprehension competence.
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INTRODUCCION

La comprension lectora en la actualidad es considerada una de las competencias méas
imprescindibles a desarrollar, sabiendo que su utilidad es transversal, pues se extiende a
todas las areas de estudio, ademas que nos facilita acceder al extenso mundo de la
informacion que se maneja a través de los entornos virtuales. Es en este contexto una
exigencia, que el estudiante domine esta competencia para poder desenvolverse de
manera exitosa no solo durante su trayectoria por la escuela, sino que también repercuta

en sus actividades futuras como profesional.

Se han realizado muchos estudios sobre comprension lectora a nivel internacional,
entre ellos la mas conocida, la del Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la
Calidad Escolar (LLECE), Programme for International Student Assessment (PISA) y
también a nivel nacional como la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), que se viene
aplicando afio tras afio en nuestro pais con la finalidad de identificar los niveles de
aprendizaje de lectura en nuestros estudiantes, pero cuyos resultados lamentablemente no
son muy favorables, y mas aun si damos una mirada a los resultados de la evaluacién
ECE 2018 en nuestra region Cajamarca encontramos que el 4,5% de nuestros estudiantes,
se encuentra en nivel de inicio, el 64,1% en proceso y el 31,4% en nivel satisfactorio.
Similar resultado podemos observar a nivel de UGEL en que previo al inicio se
encuentran 20,7%; en inicio 31,2%; en proceso 37,1% y en nivel satisfactorio
solamente11,0%. En este sentido hemos visto la necesidad de identificar la relacion que
existe, entre el desarrollo de la competencia de comprension lectora y factores asociados
a ella como caracteristicas de la familia, cultura lectora, entornos virtuales y tiempo

dedicado a ver television.
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Es pues la familia el mayor referente que tiene el nifio para leer, en casa se dan muchas
oportunidades para potenciar la comprension lectora, por ejemplo, cuando se prepara
algo, leemos una receta, la revista o periddico que papa trae a casa, la hora del cuento
antes de dormir, leer un libro en voz alta, etc., compartir un espacio de tiempo con los
hijos, servira para ayudar a ampliar su vocabulario y dar sentido a lo que leen; creando
asi un hébito hacia la lectura. Lozano (2011) manifiesta que existe una relacion
significativa de la implicacion de la familia, la motivacion del estudiante, habitos y

actitudes de los padres hacia la lectura, recursos y habitos del estudiante.

Observamos ademas que a pesar de encontrarnos en una era digital que, en vez de
constituirse en un aliado de la comprension lectora, esta se ve amenazada por cuanto los
entornos virtuales son utilizados mas para actividades de ocio y diversion. Lo mismo
sucede con la television donde nuestros nifios pasan largas horas frente a la pantalla
viendo programas nada formativos llevandolos a ser simples observadores sin criterio ni
reflexion de lo que ven. Dezcallar (2014) nos menciona que el tiempo que se utiliza
delante de la pantalla afecta el tiempo que se podria dedicar a la lectura, ademas que el
placer por leer requiere del alumno un nivel mas alto de atencion. Todo esto sumado al
factor pedagogico, pues somos los docentes quienes también tenemos clara
responsabilidad para el logro de este aprendizaje, debe ser una exigencia para el docente,
el dominio conceptual y metodoldgico con respecto a esta area puesto que quiza las
estrategias de ensefianza no sean las mas pertinentes. Alvarez (2016) precisa que es
importante que los profesores piensen en cambios necesarios y posibles que impliquen
nuevas formas de actuar en sus interacciones con sus alumnos; De Lera (2017) menciona
ademas que la ensefianza incluya la instruccién explicita de estrategias de comprensién

lectora de carécter metacognitivo.
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Por esta razdn, el objetivo central de la presente investigacion estuvo centrado en
determinar la relacién de los factores socioculturales y pedagdgicos con el desarrollo de
la competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del
nivel primario de la ciudad de Cajamarca.

La presente investigacion es de disefio no experimental, transversal y consta de 4
capitulos. En el primer capitulo aborda el problema de investigacion, su planteamiento y
formulacién, la hipotesis y los objetivos.

En el segundo capitulo, se desarrolla el marco teérico; se abordan los antecedentes del
estudio, las teorias sobre el aprendizaje constructivista (Piaget), el socio constructivismo
(Vigotsky y Bruner) y el aprendizaje significativo sustentado por Ausubel. Las bases
conceptuales sobre la comprension lectora, asi como los enfoques curriculares y las

politicas actuales sobre el desempefio docente.

En el tercer capitulo, se formula la metodologia de la investigacion, la poblaciény la
muestra, la matriz de operacionalizacion de variables, el tipo y disefio de investigacion,

las técnicas e instrumentos de recoleccion y procesamiento de los datos.

En el cuarto capitulo, se menciona los resultados y discusion con la presentacion de

tablas con los resultados de la investigacion, asi como la contrastacion de la hipotesis.

En la parte final del trabajo se exponen las conclusiones de la investigacion, las
sugerencias, la propuesta de mejora, la lista de referencias y los anexos correspondientes.

Cerrando con la matriz de consistencia.

XViil



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Nuestra sociedad actual exige en nuestros estudiantes el desarrollo de muchas
habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas que le permitan aprender de manera
autébnoma, una de ellas es la competencia de comprension lectora, entendida como una
competencia por cuanto no solamente se limita a comprender lo que se lee, sino que conlleva
a la reflexion, indagacion, analisis, e interpretacion de lo leido, en relacion a sus
conocimientos previos y al contexto que lo enmarca; pero que ademas por su caracter

transversal en relacion a las otras areas de estudio, su aprendizaje depende del éxito de estas.

Son muchos los factores que se asocian al aprendizaje de esta competencia como familia,
cultura lectora, habitos de lectura, tiempo dedicado a realizar otras actividades como ver
television, juegos en linea, mensajeria, etc., sumado a la forma como se la ensefia en el aula,
pues muchas veces caemos en el tradicionalismo por el desconocimiento de las bases

teoricas, enfoques, asi como estrategias innovadoras que conllevaria a su desarrollo 6ptimo.

En el ambito internacional, en los Gltimos afios se ha notado un creciente interés por
evaluar los niveles de comprension lectora en nuestros estudiantes, entre ellos podemos
mencionar a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),
Programme for International Student Assessment (PISA), cuya finalidad es conocer en qué
medida los estudiantes evaluados, son capaces de utilizar los conocimientos y habilidades
necesarios para hacer frente a las situaciones y desafios que le plantea el mundo de hoy
Minedu (2018). En esta prueba para el afio 2018 participaron 79 paises, de los cuales, en la

Gltima década, en relacion al rendimiento medio, en la mayoria de estos no se ha visto



practicamente ninguna mejora. A nivel de Latinoamérica, Chile encabeza aquellos con

mayor puntaje aun estando por debajo de la media establecida.

Los resultados para Argentina en la evaluacion PISA 2018, “Un dominio eficaz de la
lectura para la vida”, sigue siendo un problema importante para la mitad de los estudiantes
evaluados, pues de cada cuatro estudiantes, dos se encuentran por debajo del nivel basico,
uno en el nivel bésico y uno por encima de ese nivel basico. En la evaluacion de este mismo
afio, Panama4, evidencio que solo el 35% de sus estudiantes lograron los niveles minimos de

competencias en lectura.

En esta misma prueba, en donde participd Perd, encontramos que solo un 47,7 % de
evaluados se encuentran en nivel de desempefio 2-6 es decir sobre el nivel deseado;
antepenultimos a nivel de Latino América, solamente adelantando a Panama y Republica

Dominica, es decir que somos uno de los paises que tiene mas bajos resultados en lectura.

El Ministerio de Educacion en nuestro pais invierte importantes presupuestos en
implementar nuevas politicas educativas y en capacitaciones afio tras afo, sin embargo, los
resultados de las evaluaciones, entre ellas la ECE evidencia, que en lectura para cuarto grado
de primaria, el 30, 9 % de estudiantes se encuentran en nivel de proceso y que solamente el
34,8 % se encuentra en nivel satisfactorio; mientras que para segundo grado de primaria el
27,7% se encuentra en proceso y solamente 16,2% se encuentra en nivel satisfactorio,

Minedu (2018).

Como podemos ver el aprendizaje de la comprension lectora, viene siendo un problema
latente en los paises en mencidn pero también para la educacion peruana, tomando en
consideracion gue constituye una importantisima herramienta para el logro de aprendizajes
significativos en nuestros estudiantes en todas las areas de estudio, en su desarrollo personal,

social y en un futuro desenvolvimiento profesional, coincidiendo con lo que dice Ortiz



(2012) esto es muy preocupante, principalmente en la educacion primaria, pues obstaculiza
e impide la adquisicion de conocimientos escolares y por consecuencia el bajo rendimiento
académico. Ademas, que no existe coherencia entre los resultados de las evaluaciones que
implementa el Ministerio de Educacion, en donde se reflejan bajos resultados, con el alto

porcentaje de aprobados que remiten los docentes al final de cada periodo escolar.

En la ciudad de Cajamarca podemos evidenciar que esta cruda realidad se repite por
cuanto al revisar los resultados de la evaluacion ECE 2018, en lectura, para cuarto grado el
resultado fue 14,8% en nivel previo al inicio, 28,7% en inicio, 29.8% en proceso y solamente

un 26,8% en nivel satisfactorio. Minedu (2018).

Ademas, observamos otro aspecto importante en la encuestas aplicada a los padres de
familia y es que no le dan la importancia debida a este aprendizaje, muy pocos compran
libros para implementar una biblioteca en casa, ya que no se prevé un tiempo para esta
actividad, las familias cajamarquinas no desarrollan una cultura lectora que contribuya con
el aprendizaje de sus hijos, pues segun estudios realizados, se sabe que el habito lector es
mayor en alumnos en que los padres son lectores y fomentan la lectura, Pérez (2011). Y que
el acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa en la comprension de

lectura de los estudiantes Tuesta (2012).

Por otra parte, viviendo en una era de la conectividad, tenemos clara la gran influencia
que los entornos virtuales ejercen en nuestros estudiantes, este es el caso del celular, que ha
llegado a ocupar un lugar privilegiado en nuestras vidas y que gracias a €l podriamos acceder
a bibliotecas virtuales con todos los temas que quisiéramos leer, pero al no haber un control
adecuado sobre su uso, estos no aportan en nada al aprendizaje de los nifios, lo mismo sucede
con la television a la cual viven pegados largas horas, convirtiéndolos en meros espectadores,
sin criterio de discriminacion y falta de rigor con un bajo nivel de comprensién Dezcaller

(2014).



A pesar de conocer la importancia que esta competencia tiene para nuestros estudiantes,
aun no se logra alcanzar lo previsto en el Curriculo Nacional de Educacion bésica, al parecer
en las Instituciones educativas de la ciudad de Cajamarca no estamos haciendo lo suficiente
en relacion a este aprendizaje, ¢acaso esto es el resultado de précticas inadecuadas,
tradicionalistas y fuera de contexto que ain se mantienen latentes en la escuela?, ¢los
entornos virtuales y la television no estan orientados para propiciar aprendizajes adecuados
a las necesidades de nuestros estudiantes?;los docentes promovemos aprendizajes de alto

nivel cognitivo como la inferencia y la reflexion?.

Ante esta problematica mencionada y tratando de identificar aquellos factores que
influyen en el desarrollo de la competencia de comprension lectora es que se realizo el

presente trabajo investigacion.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema principal

e ;Qué relacion existe entre los factores socioculturales y pedagdgicos con el
desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y

sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 20217

1.2.2. Problemas derivados

e Cuales son las caracteristicas sobre el estado actual de los factores socioculturales
y pedagdgicos de los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la
ciudad de Cajamarca en el afio 2021?

e ;Cual es el nivel de logro de la competencia de comprension lectora en los
estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la cuidad de Cajamarca en

el afio 2021?



e ;Cudles son las caracteristicas de la practica pedagdgica relacionada a la ensefianza
de la competencia de comprension lectora en los docentes de quinto y sexto grado
del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 20217

e ;CAmo mejorar el nivel de logro de la comprension lectora teniendo en cuenta los
factores socioculturales y pedagdgicos en los estudiantes de quinto y sexto grado del
nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 20217

1.3 Justificacién de la investigacion

1. 3.1 Justificaciéon Teorica

El desarrollo de la competencia lectora en nuestros nifios, constituye una gran ayuda para
el aprendizaje en las diferentes areas curriculares, una herramienta imprescindible a
desarrollar, pues a través de ellos el estudiantes podra adquirir mayor informacion, elaborar
resumenes, inferencias, comparaciones, genera nuevas ideas, ser reflexivo, desarrollar el
pensamiento critico y creativo, pero no solo esto, sino que permite al estudiante ampliar su
cultura, entretenerse leyendo textos que sean de su interés, aprender por si mismos
alcanzando autonomia en sus aprendizajes. Es asi que Solé (2018) nos dice: Leer y escribir
aparecen como objetivos prioritarios de la educacion primaria. Se espera que al final de esta
etapa, los alumnos puedan leer textos adecuados a su edad de forma auténoma y utilizar los
recursos a su alcance para soslayar las dificultades con que pueda tropezar en esta tarea,
establecer inferencias, conjeturas... Y que puedan expresar opiniones propias sobre lo leido.
Un objetivo importante en este tramo de la oscuridad es que los nifios y las nifias aprendan

progresivamente a utilizar la lectura con fines de informacion y aprendizaje.

1.3.2 Justificacién practica

El presente trabajo de investigacion se realizd por que es necesario identificar

aquellas caracteristicas socioculturales y pedagdgicas que intervienen en el desarrollo de



competencia de comprension lectora en los estudiantes del quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca con la finalidad de mejorar su desempefio en relacién a
esta competencia, considerando también lo importante que es obtener aprendizajes
significativos mediante la realizacion de una buena lectura. Ademas de ser una herramienta

importantisima en las diferentes areas de desarrollo profesional.

El resultado de este trabajo de investigacion permitié identificar aquellos factores
asociados al desarrollo de la comprensidon lectora para tomarlos en cuenta, pues es nuestra
intencion mejorar el desempefio de nuestros estudiantes, constituye ademéas un aporte a los
docentes que deseen fortalecer su labor pedagdgica y a las familias como medio de reflexion

sobre los aspectos que contribuyen o no en el aprendizaje de sus hijos.

1.3.3 Justificacion metodologica

El presente trabajo de investigacion se desarrollé desde la perspectiva de un disefio
no experimental, a través de la observacion sistematica, utilizando una encuesta, entrevista,
rubrica y lista de cotejo, que previamente fueron validados mediante el juicio de expertos,
asi mismo también se midié la confiabilidad bajo el Alfa de Cronbach, para luego aplicados
a la muestra de estudio, los resultados totales se procesaron utilizando el Chi-cuadrado de
Pearson para tablas cruzadas, que nos permitio determinar el nivel de correlacion entre las

variables de estudio.

Es necesario precisar que se elaborard una propuesta de mejora, con la intensién de contribuir
con el trabajo docente y asi elevar los niveles de desempefio de nuestros estudiantes en

relacion a la comprension lectora.



1.4. Delimitacion de la investigacion
1.4.1 Epistemoldgica

El presente trabajo de investigacion se enmarca dentro de un paradigma positivista
con enfoque cuantitativo porque hubo la necesidad asignarles una categoria numérica a los
datos de ambas variables para facilitar el procesamiento de la informacién en el software
SPSS, esto nos permitié explicar la relacién que existe entre factores socioculturales y

pedagdgicos con respecto a la comprension lectora.
1.4.2 Espacial

La presente investigacion considero como poblacion de estudio a 25 instituciones
publicas del nivel primario, del area urbana de la ciudad de Cajamarca, por presentar
caracteristicas similares en cuanto a su densa poblacion estudiantil, ocupacion de los padres
de familia, actividades econdémicas de la comunidad entre otras, las mismas que se han
distribuido en cuatro bloques para facilitar la precision de la muestra como a continuacion

se indica:



Tabla 1

Instituciones educativas primarias publicas de la ciudad de Cajamarca

Blo | No INSTITUCIONES EDUCATIVAS PRIMARIA PUBLICAS DIRECCION
que | Ord. DE LA CIUDAD DE CAJAMARCA
1 82001 SAN RAMON AVENIDA 13 DE JULIO 275
4 82004 ZULEMA ARCE SANTISTEBAN JIRON JOSE GALVEZ 847
5 82005 MIGUEL IGLESIAS AVENIDA CHANCHAMAYO 1609
6 82008 SANTA BEATRIZ DE SILVA JIRON CIRO ALEGRI S/N
7 82011 LOS ROSALES AVENIDA LOS FRESNOS 400
8 82012 TORIBIO CASANOVA JIRON DOS DE MAYO 867
13 82028 SAMANACRUZ AVENIDA MIGUEL CARDUCCI 220
w |18 82641 SIMON BOLIVAR JIRON PUNO 573
8 19 821228 EL INGENIO JIRON LOS SAUSES 100
9 20 83003 SAN FRANCISCO JIRON 13 DE JULIO 153
D CRISTO REY JIRON ANGAMOS 890
11 82017 SAN MARCELINO CHAMPAGNAT AVENIDA EL MAESTRO 212
— |12 82019 LA FLORIDA AVENIDA ATAHUAPLA 200
w |14 82949 BELEN PASAJE UTC S/IN
8 15 821131 SANTA ELENA JIRON JOSE QUINES 107
9 23 ANTONIO GUILLERMO URRELO AVENIDA CIRCUNVALACION S/N
@ |25 HNO VICTORINO ELORZ GOICOECHEA AVENIDA EL MAESTRO 270
2 82002 TARCISIO ZEGARRA JIRON JUAN VILLANUEVA 333
% 3 82003 NUESTRA SENORA DE LA MERCED JIRON JUNIN 570
8 =21 83004 EX-91 JIRON GUILLERMO URRELO 772
2 |22 83005 (120) AVENIDA LOS HEROES 337
17 82594 PACHACUTEC JIRON PROLONG BELEN S/N
9 82015 RAFAEL OLASCOAGA JIRON PROLONGACION REVILLA
% PEREZ 423
8 > 10 82016 SANTA TERESITA AVENIDA MARIO URTEAGA 360
7 |16 82554 INMACULADA CONCEPCION JIRON JUAN VELAZCO
ALVARADO 275

Fuente: Listado de instituciones educativas publicas del nivel primaria —Minedu.

1.4.3 Temporal

Este trabajo fue desarrollado en el afio 2021.

1.5 Objetivos de la investigacion

1.5.1 Objetivo General

Determinar la relacion de los factores socioculturales y pedagdgicos con el

desarrollo de la competencia de comprensién lectora en los estudiantes de quinto y

sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca.




1.52

Objetivos especificos

Caracterizar el estado actual de los factores socioculturales y pedagdgicos de
los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2021.

Determinar el nivel de logro de la competencia de comprension lectora de
los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2021.

Describir las caracteristicas sobre la practica pedagdgica relacionada a la
ensefianza de la competencia de comprension lectora en los docentes de
quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio
2021.

Elaborar una propuesta de mejora teniendo en cuenta los factores
socioculturales y pedagdgicos para fortalecer el desempefio en relacion al
desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes de

educacion primaria de la ciudad de Cajamarca.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacién

A nivel internacional

Fajardo (2017) en su tesis doctoral: titulada Anélisis del rendimiento académico de
los alumnos de educacion secundaria obligatoria segun las variables familiares, concluye
que el nivel ocupacional y educativo que presentan los padres, son también variables
determinantes a la hora de considerar el rendimiento académico. En este sentido coincidimos
con los resultados mostrados por otros estudios realizados en nuestro pais que encuentran
mejores resultados académicos a medida que el nivel econdmico y educativo familiar es méas
alto...En la mayoria de los casos el alto nivel ocupacional de los padres se relaciona con el
alto nivel cultural o educativo. Sin embargo, los ingresos familiares a su vez, podrian estar
relacionados con las posibilidades materiales que influyen en los estudios (centro escolar,

condiciones favorables para el estudio, posibilidades de desplazamiento...)

Esto constituye un importante aporte a nuestro trabajo de investigacion, por cuanto es
necesario identificar cuales son aquellas caracteristicas de las familias que intervienen en el
aprendizaje de la comprension lectora, entre ellas el aspecto econdmico, profesion de los
padres, entre otras, esto facilita al estudiante acceder a recursos como: computadora, internet,
compra de libros, etc. Ademas del apoyo que reciben de parte de sus progenitores en sus
estudios y desarrollo personal lo cual contribuird, entre otros aprendizajes, al de la

comprension lectora.

De Lera (2017) en su tesis doctoral titulada: Estudio de la instruccion en comprension
lectora: ambito educativo y cientifico, Universidad de Ledn, indican que, a menudo, la
instruccion en comprension lectora en las aulas se centra en un tipo de ensefianza basada
exclusivamente en la lectura del texto en voz alta y en cuestiones sobre el texto realizadas
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por el profesor principalmente después de la lectura, dejando a un lado otro tipo de
estrategias metacognitivas importantes que se deben trabajar también antes y durante la
lectura. Por ello, parece necesario un cambio en la ensefianza que incluya la instruccion
explicita de estrategias de comprension lectora de caracter metacognitivo, en las que el
alumno asuma un mayor control en su proceso de comprension a lo largo de toda la actividad
lectora y no sélo al finalizar la misma. En este sentido, seria adecuado trabajar estrategias
que orienten el proceso de comprension en todas sus fases, desde el inicio de la lectura, como
pueden ser aquellos que se dan antes de la lectura, del tipo de la activacion de conocimiento
previos, pasando por estrategias de Conocimiento Estratégico de la lectura... como puede
ser el realizarse auto preguntas acerca de la comprension de lo que se estd leyendo o
mantener el control de la velocidad lectora, para asegurar que se esta siguiendo la adecuada
para la comprension y finalizando con estrategias centradas en el después de la lectura. Esto
nos permite evidenciar lo importantes que es saber para poder ensefiar, visto que en la
entrevista aplicada a los docentes para el presente trabajo de investigacion en su mayoria
manifiesta desconocer las teorias del conocimiento, enfoques de las areas, asi como
estrategias de ensefianza relacionadas a la comprension lectora. Es de suma importancia que
los docentes mejoren el proceso de acompariamiento en el aprendizaje de sus estudiantes, y
muy en particular al desarrollo de la comprension lectora promoviendo aprendizajes
significativos, incidiendo en los momentos de la lectura: el antes, durante y después de la

lectura, aplicacidn de estrategias metacognitivas, inferenciales y reflexivas.

Valdebenito (2012) en su tesis doctoral titulada: Desarrollo de la comprension lectora,
a través de un programa de tutoria entre iguales, como metodologia para la inclusion,
concluye que, pensamos que una manera de impulsar el aprendizaje de estos nifios y de otros
niveles, se podria concretar a través de una propuesta como: “leemos en pareja”,

contribuyéndose de alguna manera en estos bajos indices en el area de la lectura y la
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comprension, elementos que sin duda son fundamentales y vehiculares para acceder a las
demaés éareas del curriculo. Utilizando un recurso natural presente en las aulas, la diversidad,
a través de la modulacion que pueda ejercer el maestro, pensamos que, si podriamos aportar
un elemento valioso a la promocién de la competencia lectora de los elementos que
justamente son los que méas necesitan de los apoyos para su aprendizaje y que muchas veces
el maestro no puede entregar, debido a la gran acumulacion de alumnado presente en las
aulas. Quisiéramos destacar la tutoria entre iguales, inspiradora del presente trabajo doctoral,
como una herramienta préactica y eficaz, que permite ampliar el horizonte de posibilidades
para muchos alumnos que conforman aulas ricas en diversidad en este y otros contextos.
Pensamos que se deberia valorar cada vez mas, en un sentido positivo las diferencias en el
aula, aprovechando estos recursos para la transformacion de la sala de clases en una
comunidad de aprendizajes activos, conscientes de sus procesos de aprendizaje, cooperando
en conjunto y de manera integra para promover a traves de la interdependencia positiva el
éxito de todos los miembros del aula. La experiencia en aula, asi como muchos estudios
realizados, nos muestran que un estudiante también puede aprender de su compariero,
convirtiéndose este en su mediador, en este caso somos los docentes quienes debemos
generar multiples oportunidades de aprendizaje, propiciando que los estudiantes interactien
entre ellos para aprender uno del otro, tanto el que no sabe como el que ensefia, aprovechando

de esta manera la diversidad en el aula.

El aprendizaje de la comprensién lectora en el aula, a través del trabajo colaborativo
entre pares es importantisimo por cuanto permite una interaccion permanente entre todos los
miembros del aula, compartir aprendizajes, analizar, reflexionar y compartir puntos de vista

con respecto a lo leido.

Benitez (2014) en su tesis doctoral titulada: Efecto de la aplicacion de una estrategia

de comprensidn lectora en un entorno virtual, entre una de sus conclusiones nos dice que
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los entornos virtuales contribuyen a formular y explorar soluciones eficientes para atender
uno de los problemas centrales de la educacién en el pais: el bajo nivel de comprension de
lectura de nuestros estudiantes, es una herramienta que emerge con un gran potencial como
instrumento de investigacion, mediador en la capacitacion docente, y entorno capaz de
motivar y elevar la comprension de lectura en escuelas urbanas de nivel socioeconémico

medio-bajo. Son pues los entornos virtuales quienes proveen de innumerables recursos
tanto para el docente asi como para el estudiante; constituyendose en herramientas que
promueven la construccién de conocimientos a través del trabajo autonomo, el acceso a
todo tipo de informacién, manejo adecuado del tiempo dedicado al aprendizaje,
organizacién y monitoreo de tareas para la mejora no solo de la comprension lectora, sino
de las demds competencias que deban desarrollar durante el transcurso de la educacion

basica.

Alvarez (2016) en su tesis doctoral titulada: Influencia de la materia en la lectura de
textos. Un estudio sobre la interaccion profesor-alumnos, concluye: seria necesario que los
profesores reflexionasen sobre lo que hacen en la practica diaria del aula, haciendo
conscientes ciertas rutinas que realizan de forma practicamente automatizada y sobre las que
no se suelen reflexionar (por ejemplo, sobre el tipo de preguntas que realizan a los
alumnos)... seria importante que los profesores pensaran en cambios necesarios y posibles
que implicasen nuevas formas de actuar en sus interacciones con los alumnos, como por
ejemplo la aportacion de ayudas que permitan cierta autonomia a los alumnos en sus
respuestas, realizando preguntas abiertas o aportando ayudas que dirijan al alumnado hacia

la respuesta correcta.

Dezcallar (2014) en su tesis titulada: La lectura por placer: su incidencia en el

rendimiento académico, las horas de television y las horas de videojuegos, llega entre otras
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a las siguientes conclusiones, que los alumnos de primaria que dedican méas tiempo a mirar
la television obtienen notas significativamente méas bajas en la escuela, el tiempo que se
utiliza delante de pantallas afecta el tiempo en que se dedica a otro tipo de ocio, como la
lectura recreativa. Convirtiendo a los alumnos en meros espectadores, sin criterio de
discriminacion y falta de rigor con un bajo nivel de comprension, puesto que no requiere una
atencion plena como si lo requiere una lectura. El placer por leer requiere del alumno un
nivel mas alto de atencidn y este desgaste va en detrimento de la dedicacion a otras cosas
como dormir, hacer deberes, jugar al aire libre, etc. Por Gltimo, destacar que, entre todos los
resultados obtenidos, el que nos parece mas relevante es que la lectura por placer favorece
un aumento en las notas escolares y una mejoria a nivel de aprovechamiento académico. Sin
entrar en la discusion de si los videojuegos o la television son perjudiciales o beneficiosos,
lo que si es provechoso es fomentar el placer por la lectura, fuera del ambito propiamente
escolar, y que sea una lectura recreativa. A pesar que el alumnado esta y estara cada vez mas
rodeado de estimulos e imagenes a través de la pantalla, la lectura por placer no parece ser
que sea perjudicial para un mejor rendimiento académico, por lo tanto, seria una apuesta a
tener en cuenta y poder compaginar las nuevas tecnologias con este placer por la lectura
desde la escuela como desde la sociedad y familia.

Propiciar la lectura por placer es responsabilidad tanto de la familia como de la escuela, el
estudiante que lee por placer logra mejores niveles de lectura, por tanto, mejor capacidad de
comprension y reflexidn, deberian ser los entornos virtuales nuestros aliados para promover

esta competencia

Gallego, J. (2019) en su tesis doctoral titulada: La comprension lectora de escolares
de educacion basica, afirma que, se evidencia un manejo insuficiente de las estrategias de
autorregulacion del proceso lector, ... De hecho, la interaccion docente —estudiantes resulta

trascendental en la ensefianza de la lectura y la manera en que el profesorado proporciona
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las oportunidades para favorecer las habilidades en el lenguaje oral y escrito, para que los
escolares puedan enfrentarse a los retos cognitivos que el aprendizaje de la lectura requiere.
Comprender un texto es algo mas que una tarea de decodificacion grafema fonema y de
reconocimiento de palabras, pues exige poner en funcionamiento estrategias de alto nivel
cognitivo durante la interaccién lector-texto-contexto, para inferir significados, reflexionar
sobre las ideas vertidas y emitir opiniones acerca de los aspectos mas relevantes del texto, la
ensefianza del proceso lector tiene implicancias a nivel pedagdgico, que afecta la accion de
los docentes. El aprendizaje de la comprension lectora, debe permitir que el estudiante
desarrolle todas sus capacidades cognitivas, asi como habilidades del pensamiento de orden
superior como el razonamiento, la creatividad y el pensamiento critico, aprenda a resolver
problemas, que actue con responsabilidad, sea solidario, por mencionar algunas, pero que
ademas responda a las caracteristicas de su contexto.

A nivel nacional

Gamboa (2021) en su tesis doctoral titulada: Influencia de la comprension lectora en el
pensamiento critico en estudiantes de educacion primaria, Trujillo, 2021: La comprension
lectora influye en el pensamiento critico en estudiantes de educacién primaria Trujillo, 2021,
afirma que un 50% obtuvo logro esperado en la variable independiente, en donde el
estudiante interactGa con el texto de acuerdo con la realidad contextual para un razonamiento
I6gico, interpretar, evaluar, describir y propiciar la capacidad de entender lo que esta
leyendo. Mientras que el 52% se encuentra en logro destacado de la variable
dependiente...por lo que se deduce que al aumentar la comprension lectora aumenta también
el pensamiento critico. Pues a través de ella el estudiante también mejora su vocabulario, le
permite generar nuevas ideas y expresarlas, desarrollar la memoria y atencién.

Morales (2011) a través de su tesis doctoral: Variable socioculturales y cognitivas en el

desarrollo de la comprension lectora en Lima, Per(, nos demuestra que las variables que
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contribuyen con mayor fuerza en el desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes
limefios son vocabulario, decodificacién, motivacién hacia la lectura y estatus
socioeconémico. Se evidencia también un nivel de contribucién fuerte del clima alfabético
en el hogar... afladen a lo anterior el importante rol del nivel socioecondémico y de la
motivacion, asi como de la contribucién de manera indirecta del clima alfabético del
hogar...La consejeria psicopedagogica los padres de familia de Lima tendria que considerar
crear conciencia de la importancia de la disponibilidad de materiales de lectura interesantes
y del gran impacto de actividades relacionadas con la lectura en casa, enfatizando un
ambiente social divertido que incluya actividades que refuercen los habitos de lectura... Y
de una aproximacion de diversidad cultural al disefiar programas de intervencion para el
desarrollo de la comprension de lectura. EI implementar una biblioteca en casa deberia ser
una exigencia para todas las familias, pues la lectura por placer en donde toda la familia se
involucra, se convierte en un habito y parte de su cultura, es una de las mejores formas de

promover este aprendizaje,

Tuesta (2021) en su tesis doctoral titulada: Influencia del acompafiamiento familiar en
la comprensién lectora de 1° primaria I.E: N° 80008 Republica Argentina, 2020, nos afirma
que el acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa en la comprension
lectora en los alumnos de 1° de primaria de la Institucion educativa N° 80008 Republica de
Argentina en el afio 2020 (tanto a nivel literal, inferencial y critica). Es indispensable
involucrar a las familias, ellas son las aliadas de los maestros en cuanto a estrategias,
horarios, bibliotecas y cuanto recurso se pueda implementar en el hogar en favor del

aprendizaje de nuestros estudiantes.

-Gaona (2021) por medio de su tesis doctoral titulada: Programa de Herramientas
Educativas Digitales en la comprension Lectora de los Estudiantes de Primaria de una

Institucién Educativa Publica, nos demuestra que el programa herramientas educativas
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digitales influyen de manera significativa en la comprension lectora de los estudiantes de 5°
de nivel primaria de una L.E. pablica de la UGEL N° 02 EN 2021. Ciertamente las
herramientas digitales adecuadamente orientadas, nos brindan multiples opciones como
realizar trabajo colaborativo promoviendo la autonomia y creatividad, permitiendo

intercambiar informacién, realizar investigaciones compartir aprendizajes en beneficio del

grupo.

A nivel local

Benavides (2022) a través de su tesis doctoral titulada: Programa de comprension
lectora para el pensamiento critico y creativo en estudiantes de la Institucion Educativa N°
82663, Bambamarca. Cajamarca. Nos demuestra que la aplicacion de un programa de
comprension lectora orientado a desarrollar el pensamiento critico y creativo de los
estudiantes de sexto grado de la I.LE: N° 82663, Bambamarca Cajamarca, 2021; cuya
finalidad fue promover el desarrollo de habilidades que permitan al estudiante procesar y
comunicar la informacion adquirida, aplicandola de forma exitosa en la resolucion de
problemas usando para ello un criterio reflexivo, buscando a su vez soluciones creativas e
innovadoras que le permitan enfrentar de forma exitosa las exigencias académicas y sociales
que demandan el actual contexto educativo. Muy cierto lo que plantea el autor de la tesis,
que el estudiante primeramente debe comprender lo que lee para poder tener un sustento
teorico, reflexionar e identificar criterios que le permitan tomar una postura critica con

respecto a lo leido.

2.2 Marco Epistemologico de la investigacion

El trabajo de investigacion se desarrollo bajo el enfoque del paradigma positivista,
porque ha buscado establecer la relacion existente entre los factores socioculturales y

pedagdgicos con el desarrollo de la comprension lectora a partir del anélisis sistematico y
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reflexion critica de los datos obtenidos a través de la evaluacién de comprension lectora,

encuesta a los padres de familia, asi como la entrevista a los docentes.

2.3 Marco tedrico —cientifico de la investigacion

Entre las teorias del aprendizaje que constituyen el fundamento para realizar esta
investigacién, hemos considerado a la Epistemologia genética de Jean Piaget (1978) plantea
que el individuo va organizando sus experiencias y conocimientos en esquemas cognitivos
a través de la asimilacion y acomodacion que lo van modificando. La teoria socio-cultural
de Vygotsky (1979) Y Bruner(1966) conciben al conocimiento como un proceso donde el
individuo construye a partir la interaccion social como aspecto fundamental, asi mismo la
teoria del aprendizaje significativo, David Ausubel (1978) que para aprender un concepto
debe existir previamente una cantidad basica de informacion, de tal manera que el estudiante
relacione los nuevos conocimientos con los que ya posee, es decir lograr vincular el

conocimiento previo y relacionarlos con los nuevos conocimientos.

Sin embargo, entre estas considero como el aporte mas significativo a las teorias de
Vygotsky y Bruner por cuanto hacen hincapié en que el desarrollo cognitivo, es producto de
la interaccidn del nifio y su contexto social, el cual no solo esta influenciado por los adultos
y compafieros a traves del trabajo colaborativo, sino también por las creencias y actitudes

culturales lo que le permite adquirir nuevas y mejores habilidades.

En relacion a la comprension lectora, las teorias que la fundamentan han sido tomadas
como precedente, a las investigaciones psicolinguisticas, quienes centran su estudio en los
procesos cognitivos y linguisticos que intervienen en la comprension lectora, como aquella
gue nos habla sobre el procesamiento de la informacion Atkinson y SHiffirin (1968), Craik
y Lockhart (1972) Baddeley y Hitch (1974); La teoria del esquema Bartlett (1932),

Rumelhart & Norman (1978), asi como, Schank & Abelson (1977); la teoria sobre la
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inferencia Edward Jones y Keith Davis (1965), Kintsch (2001) y Dehaene (2022). Cabe
mencionar también la teoria de la interaccidn Lector-texto-autor como un proceso interactivo
en el cual se influyen mutuamente Louise Rosenblatt (1978). Aquella orientada a la
identificacion de elementos como la coherencia semantica y sintactica Lyons (1977) y la
macro y microestructura de un texto Van Dijk y Kintsch (1983), otros enfatizan en la
importancia del desarrollo de estrategias lectoras (cognitivas y metacognitivas) en los sujetos
y su incidencia en la competencia lectora. La comprensiéon de textos como un proceso
cognitivo constructivo e intencionado en el cual el lector elabora una interpretacion y una
representacion mental de los significados textuales basandose en la informacion del texto y
sus conocimientos previos, de acuerdo con el objetivo de la lectura Maturano (2002) y
Condemarin (1994). Asi mismo hablamos sobre la competencia comunicativa, como el uso
del lenguaje de manera efectiva y adecuada en diversas situaciones comunicativas Hymes

(1972), Canale y Swain (1980).

Finalmente, visto que este trabajo de investigacion se realizo en un contexto virtual como
consecuencia de la pandemia COVID 19, consideramos necesario mencionar a la teoria del
conectivismo promovido por Stephen Downes y George Siemens.

Todo esto constituyo el soporte tedrico para el desarrollo de la presente investigacion pues
nos permitid interpretar la relacion existente entre los factores socioculturales y pedagdgicos

y la comprensién lectora.

2.3.1 Las teorias de Bruner y Vygotsky, aportes para el desarrollo de la comprensién

lectora

La teoria sociocultural del aprendizaje fue desarrollada por los psicologos Lev
Vygotsky y Jerome Bruner, plantea la importancia de la interaccién social y cultural en el
desarrollo cognitivo. Bruner (1966) propuso que el aprendizaje es un proceso activo en el

que los estudiantes construyen su propio conocimiento a partir de su interaccion con el
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mundo que lo rodea. Asume que los estudiantes deben ser expuestos a una variedad de
experiencias y oportunidades de aprendizaje para poder desarrollar su potencial, puesto que
los lectores construyen significados a medida que interacttan con el texto. Bruner enfatiza
la importancia de las estructuras narrativas y de como los lectores organizan y dan sentido a
la informacién dentro de un texto. Por su parte, Vygotsky (1978) plantea que el aprendizaje
es un proceso social que se produce a través de la interaccion con otros. Propuso el concepto
de zona de desarrollo proximo (ZDP), constituyendo este, el espacio entre lo que un nifio
puede hacer por si mismo y lo que puede hacer con ayuda de un adulto 0 un compafiero mas
avanzado, es aca donde se produce el aprendizaje mas 6ptimo y esto se logra proporcionando
apoyo Yy orientacion para que los estudiantes alcancen aprendizajes significativos. Los
estudiantes no son simples receptores pasivos de informacion, sino que participan
activamente en la construccion de su propio conocimiento, la teoria de Vygotsky resalta la
importancia del entorno social y las interacciones en la adquisicion de habilidades de lectura.
Los nifios pueden desarrollar habilidades de comprension lectora a través de la participacion
en discusiones grupales, la colaboracidn en proyectos de lectura y el modelado de estrategias
de comprension por parte de adultos y compafieros.

Asimismo, aclara que la interaccion social y cultural, desempefia un papel crucial en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes. Aprenden de manera efectiva a través de la
interaccion con diversos actores, ya sean adultos, compafieros o miembros de su entorno
cultural. En esencia, el aprendizaje es un proceso activo y constructivo. La teoria
sociocultural esta presente en el ambito educativo cuando se fomenta el trabajo colaborativo,
cuando el docente brinda el acompafiamiento para proporcionar andamiaje al guiar a los
estudiantes a través de estrategias de comprension facilitando asi que los estudiantes
aprendan, identificando palabras clave, realizando inferencias de significado o la conexion

de ideas y posteriormente puedan realizar tareas de manera autbnoma. Brindar apoyo y
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orientacion personalizada a los estudiantes conlleva a alcanzar sus metas de aprendizaje,
constituyendo una estrategia efectiva para superar desafios y propulsar el progreso en el
proceso educativo.

A nuestro entender, el enfoque de la teoria sociocultural del aprendizaje, desarrollada
por Vygotsky y Bruner, sin duda destaca la importancia de la interaccion social y cultural en
el proceso educativo. Pues el aprendizaje, al ser un proceso activo y constructivo, son los
propios estudiantes quienes desempefian un papel fundamental en la construccion de su
propio conocimiento. La nocion de la zona de desarrollo proximo (ZDP) de Vygotsky, en
particular, resalta la relevancia de proporcionar apoyo y orientacion personalizada para que

los estudiantes alcancen su maximo potencial.

2.3.2 Importancia de la teoria de Piaget y Ausubel en el aprendizaje de la comprension

lectora

Segun la Epistemologia genética de Piaget, el conocimiento es una construccion
propia del sujeto que va produciéndose como resultado de la interaccion entre los factores
cognitivos y sociales, las experiencias previas del sujeto le permiten, en el marco de otros
contextos, realizar nuevas construcciones mentales Saldarriaga (2016). Este aprendizaje no
puede darse en solitario, el alumno necesita de la ayuda del profesor para mostrarse
competente y autbnomo en la solucion de tareas, manejo de conceptos, entre otros, Serrano
y Pons (2011). Nos menciona ademas que el desarrollo cognitivo ocurre en etapas desde la
sensorio motriz hasta la etapa de operaciones formales; estas etapas influyen como los nifios
comprenden y procesan la informacion. Por lo tanto, comprender en que etapa se encuentra
el estudiante puede contribuir para adaptar las estrategias de ensefianza y promover una
mejor comprension lectora. Ademas, sabiendo que el pensamiento abstracto se desarrolla
gradualmente, tiene implicancia para el desarrollo de habilidades de comprension lectora

maés sofisticados como la inferencia y el analisis critico, esto se debe tener en cuenta al

21



disefiar actividades de lectura que desafien y promuevan el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores.

El aporte de Ausubel a su vez es destacable, por cuanto nos habla que el conocimiento
humano esta organizado en estructuras cognitivas, el nuevo conocimiento sera significativo
siempre y cuando se lo relacione con las estructuras cognitivas que ya posee, por ello es
importante establecer conexiones entre lo que van a leer y las experiencias, conocimientos y
conceptos que los estudiantes ya tienen, esto ayuda a establecer una base sélida sobre la cual
construir el nuevo conocimiento. Por ello a la hora de leer es importante seleccionar textos
que sean pertinentes para los intereses y experiencias de ellos lo cual aumenta su motivacion

para comprender y procesar la informacion.

2.3.3 Lateoria del procesamiento de la informacion cuando leemos un texto.

Es un enfoque de la psicologia cognitiva que concibe al ser humano como un
procesador activo de los estimulos (informacidn o “inputs”) que obtiene de su entorno. Aqui
se compara la mente humana con un ordenador que elabora modelos que expliquen el
funcionamiento de los procesos cognitivos y el modo que determinan la conducta. La teoria
establece una serie de postulados. Para empezar, sostiene que la informacion es sometida a
un proceso secuencial, donde cada etapa sucede de manera ordenada y progresiva. Desde la
percepcion inicial hasta la eventual respuesta, la informacion. Asimismo, destaca que esta
informacion no se disipa, sino que se almacena en estructuras cognitivas, como la memoria
a corto plazo y a largo plazo, permitiendo su recuperacion y uso posterior. Esto supone una
actividad consciente y controlada por parte del individuo, es decir una implicacion activa del
sujeto en este proceso. Entre los modelos mas desatacados de esta teoria se encuentran tres.
Para empezar, el modelo de Atkinson y Shiffrin (1968) postula que la memoria humana se
compone de tres sistemas distintos: el registro sensorial, la memoria a corto plazo y la

memoria a largo plazo. Por su parte, el modelo de Craik y Lockhart (1972) sugiere que la
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profundidad con la que se procesa la informacion influye en su almacenamiento en la
memoria a largo plazo. Finalmente, el modelo de Baddeley y Hitch (1974) propone que la
memoria a corto plazo se compone de cuatro componentes esenciales: el bucle fonoldgico,
el almacén episodico, el ejecutivo central, el almacén visuoespacial. Estos modelos han
contribuido de manera significativa a la comprensién y estudio de los procesos cognitivos

en la psicologia.

Naturalmente, esta teoria en la psicologia cognitiva ha sido fundamental para
comprender como los individuos interacttan con la informacion en su entorno. Al comparar
la mente humana con un procesador activo de estimulos, este enfoque a pesar de haber
aportado significativamente al campo de la psicologia cognitiva, también tiene sus
limitaciones como por ejemplo no puede abordar completamente la complejidad y la
subjetividad de la experiencia humana. Sin embargo, nos ofrece un marco util para
comprender como los estudiantes procesan y comprenden la informacion durante la lectura

y asi buscar estrategias adecuadas para mejorar esta competencia.

2.3.4 Lateoria del esquemay la activacion de saberes para comprender lo que se lee
La teoria del esquema es un enfoque de la psicologia cognitiva que explica como el
conocimiento previo afecta a la percepcion, el aprendizaje y la memoria. Segln esta teoria,
el conocimiento se almacena en la memoria en forma de estructuras llamadas esquemas
Bartlett (1932). Los esquemas son estructuras cognitivas que representan conceptos, objetos,
situaciones o eventos Rumelhart & Norman (1978); Schank & Abelson, (1977). Segun estos
tedricos, los esquemas son herramientas cognitivas fundamentales que poseen ciertas
caracteristicas distintivas. Una de ellas es que se presenta como estructuras organizadas, ya
que se centra en un concepto o tema central, otorgdndoles una estructura coherente y
comprensible. Sin embargo, es importante tener en cuenta que los esquemas son

inherentemente incompletos, no abarcando toda la informacion disponible sobre el concepto
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0 tema que representan. Esta caracteristica implica que los esquemas son susceptibles a
modificaciones y actualizaciones a medida que se adquiere nueva informacién, lo que
demuestra su flexibilidad como herramienta cognitiva. Esta capacidad de adaptacion es
esencial para que los esquemas sigan siendo relevantes y precisos a lo largo del tiempo.
Ademas, destaca que el conocimiento previo ejerce una influencia significativa en la
percepcion, desempefiando un papel crucial en el aprendizaje, facilitando la asimilacion de
nueva informacion. Si disponemos de un esquema sobre un tema especifico, es mas probable
que comprendamos y retengamos nueva informacién relacionada con dicho tema.
Asimismo, en el proceso de aprendizaje, ha demostrado su utilidad al explicar como las
personas asimilan nueva informacion. Por ejemplo, al evocar una experiencia personal,
nuestros esquemas asociados a esa vivencia nos facilitan la recuperacion de detalles
especificos. En conjunto, la teoria provee un marco conceptual valioso para comprender
como el conocimiento previo influye en los procesos cognitivos, ofreciendo una perspectiva
esencial en el estudio de la percepcion, el aprendizaje y la memoria Rumelhart & Norman
(1978).

Esta teoria destaca acertadamente la importancia de los esquemas como herramientas
fundamentales en la organizacién y comprension del conocimiento. Asi mismo subraya
correctamente la flexibilidad y adaptabilidad de los esquemas a medida que se adquiere
nueva informacion, lo que es esencial para mantener su relevancia y precision a lo largo del
tiempo. Lo cual nos brinda una perspectiva importante en el estudio de la comprension
lectora, sugiere que los lectores utilizan esquemas 0 marcos mentales para organizar y
comprender la informacion que encuentran en un texto. Un esquema es la estructura
cognitiva que representa al conocimiento general sobre un tema especifico y proporciona un

marco de referencia para interpretar la nueva informacién, lo que ayuda a interpretar, integrar
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y recuperar la informacion del texto en funcién del conocimiento previo del lector sobre el

tema.

2.3.5 Lateoria de la inferencia

Esta teoria es fundamental en el proceso de comprension lectora, se basa en la idea de
que los lectores no solo extraen informacion directamente del texto, sino que también
realizan inferencias o conclusiones Idgicas basadas en la informacién implicita y explicita
proporcionada por el texto. Estas inferencias llenan los vacios entre la informacion
proporcionada y la informacidn necesaria para comprender completamente el texto. Esta
teoria destaca la importancia de ensefiar a los estudiantes a usar pistas contextuales y
conocimientos previos para inferir significados, relaciones y detalles que no estan
explicitamente indicados en el texto. Esto implica desarrollar habilidades de pensamiento
critico y capacidad para hacer conexiones entre la informacion presentada y el conocimiento
previo del lector.

Kintsch (2001) en su modelo de comprension propone que las inferencias causales son
de orden pragmatico, y podrian considerarse dentro de las inferencias basadas en el
conocimiento, ya que la intervencion de los conocimientos previos del lector es bastante
relevante. Segun el autor, las inferencias causales se realizan dentro de un contexto
determinado; se construyen a partir de la informacion cognitiva que el sujeto lector,
almacena producto de sus experiencias y conocimientos del mundo. Tal aporte es importante
porque resalta el papel que juegan los conocimientos previos del lector en el proceso de
inferencia.

Asimismo, el neurocientifico cognitivo Dehaene (2022), en su libro En busca de la
mente, propone que la inferencia es un proceso fundamental de la cognicién humana.
Argumenta que la inferencia es necesaria para comprender el mundo que nos rodea. Nos

permite extraer informacion de la informacion incompleta o ambigua. Por ejemplo, si vemos
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a una persona con una expresion facial triste, podemos inferir que esa persona esta triste.
Sostiene que la inferencia es un proceso automatico. No tenemos que pensar
conscientemente en ello para hacerlo. De hecho, la mayoria de las inferencias que hacemos
son inconscientes.

A partir de los aportes significativos de estos expertos en el campo de la psicologia
cognitiva y neurociencia. Se destaca acertadamente la importancia de considerar los
conocimientos previos del individuo en el proceso de inferencia, lo que subraya la relevancia

del contexto y la experiencia en la formacion de juicios.

2.3.6 Teoria de la interaccion Lector- Texto-Autor

Esta teoria fue desarrollada por Louise Rosenblatt (1978) esta teoria sostiene que
la lectura es un proceso interactivo en el que el lector, el texto y el autor se influyen
mutuamente. Segun Rosenblatt, el lector trae sus propios conocimientos, experiencias y
expectativas al texto. Estos factores influyen en la forma en que el lector interpreta el texto.
El texto, a su vez, también influye en el lector. El lector puede aprender cosas nuevas del
texto, o puede cambiar su forma de pensar sobre el mundo. El autor también juega un papel
importante en el proceso de lectura. El autor crea el texto con un proposito especifico. El
lector puede intentar comprender el propdésito del autor, y puede usar el texto para aprender
sobre el autor y su mundo.

Esta teoria ha ayudado en la comprension del proceso de lectura, particularmente
en el &mbito educativo, ya que proporciona a los educadores una comprensién mas profunda
de como los estudiantes abordan la lectura y construyen significado a partir de los textos que
encuentran. Al hablar de que la lectura es un proceso activo y participativo. El lector no se
limita a absorber informacion de manera pasiva, sino que juega un papel activo en la
construccién del significado del texto. Ademas, se reconoce que el lector aporta sus propios

conocimientos, experiencias y expectativas al texto. Estos elementos personales tienen un
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impacto directo en como el lector interpreta y comprende el contenido. Esta interaccion entre
el lector y el texto es fundamental para la comprension efectiva. No obstante, también se
enfatiza que el texto en si mismo ejerce una influencia en el lector. Puede proporcionar nueva
informacion y perspectivas, o incluso desafiar las creencias y conceptos pre existentes del
lector. Esta interaccion dinamica entre el texto y el lector contribuyen a la evolucion y

expansion del entendimiento del lector.

Esta teoria ha dejado una huella significativa en el ambito educativo al proporcionar a
los educadores una comprension mas profunda de como los estudiantes desarrollan
habilidades de lectura. Asi mismo, ha influido en la forma en que se aborda la ensefianza de
la lectura y ha contribuido a enriquecer, las estrategias pedagogicas. Uno de los pilares
fundamentales de la teoria es la concepcion de la lectura como proceso un dinamico y activo.
La lectura se percibe como una actividad donde el lector desempefia un rol esencial en la
construccién de significado a partir del texto. Esta perspectiva resalta la participacion activa
del lector en el proceso de comprension. Ademas, se reconoce que el lector aporta consigo
sus propios conocimientos, experiencias y expectativas al momento de interactuar con el
texto Ferreiro & Gomez (2001). Por ultimo, se destaca la relevancia del autor en el proceso
de lectura. No solo es el creador del texto, sino que también tiene un propdsito especifico al
escribirlo. Los lectores pueden beneficiarse al intentar comprender y analizar el propdsito
del autor, lo que agrega una capa adicional de comprension a la experiencia de lectura

Rosenblatt (1978).
2.3.7 Lateoria de la competencia comunicativa

La teoria de la competencia comunicativa redefine la nocion de comunicacion al
considerarla como un proceso multidimensional y complejo. Segin esta propuesta, la
comunicacion va mas alla de la mera construccion de oraciones gramaticalmente correctas,

involucrando una interaccion entre una variedad de factores. Esto abarca desde el
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conocimiento y las habilidades del hablante y del oyente hasta el contexto en el que se
desarrolla la comunicacion, asi como el propdsito subyacente de la misma. Destaca la
importancia de entender y utilizar el lenguaje de manera adecuada en distintos escenarios y
con diversos objetivos, subrayando asi la riqueza y complejidad de la competencia
comunicativa. La teoria presenta un enfoque integral al analizar los distintos componentes
que conforman la competencia comunicativa Hymes (1972). Este linglista identificé cuatro
elementos esenciales: la competencia linglistica, que abarca el dominio de las reglas
gramaticales de una lengua; la competencia sociolinglistica, que se refiere al conocimiento
de las normas de uso del lenguaje en diferentes entornos sociales; la competencia
pragmatica, que engloba el saber como emplear el lenguaje para alcanzar un propoésito
especifico y la competencia discursiva, que comprende la habilidad para organizar el
lenguaje en unidades de discurso coherentes. Esta teoria ha tenido un notable impacto en el
ambito educativo al brindar a los educadores una comprension mas profunda sobre como los
estudiantes aprenden a comunicarse de manera efectiva, al reconocer la complejidad y

multidimensionalidad de la competencia comunicativa.

Queda claro que esta teoria subraya la complejidad intrinseca de la comunicacion,
destacando la interaccién de diversos factores en este proceso. Va mas alla de la mera
capacidad de construir oraciones gramaticales correctas, abarcando un conjunto de
habilidades fundamentales. Esto incluye no solo el dominio de reglas gramaticales, sino
también la comprensidn de las normas de uso de lenguaje en diferentes contextos sociales,
la habilidad para utilizar el lenguaje con un propdsito especifico, y la capacidad de

estructurar el lenguaje en unidades de discurso coherentes.

Por su parte Canale y Swain (1980) definieron la competencia comunicativa como la
capacidad de usar el lenguaje de manera efectiva y adecuada en una variedad de situaciones

comunicativas. Esta definicion se basa en la teoria de la competencia comunicativa de
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Hymes (1972), que sostiene que la competencia comunicativa es mas que la simple
capacidad de producir oraciones gramaticales correctas. Canale y Swain distinguen tres
componentes fundamentales de la competencia comunicativa. En primer lugar, la
competencia linguistica, que abarca el conocimiento de las reglas gramaticales de una
lengua. A esta se suma la competencia sociolingistica, que engloba el dominio de las
normas del lenguaje segun los diferentes contextos sociales. Por Gltimo, la competencia
estratégica, que se refiere a la habilidad para utilizar estrategias que compensen las
limitaciones en competencia linglistica y sociolinglistica. Su teoria subraya que la
competencia comunicativa va mucho mas alld de la gramatica, abarcando también la
capacidad de usar el lenguaje con pertinencia en distintos escenarios, y de emplear

estrategias para superar posibles limitaciones en el proceso comunicativo.

2.3.8 La teoria del modelo semantico y la construccion de significados en la lectura.

La teoria del modelo semantico permite enfocar la comprension del significado de
palabras y oraciones. Esta teoria sostiene que el significado de una palabra u oracién esta
determinado por su relacion con otras palabras y oraciones. La teoria del modelo semantico
proporciona un enfoque fundamental para desentrafar el significado de palabras y oraciones
en el lenguaje. Este enfoque sostiene que el significado de una palabra u oraciones se
establece a través de sus interconexiones con otras unidades linguisticas. En esencia, el
modelo semantico postula que las palabras y oraciones se encuentran dispuestas en una
intrincada red de relaciones. Lyons (1977).

Esta teoria ha proporcionado herramientas para comprender como los seres humanos
procesan y atribuyen significado a las palabras y oraciones en el lenguaje, enriqueciendo asi
nuestra comprension de la naturaleza del significado linguistico. La teoria del Modelo
semantico desataca cinco aspectos. La representacion del significado en el que se postula

que las palabras y oraciones estan asociadas con representaciones semanticas en la mente
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del hablante. Estas representaciones contienen informacion sobre el significado de las
palabras y como estan relacionadas entre si. Tenemos también las redes semanticas las que
dan cuenta que las representaciones semanticas se organizan en forma de redes. Cada palabra
tiene un nodo en esta, y las relaciones semanticas entre las palabras estan representadas por
conexiones entre los nodos. Luego, encontramos el procesamiento del lenguaje que nos dice
que cuando una persona procesa un lenguaje se activan los nodos seméanticos relacionados
con las palabras en cuestion. Ademas, se activan conexiones seméanticas que reflejan las
relaciones entre las palabras en la oracion. Finalmente nos habla sobre el contexto y

ambigledad que abordan y como el contexto influye en la interpretacion del significado.

2.3.9 Modelo de comprension de Van Dijk y Kintsch

Van Dijk y Kintsch (1983) presentan un modelo de comprension del discurso que se
basa en dos niveles de representacion: la microestructura y la macroestructura. La
microestructuraes una representacion del significado del texto a nivel local. Es decir, la
microestructura representa la informacion que el lector ha extraido de las oraciones
individuales del texto. El lector identifica los predicados y los argumentos de las oraciones,
y luego conecta las proposiciones entre si mediante la repeticion y solapamiento de
informacion. La macroestructura es una representacion del significado del texto a nivel
global. Es decir, representa la informacion que el lector ha extraido del texto en su conjunto.
Esta se construye a partir de la microestructura, pero también requiere la participacion de los
conocimientos previos del lector. Estos los utiliza para relacionar las proposiciones de la
microestructura y construir una representacion global del significado del texto. EI modelo
ha influido en el campo de la comprension del discurso, como la comprension de textos
ambiguos, la comprensidn de textos con informacion nueva, y la comprension de textos con
informacion contradictoria Van Dijk y Kintsch (1983). De aqui se desprenden algunas ideas

principales, la microestructura es el terreno donde el lector extrae informacion directamente
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del texto, construyendo asi una comprension detallada y especifica. Por otro lado, la
macroestructura aborda el significado del texto a un nivel més global. Aqui se fusiona la

informacion obtenida a través de la microestructura con los conocimientos previos del lector.

2.3.10 Sobre la propuesta de Maturano y Condemarin

La comprension de lectura es un proceso constructivo que implica la interaccion
entre el texto, el lector y el contexto. El lector construye su comprension del texto a partir de
la informacidn que el texto proporciona, pero también a partir de sus conocimientos previos
y de sus experiencias. Sostiene ademas que la comprension de lectura es un proceso
metacognitivo. Es decir, el lector debe ser consciente de sus propios procesos de
comprension, y debe ser capaz de regularlos, identificar los aspectos del texto que no
comprende, y utilizar estrategias de comprension para resolverlos. En este sentido, se destaca
la nocién de que la comprension de lectura es un proceso constructivo, en donde el texto
proporciona la informacion, el lector aporta sus conocimientos previos y habilidades
interpretativas, y el contexto enmarca y da sentido a la situacion de lectura. Uno de los
aspectos mas significativos de esta teoria es la implicancia de los conocimientos previos del
lector en el proceso de comprension. Aqui se reconoce que el lector utiliza su bagaje de
experienciay conocimientos para construir significados a partir de la informacion presentada
en el texto. Por ultimo, se destaca la dimension metacognitiva de la comprension de lectura.
Esto significa que el lector no solo procesa informacion de manera automatica, sino que
también reflexiona sobre sus propios procesos de comprension. Este nivel de conciencia
sobre el proceso de lectura permite al lector monitorear y regular su comprension, lo que

contribuye a una comprensién profunda y efectiva del texto Maturano (2002).

Por su parte, Condemarin (1994) propuso un enfoque fundamentado en la evidencia para
ensefar esta habilidad. Este enfoque se basa en tres principios clave: la importancia del

conocimiento previo, la necesidad de estrategias de comprension y la relevancia de la
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practica. Condemarin destaca la importancia de que los estudiantes cuenten con el
conocimiento previo necesario para comprender el texto el cual puede ser de naturaleza
factual, conceptual o procedimental. Asimismo. Enfatiza la necesidad de que los estudiantes
aprendan a utilizar estrategias de comprension, como la prelectura para activar sus
conocimientos previos, la lectura para identificar ideas principales y secundarias. Y la
poslectura para reflexionar el contenido con lo ya sabido. Ademas, resalta que los estudiantes
deben tener oportunidades para practicar la comprension lectora. Para lograrlo, sugiere
diversas actividades como responder preguntas sobre un texto, discutir su contenido con
comparieros o escribir sobre lo leido. Su enfoque basado en la evidencia ha sido adoptado
por numerosos educadores y ha demostrado ser eficaz para ayudar a los estudiantes a
desarrollar sus habilidades de comprension lectora. La aplicacion practica de sus teorias ha
permitido a maestros y estudiantes beneficiarse de un enfoque integral y estructurado para

mejorar esta crucial habilidad.

2.3.11 Que entendemos por comprension lectora

El concepto de compresion lectora ha ido evolucionando con el pasar del tiempo
Trevifio (2007), nos dice que, antes de esta época se pensaba que los alumnos llegaban a la
primaria sin conocer la lengua escrita y con poco desarrollo en la expresion oral; esto se
aprendia mediante ejercicios de copia, repeticion, dictado, descifrado de textos y respuestas
a cuestionarios, todo ello complementado por la informacion gramatical que ensefiaba el

docente.

En la actualidad existen varias teorias que explican el proceso, sobre comprension
lectora Van Dijk (1992), plantea que esta se da en dos niveles: la comprension de la
estructura local o microestructura, es decir inicialmente el proceso de comprension esta
orientado sobre el todo semantico, es decir que se requiere registrar en la memoria sobre

todo informaciones relativas al contenido, extraidas de oraciones o secuencias y no
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informaciones morfoldgicas, fonoldgicas, Iéxicas o sintacticas. Estas son instrumentales, se
elaboran en la medida que en ellas se plasme o exprese la informacion seméntica. Pero
ademas se da la comprension global del texto es decir la comprension de la macro estructura,
esta permite organizar la informacion de todo el texto en la memoria (a largo plazo) pero
también da la posibilidad de interpretar las conexiones lineales y otras relaciones de

coherencia entre las proposiciones de la base textual.

Par poder comprender una lectura se producen operaciones complejas cognitivas como
reconocimiento de letras y su integracién en silabas, codificacion de palabras, codificacion
sintactica, codificacion de proposiciones e integracion tematica para construir un modelo
coherente integrado del texto De Vega (1993) citado por Maturano (2002) pero para esto se
da ademas procesos como relacionar, seleccionar, concretizar, aplicar, etc. Todas estas
actividades hacen al pensamiento cognitivo. Mientras que el conocimiento metacognitivo
permite al lector seleccionar, emplear, controlar y evaluar el uso de estrategias lectoras, estas
implican entre otras cosas el monitoreo activo y la regulacion de las actividades de

procesamiento de informacién Maturano (2002).

Modelo Interactivo Solé (1987), el cual sustenta que la lectura es una actividad
cognitiva compleja, orientada no solo a la comprension, a la conservacion y al recuerdo de
los textos, sino también a otros procesos cognitivos como por ejemplo el establecimiento de
lazos entre las informaciones de un texto y los conocimientos e informaciones que ya
poseemos, para aumentar o corregir nuestro saber. Ademas, somos capaces de responder a
preguntas sobre los textos, describirlos/ parafrasearlos, resumirlos e incluso
comentarlos...Una serie de estas tareas son los procesos de aprendizaje en general. Nos
presenta al lector como un procesador activo de la informacidn que contiene el texto. Solé
(1987) nos dice que este proceso esta dirigido simultaneamente por los datos explicitos del

texto y por el conocimiento preexistente en el lector, asumiendo que en la lectura ambos
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intervienen de manera paralela, coordinando procesamientos de la informacion... Canet

(2005).

El cambio de enfoques sobre la lectura implica que leer es un proceso que va mucho
mas lejos que el desciframiento de signos, es pues la construccion de significados a partir de
lo que lee. El lector es pues “un agente creador de significados a partir de un texto, de sus
conocimientos previos y del propdésito con que lee, por lo que el resultado de una lectura no

es una réplica de las ideas del autor, sino una nueva construcciéon” Madero & Gomez (2011).

Solé menciona ademas que: “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente
para los objetivos que guien su lectura) ...siempre debe existir un objetivo que guie la

lectura, o dicho de otra forma siempre leemos para algo”. Solé (2008)

Para Diaz Barriga (2002) encontramos que: “La comprension lectora es una actividad
constructiva, compleja, de caracter estratégico, que implica la interaccion entre las

caracteristicas del lector y el texto, dentro de un contexto determinado”.

La comprension lectora entonces es la interaccion que se da entre el lector y el texto
con el propdsito de construir un significado, en la cual se producen procesos cognitivos y
metacognitivos complejos a nivel de la macro y microestructura del texto, tomando en cuenta
los saberes previos de los estudiantes, asi como el contexto que lo enmarcan pero que ademas

el lector debe tener un propdsito de lectura, es decir que debe saber para qué esta leyendo.

2.3.12 Curriculo Nacional de Educacion Basicay el enfoque sobre comprension lectora

El curriculo Nacional de Educacidn Basica en Per(, en relacion a la competencia de
comprension lectora la denomina como: “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna”. Definiéndola ademas como una interaccion dinamica entre el lector y el texto y

los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso
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activo de construccion del sentido, ya que este no solo decodifica 0 comprende la
informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer

una posicion frente a ellos Minedu (2016).

Cuando el estudiante pone en juego esta competencia utiliza saberes de distinto tipo y
recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea. Ello implica tomar
conciencia de la diversidad de propositos que tiene la lectura, del uso que se hace de esta en
distintos &mbitos de la vida, del papel de la experiencia literaria en la formacion de lectores
y de las relaciones intertextuales que se establecen entre los textos leidos. Esto es crucial en
el mundo donde las nuevas tecnologias y la multimodalidad han transformado los modos de

leer. Minedu (2019).

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la lectura como
una practica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales. Al
involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo personal, asi como el
de su propia comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos socioculturales

distintos al suyo. Minedu (2019).

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

- Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacion
explicita en textos escritos con un proposito especifico.

- Infiere e interpreta informacion del texto: el estudiante construye el sentido del texto.
Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita de este para
deducir una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir de
estas deducciones, el estudiante interpreta la relacién entre la informacion implicita
y la informacion explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido

global y profundo del texto, y explicar el proposito, el uso estético del lenguaje, las
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intenciones del autor, asi como la relacién con el contexto sociocultural del lector y
del texto.

- Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de
reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el estudiante
se distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos. Para ello, compara y contrasta
aspectos formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal
del lector y diversas fuentes de informacion. Asimismo, emite una opinion personal
sobre aspectos formales, estéticos, contenidos de los textos considerando los efectos
que produce, la relacion con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del

lector. Minedu (2016).
2.4 El contexto sociocultural de la ciudad de Cajamarca

2.4.1 Caracteristicas socioculturales de las familias Cajamarquinas

La escuela es la que complementa la educacién que se brinda en el hogar, éste le
proporciona los aprendizajes basicos para la vida, el acceso a la cultura, la superacion de
sus miembros, el lazo de la persona y la sociedad, del cual cada persona recibe ciertas
caracteristicas, habitos y costumbres de manera particular, todo esto enmarcado en un
contexto sociocultural. Siendo asi consideré necesario identificar algunas caracteristicas
socioculturales de la ciudad de Cajamarca, entre ellas que su poblacion total a nivel de
provincia es 209, 408 habitantes y su poblacion urbana 139,025 INEI (2018). Acerca de los
ingresos econdémicos de la poblacion encontramos que un asalariado privado percibe en
promedio 976 soles, un independiente 502 soles, un empleador 2272 soles, un asalariado

publico 2190 soles, un trabajador del hogar 558 soles. DISEL (2018).
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De acuerdo al tipo trabajo que realizan los padres tenemos que un 3,3% se dedica a la
agricultura; 7,2% a la mineria; 4,9% a la manufactura; el 15,3% a la construccion, el 17,4%
al comercio y un 51,9 % a prestacion de servicios y 0,5 a otras.

El departamento de Cajamarca es considerado como un importante polo de desarrollo
nacional, por sus grandes recursos que cuenta, principalmente en agroindustria y mineria.
En los ultimos afios, viene experimentando un crecimiento importante en su produccion
departamental, impulsado basicamente por la dindmica productiva de la empresa Minera
Yanacocha la cual ha multiplicado su produccién de oro con una representacion de 22,5 %
del PBI total departamental debido principalmente a la produccion de oro. Pero ademas
Cajamarca se caracteriza por su actividad eminentemente agropecuaria, que representa el
34,4% del PBI departamental INEI (2018).

Sobre educacion encontramos que a nivel de departamento se registraron 397 mil 202
personas de 3 a 24 afios de edad que se encontraban asistiendo a una institucién educativa,
escuela o colegio, instituto superior o universidad, que representa una tasa de asistencia de
73,8%. Ademas, revelan que existen 139 mil 555 personas de 15 y mas afios de edad que
declararon no saber leer ni escribir, es decir, el 14,8% de la poblacion es analfabeta. En
relacion a su idioma el 98,56% de la poblacion de 5 y mas afios de edad, manifestd que el
idioma o lengua materna con el que aprendi6 a hablar en su nifiez es el castellano y el 0,57%

de la poblacién declar6 haber aprendido quechua. INEI (2018)

En relacion a los servicios de informacion y comunicacion, comparando los censos
2007 y 2017, los hogares en viviendas particulares con ocupantes presentes, muestra un
incremento en la tenencia del teléfono celular 227 mil 715 (336,5%), en el servicio conexion
a tv por cable o satelital se incrementa en 46 mil (563,4%) hogares y la tenencia del servicio
de internet, en 31 mil 271(571,7%) hogares. En cuento a la tasa de crecimiento promedio

anual, el servicio de internet presenta la mayor tasa de crecimiento con 21,0 %, es decir, 3
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mil 127 hogares acceden a este servicio de informacion y comunicacion anualmente. Caso
contrario sucede con el teléfono fijo, que muestra una tasa de crecimiento negativo 2,1%.

INEI (2018)

Considerando todas estas caracteristicas en nuestra ciudad de Cajamarca, podemos
afirmar que una poblacion con un alto porcentaje asistiendo a una institucion educativa,
considera importante superarse, pero que ademas tenga una influencia positiva en el
desarrollo de aprendizajes en la poblacién infantil, asi como la posibilidad de tener una
solvencia econémica regular, permite acceder a herramientas de comunicacion e
informacion, sabiendo que, dando un uso adecuado de estas, contribuye grandemente para
que las familias fortalezcan no solamente habilidades en el manejo, sino que puedan
potenciar sus conocimientos accediendo a infinidad de informacion, adecuada a la edad y
necesidades de aprendizaje de sus hijos, que podemos encontrar gracias a los entornos

virtuales.
2.5 Factores socioculturales y su relaciéon con la comprension lectora
2.5.1 Familia y habito lector

En relacion a este factor, es necesario mencionar a Mires (2008) quien en relacion al
habito lector de las familias cajamarquinas nos dice: en muchos caserios mas de la mitad de
la poblacion no sabe leer ni escribir y, si alguna vez tuvo esta competencia, la olvidé a la
falta de practica, a la carencia de material bibliografico y de espacios donde cultivar la

lectura.

En el proyecto realizado por ALAC (2017) en el diagnostico realizado en la cuidad de
Cajamarca, indica que donde mas se falla, es en los primeros grados, pues los nifios no llegan

a leer segin su grado, afectando el aprendizaje de todas las materias. Sin embargo, el
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problema no se restringe a la escuela; la familia es, sin duda, un espacio fundamental para

apoyar a los nifios a desarrollar el habito de lectura si se lo estimula de manera permanente.

El entorno familiar es potencialmente el méas idoneo para iniciarlos en conductas
asertivas como el gusto por la lectura, ya que cuanto antes aprenden a disfrutar de lo que
hablan, lo que leen, lo que piensan, supone entrar en el mundo de la alfabetizacion,
aprendiendo con ellos, respetando el tiempo de desarrollo individual para adquirir dichas
habilidades y competencias. Compartir lecturas desde esta perspectiva es el mayor regalo
que pueden ofrecer a la autoestima y libre pensamiento de nifias y nifios. Tener experiencias
gratificantes con la lectura desde pequefios es la mayor garantia de crear el habito lector. Al
conocer las estrategias asertivas adecuadas a cada edad mediante guias de recursos

elaboradas por especialistas para cada etapa, tendremos mayores aciertos en esta labor.

La situacion general en las familias, es que muchas veces hace falta mas tiempo para
compartir con sus hijos, y de este tiempo dedicar un poco a leer en casa. La realidad cotidiana
muestra que existen factores como, el cansancio de padres, madres e hijos; el estrés que
generamos Yy al que estamos sometidos dia a dia, tanto por el trabajo como por el cada vez
mas, uso de las tecnologias de informacion, entre las que destacan, internet, redes sociales,
recursos de informacion, Web, tanto en la escuela como fuera de ella. Son muchas las horas

en la escuela y cada chico y chica tiene su propio ritmo a la hora de aprender. Pérez (2011).

2.5.2 ¢ Los entornos virtuales influyen en el desarrollo de la comprension lectora?

El conectivismo nos dice que el aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de
ambientes difusos de elementos centrales cambiantes que no estan por completo bajo control
del individuo. El aprendizaje puede residir fuera de nosotros, esta enfocado a conectar
conjuntos de informacion especializada y la conexiones que nos permiten aprender mas,

tienen mayor importancia que nuestro estado actual de conocimiento. Continuamente se esta
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adquiriendo nueva informacion. La habilidad de realizar distinciones entre la informacion

importante y no importante es vital Siemens (2004).

Otro factor importantisimo y que vale mencionar por su alto nivel de influencia en
nuestros estudiantes es que nuestra sociedad actual estd marcada por la tecnologia digital, al
respecto Angulo (2017) nos dice: De igual forma ocurre con nuestros estudiantes, sobre todo
los de edad escolar, que al haber nacido en un entorno digital imitan los que hacen sus pares
quedando generalmente estancados en la utilizacion de redes sociales y videojuegos con

fines meramente personales y ludicos.

Muchos jovenes obtienen el celular mas moderno solo para sentir que estan a la moda,
pero no por el valor que este tiene como instrumento de aprendizaje que le permitiria acceder
a la infinidad de informacion que nos brinda. Dando una mirada a los objetivos de nuestra
investigacion, esta herramienta bien utilizada podria ser importantisima para promover la

lectura en nuestros nifios y sus familias.

El uso de internet ha sido ampliamente debatido respecto a su verdadera contribucion a
los aprendizajes. Los datos expuestos en este documento muestran que la realizacion de
actividades en internet estd asociada positivamente a mayor motivacion hacia la lectura
escrita. Otras investigaciones han demostrado esta relacion al observar que el hecho de
enviar correos electrénicos y estar inmerso en la distribucion de informacion por internet, ya
sea por tareas escolares o por entretenimiento, contribuye a una mejor comprension lectora,
ACE (2015) tomado de (Leino, Linnakyla &Malin, en Linnakyla et al 2004). Una forma de
acercarse productivamente a la informacion que provee internet es, por ejemplo, que los
estudiantes averigiien y disciernan sobre la confiabilidad y validez de una informacion y con

ello desarrollan sus habilidades reflexivas y criticas, ACE (2015).
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El cambio del texto a una pantalla de hecho que producira profundos cambios en la
practica de lectura de nuestros estudiantes, por la infinita cantidad de informacion, los
distintos formatos y la facilidad con la que se puede acceder, pero siempre y cuando exista
una supervision del adulto para no distorsionar el propdésito educacional en estos recursos.

En la sociedad actual, en la que el exceso de informacion y conocimiento es
“inabordable, de duracion y habilidad limitada, relativo a la perspectiva adaptada y en
constante transformacion” Gutiérrez (2011) tomado de Pozo (2009). Es asi como la palabra
del profesor y el libro de texto escrito como Unica base de la educacion se amplia a las
pantallas, en las que las generaciones actuales han inventado nuevas formas de comunicacion
con los mensajes cortos en los teléfonos celulares, web. Blogs, podcastings, wikis, chats y
otras herramientas que la escuela y la ensefianza deben asumir de manera reflexiva para
hacer de ellos usos pedagdgicos, que contribuyan al desarrollo del pensamiento critico,
reflexivo e innovador, lo que en palabras de Morin (1999) equivale a aprender a dialogar con
la incertidumbre, a dudar, a seleccionar informacion de determinadas perspectivas y
gestionarla hasta convertirla en conocimiento atil en el planteamiento y solucion de

problemas. Gutiérrez, Buritica, Rodriguez (2011)

Recordemos que, parte imprescindible de nuestra labor docente debe ser acercar a
nuestros estudiantes con la tecnologia promoviendo habilidades que deberan dominar para
su desarrollo personal, profesional, familiar y social, como el manejo de blogs, creacién de
sitios Web, videoconferencias, creaciones de grupos de trabajo, videos educativos y tantas
otras opciones que faciliten el aprendizaje. Todo esto sera posible siempre y cuando
incorporemos éstas nuevas tecnologias en nuestra planificacion docente a la par y como

soporte de las diferentes areas de estudio.
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2.5.3 Desarrollo de la educacion virtual en tiempos de pandemia

Son muchos los sectores que poco a poco, en total respeto de las recomendaciones de
aislamiento social, comenzaron a brindar soluciones y a sumar desde su lugar. Unos de los
sectores que ha tenido que responder con urgencia a esta situacion de crisis es el de la
educacion. Investigadores, docentes, alumnos y el equipo administrativo que da soporte a
sus actividades han dicho al mundo que la formacién no se detiene, que el aprendizaje no se
posterga; por ello en un esfuerzo titanico han implementado estrategias de educacion virtual
en tan solo unas semanas. Es cierto que existen aspectos de la formacion personal que seré
muy dificil trasladar a la modalidad en linea, sin embargo, es imperativo en este contexto

migrar a una educacion no presencial.

El contexto tradicional de clases es un potencial foco de contagio y, por esto, las
medidas preventivas contra la transmision de este virus han incluido entre sus primeras
acciones la cancelacion de las clases presenciales a todos los niveles. Y, es posible que una
de las ultimas actividades que se vuelvan a permitir sea congregar nuevamente a los alumnos
en un aula para participar de una clase. Por esto, durante varias semanas tendremos a
millones de personas enfrentandose a un nuevo modo de ensefiar y aprender. Atarama

(2020).

2.5.4  Tiempo dedicado a ver television y el desarrollo de la comprension lectora
Otra actividad que estd presente en nuestros estudiantes es la infaltable television,
investigaciones realizadas sobre este tema nos dicen, esta inhibe el desarrollo de muchas
capacidades entre ellas la de la lectura ... No encontramos tiempo para controlar el uso dela
television por parte de los pequefios. El abuso convierte al nifio en pasivo, receptor, inhibe
su creatividad y participacion... es una actividad absorbente de toda actividad hogarefia, esta
vida familiar centrada en la televisién, de programas provocando amenazas contra la aficion

de la lectura, conversaciones, hobbies, etc....Aguaded (1995).

42



2.5.5 El contexto sociocultural y la comprension lectora

Son pues caracteristicas del entorno en cuanto a familia y cultura donde crece el
estudiante, que influirdn definitivamente en el desarrollo de su conocimiento, pues esto se
convierte en un estimulo constante para el aprendizaje del nifio. Los factores socioculturales
influyen ya sea positiva o negativamente en el desarrollo de la competencia de comprension
lectora, entendiéndose como: “Cultura ... es aquel todo complejo que incluye
conocimientos, creencias, arte, leyes, moral, costumbres y cualquier otra capacidad y habitos
adquiridos por el hombre en cuanto miembro de una sociedad” Mosterin (1993) tomado de
Tylor (1871). El concepto de cultura es omniabarcador de las actividades, procedimientos,
valores e ideas humanas siempre que estas sean transmitidas por aprendizajes y no heredadas

genéticamente. Mosterin (1993).

Inmerso en esta herencia cultural se encuentra también el aprendizaje de la lectura y
escritura. Leer y escribir no son solo procesos bioldgicos, cognitivos o linglisticos; también
son actividades culturales, practicas comunicativas insertadas en las formas de vida. Leemos
y escribimos objetos de nuestro entorno (libros, carteles, notas, pantallas), que transmiten
mensajes sobre lo que nos preocupa. Puesto que nuestro entorno y nuestra vida cambian
dindmicamente, también se transforma la manera de comunicar. Leemos y escribimos de
modo particular en cada época, en cada comunidad, en cada ambito profesional. Por eso cabe
preguntarnos: ¢Como sera la lectura y la escritura que aguardan a nuestros chicos?, ;qué

podemos hacer hoy para prepararlos mejor para el mafiana? Cassany (2007) pag. 4.

Siendo la cultura y la sociedad de donde heredamos el conocimiento y todo lo que
somos, cumple pues la familia, un rol fundamental en la vida de las personas. El placer por
leer, ha de estimularse fundamentalmente aca, para ello es importantisimo el tiempo
dedicado a la lectura y el valor que se le debe dar a esta actividad compartida en familia, esto

contribuira de gran manera para crear el habito lector en nuestros nifios.
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En estudios realizados en adolescentes podemos destacar los de Pérez (2011) tomado
de Strommen y Mates (2004), en donde nos menciona que los chicos que compartian el gusto
por la lectura con familiares y comentaban libros con ellos, su hébito lector estaba muy
desarrollado. Es la familia pues quien contribuye grandemente para la formacién del habito
lector. Ya que, en la infancia y la adolescencia, los lectores tienen niveles distintos y
progresivos en la comprension y recepcion de la literatura, el mediador es el punto de union

entre ellos citado por Pérez (2011) tomado de Cerrillo (2002).

Los resultados de ACE (2015) han demostrado el importante rol que juega la familia al
promover habitos de lectura en los nifios. Si bien las condiciones socioeconomicas y
estructurales de las familias no se pueden modificar en el corto plazo, lo que si se puede
generar es un cambio de conducta en los padres, por ejemplo, presentarse mas involucrados
en las tareas y actividades escolares de sus hijos. Varios estudios han mostrado que lo que
los padres dicen y hacen es mas importante en el fomente de la motivacion positiva que el

nivel de ingresos.

Una forma importante de lograrlo es, por ejemplo, generar un ambiente de
comunicacion cultural en el hogar, en el cual se traten temas recurrentes e interesantes para
el estudiante en torno a sus lecturas. Conversar sobre lo que han leido, les da nuevos temas
sobre los textos, les abre nuevas perspectivas y promueve en ellos la reflexion y el
pensamiento critico (Langer, 1995, en Linnakyla et al, 2004). Por otra parte, se ha visto que
padres que invierten tiempo en leer y contar historias a sus hijos desde que estos son
pequefios, ademas de hablar con ellos sobre asuntos sociales y politicos, puede ser crucial

para moldear su conocimiento de las estrategias Utiles para el aprendizaje, OCDE (2013).

Uno de los sustentos tedricos para el presente trabajo de investigacion es “La teoria
sociocultural de Lev Vygotsky” (Rusia, 1896-1934) la cual sostiene que los nifios desarrollan

su aprendizaje mediante la interaccion social, aquellas actividades que se realizan de forma
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compartida permiten a los nifios interiorizar las estructuras del pensamiento, asi como los
comportamientos del grupo. El papel de los adultos o de los compafieros més avanzados es
el apoyo, direccion y organizacion del aprendizaje del menor, esta ayuda resulta importante
para que los pequefios crucen la zona de desarrollo proximo, la cual se define como la brecha

entre lo que ya son capaces de hacer y lo que todavia no pueden conseguir por si solos.

El apoyo temporal de los adultos (maestros, padres, tutores...) proporcionan al pequefio
la ayuda necesaria, con el objetivo de realizar una tarea hasta que el nifio sea capaz de llevarla
a cabo sin ayuda externa, a esto Vygotsky lo llama andamiaje. J. Bruner (1988).

Teniendo en cuenta el papel que juegan los adultos y aquellos que méas saben (referido
a sus pares) en el aprendizaje del estudiante, podemos afirmar entonces que dependera del
contexto que lo rodea al nifio, asi como los estimulos que reciba y la forma como se involucra
toda la familia a favor la competencia lectora, para que pueda desarrollar este aprendizaje de
manera eficiente. ;Cuantos en casa propiciamos un ambiente acogedor para la lectura?,
¢Cuantos nos sentamos a compartir una lectura con nuestros hijos o le contagiamos lo
emocionante de viajar a otros mundos a través de un libro? Estamos tan absorbidos por el
trabajo o el celular que se nos vuelve dificil y hasta tedioso ponernos a leer.

2.5.6 Aprendizaje significativo y su relacién con la comprension lectora

Para lograr el aprendizaje significativo ademas de valorar las estructuras cognitivas del
alumno, se debe hacer uso de un adecuado material y considerar la motivacion como un
factor fundamental para que el alumno se interese por aprender. Los textos que tengan que
leer deberan tener relacion con la edad, los intereses de los estudiantes, estar en relacion a
su contexto, pero sin dejar de lado aquellos que forman parte de este mundo globalizado.
Ausubel afirma que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que
se relaciona con la nueva informacidn, debe entenderse por ‘“‘estructura cognitiva”, al

conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
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conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de
vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la
cantidad de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que
maneja, asi como su grado de estabilidad. Pero ademas el estudiante debe tener una
predisposicion para aprender, el material que utiliza es potencialmente significativo para él,
especialmente si lo puede relacionar con su estructura de conocimiento que ya posee Ausubel

(1978)

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio
de herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor educativa. Pero,
“el alumno debe manifestar una disposicion para relacionar, lo sustancial y no
arbitrariamente, el nuevo material, con su estructura cognoscitiva, como que el material que
aprenden es potencialmente significativo para €l. Es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria” Ausubel (1983), p.48.

En base a lo anteriormente expuesto entonces es probable que el nuevo conocimiento
se integre a la estructura cognitiva del estudiante siempre y cuando se relacione con lo que
él ya conoce, pero ademas que haya despertado su interés, es decir que sea motivador,

logrando de esta manera un aprendizaje real.

Es este contexto, cabe reflexionar ;como propiciar en nuestros estudiantes y familias
las condiciones propicias para que la practica de la lectura se dé en un ambiente motivador,

que despierte el interés y a la vez se conecte a sus conocimientos previos?
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2.6 Factores pedagdgicos

Los factores pedagdgicos estan relacionados a la forma como se conduce el proceso de
ensefianza, el dominio del contenido disciplinar, el uso de estrategias y recursos pertinentes,
asi como la evaluacion de la competencia lectora.

La pedagogia constructivista nos dice que el maestro debe crear un ambiente
estimulante de experiencias que faciliten en el nifio su acceso a las estructuras cognitivas de
la etapa inmediatamente superior. En consecuencia, el contenido de dichas experiencias es
secundario; lo importante no es que el nifio aprenda a leer y escribir, sino que esto contribuya
al afianzamiento y desarrollo de su capacidad de pensar, de reflexionar. Dewey, Piaget y
Kohlberg son inspiradores de esta corriente Florez (2005) p.188. En la relacion pedagdgica,
el alumno mira al buen maestro como un referente de comparacion y jalonamiento de sus
propias posibilidades; obtiene asi un indicador atractivo de lo que puede ser capaz de realizar
desde su “zona de desarrollo potencial”, en los aspectos en que el maestro es considerado

superior. Precursores: Montessori y Vigotsky. Flores (2005) p. 168.

2.6.1 Caracteristicas de la conduccion del proceso de ensefianza aprendizaje

relacionado con la comprension lectora

En las escuelas se hace poco en beneficio de esta competencia, algunas investigaciones
como Mancia (2007) nos dice, una de las mayores deficiencias en el desarrollo de
habilidades de aprendizaje, encontradas entre los alumnos de Primer Ciclo de Educacion
Basica es la dificultad que estos presentan, en identificar el mensaje de un texto escrito
relativamente simple, lo que confirma la existencia de un bajo nivel de aprendizaje, el cual
podria estar revelando un uso inadecuado de las préacticas y recursos educativos usados en el
sistema escolar. Como docentes muchos seguimos impartiendo conocimientos mas que
construyéndolos, trabajando con estrategias facilistas y simplistas mas que criticas y

reflexivas. Esta en manos del maestro el ser motivador, interesar y presentar situaciones
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estimulantes a los alumnos, realizar peguntas que les permitan razonar, con lo cual se lograra

que adquieran niveles mas complejos de conocimiento.
2.6.2 Perfil del docente segiin el MBDD

En relacion al trabajo que el docente debe desempefiar en el aula. EI Ministerio de
Educacion en Pert, nos da a conocer a través del documento Marco del buen desempefio
docente (MBDD) cuél debe ser el perfil necesario de todo docente, con la finalidad de

optimizar su desempefio en aula, describiéndolo de la siguiente manera:

Tabla 2

Dominio 1y 2 Marco del buen desempefio docente

Dominio  1: | Competencia 1.- Conoce y comprende las caracteristicas de todos sus estudiantes
Preparacion | y sus contextos, los contenidos disciplinares que ensefia, los enfoques y procesos
para el | pedagdgicos, con el propdsito de promover capacidades de alto nivel y su
aprendizaje formacion integral.

de los
estudiantes.

Competencia 2.- Planifica la ensefianza de forma colegiada, garantizando la
coherencia entre los aprendizajes que quiere lograr en sus estudiantes, el proceso
pedagdgico, el uso de los recursos disponibles y la evaluacion, en una
programacion curricular en permanente revision.

Competencia 3.-Crea un clima propicio para el aprendizaje, la convivencia

Dominio 2: democratica y la vivencia de la diversidad en todas sus expresiones, con miras a
Ensefianza formar ciudadanos criticos e interculturales.

para el | Competencia4.-Conduce el proceso de ensefianza aprendizaje con dominio de los
aprendizaje contenidos disciplinares y el uso de estrategias y recursos pertinentes, para que
de los | todos los estudiantes aprendan de manera reflexiva y critica lo que concierne a la

estudiantes

solucion de problemas relacionados con sus experiencias, intereses y contextos
culturales.

Competencia 5.-Evalia permanentemente el aprendizaje de acuerdo con los
objetivos institucionales previstos, para tomar decisiones y retroalimentar a sus
estudiantes y a la comunidad educativa, teniendo en cuenta las diferencias
individuales y los contextos culturales.

Minedu (2012)

Esto nos permite tener una vision clara de lo que deberia ser una exigencia personal en

nuestra labor pedagdgica y saber como debemos ensefiar, pero también lo que debemos saber
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para poder ensefiar, pero igual de importante es conocer al contexto de nuestros estudiantes

en relacion a los factores socioculturales que influyen en sus aprendizajes.

2.6.3 Importancia sobre el manejo de contenidos disciplinares en los docentes, “saber
para ensefiar”

Hablar sobre el aprendizaje de nuestros estudiantes es un tema complejo, pues no
solamente se trata de impartir conocimientos y que ellos los memoricen, se trata de un
proceso en el cual el estudiante se desarrolla de manera integral, pero que ademas involucra
tanto a la escuela como a las familias, al hablar de integralidad es imprescindible mencionar
a los cuatro pilares de la educacion; de acuerdo a Jacques Delors (2001) los pilares de la
educacion son cuatro: El aprender a aprender, es decir que acumular conocimientos o
memorizarlos no es suficiente, los docentes debemos ensefiar a aprender, desarrollando en
ellos su autonomia asi como la capacidad de reflexion y analisis; para poder desempefiarse
en cualquier ambito ya sea de estudio o trabajo. Aprender a ser, inculcando valores y
perspectivas para garantizar mejores generaciones con una convivencia saludable para todos.
Aprender a hacer, aplicando lo aprendido en la solucion de problemas, desarrollar nuevas
practicas en busca de una mejor sociedad con dignidad en relacion a sus actividades de
subsistencia. Aprender a vivir juntos, en armonia, con amor, respeto, seguridad, paz, empatia
y tolerancia por mencionar algunos Rodriguez (2021).

El dominio de los contenidos aparece ligado a una competencia relacionada con su
ensefianza-aprendizaje. La pregunta es si esa unién significa una adiciéon o una integracion.
En el &mbito de la formacion inicial de maestros, es bastante frecuente escuchar la sentencia:
No se puede ensefiar o que no se sabe, como argumento para proponer que primero es
necesario ensefar a los futuros maestros los contenidos de las disciplinas, porque no lo saben
o tienen muchos errores, para después ocuparnos de ensefiarles como ensefiar esos

contenidos en educacion basica. Abordar el dominio de los contenidos escolares por parte
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de los maestros que ya tienen amplia experiencia pedagdgica y los docentes ndveles se
convierte asi en la suma de un dominio académico (saber lo que se ensefia con previa

planeacion) mas un dominio metodoldgico (saber como se ensefia). Benitez (2012).

2.6.4. Uso de estrategias para la comprension lectora

Se puede hablar de procedimientos o estrategias, destrezas, técnicas, en funcién del
namero de acciones o pasos implicados en su realizacion, de la estabilidad en el orden de
estos pasos y del tipo de meta a que van dirigidos. Solé (1998) tomado de MEC (1989)
Disefio curricular base; p.43.

Desde el punto de vista cognitivista/ constructivista, la comprension de lo que se lee es
producto de tres condiciones:

1. De la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su estructura resulte

familiar o conocida, y de que su Iéxico, sintaxis y cohesion interna posean un nivel aceptable.

2. Del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el contenido del
texto. Es decir, de la posibilidad de que el lector posea los conocimientos necesarios que le
van a permitir la atribucion de significado a los contenidos del texto.

3. De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de
lo que lee, asi como para detectar y compensar los posibles errores o faltas de comprension.

Solé (1998).

Si consideramos que las estrategias son procedimientos de orden elevado, que implican
lo cognitivo y metacognitivo en la ensefianza, no pueden ser tratados como técnicas precisas,
recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es
su capacidad de representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar con

soluciones. Solé (1998).
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Nos dice Solé: las actividades cognitivas deberian ser activadas o fomentadas mediante

estrategias como:

1.- Comprender los propositos explicitos de lectura. Equivaldria a responder a las preguntas:
¢Qué tengo que leer?, ;Por qué/para qué tengo que leerlo?

2.- Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido de
que se trate. ;Qué se yo acerca del contenido del texto? ;Qué se, acerca de contenidos afines
que me puedan ser Gtiles? ;Qué otras cosas sé que puedan ayudarme?: acerca del autor, del
género, del tipo de texto.

3.- Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer
trivial ¢Cual es la informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria para
lograr mi objetivo de lectura?, ;Qué informacién puedo considerar poco relevantes, por su
redundancia, por ser de detalle, por ser poco pertinente para el propdsito que persigo?

4.- Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo, y con lo que dicta el “sentido comuin”. ;tiene sentido este texto?,
(presenta coherencia las ideas que en él se expresan? ¢discrepa abiertamente de lo que yo
pienso, aunque sigue una estructura argumental l6gica?, ;Se entiende lo que quiere expresar?
¢ Qué dificultades plantea?

5.- Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periddica y la autorregulacion. ;Qué se pretendia explicar en este parrafo,
apartado, capitulo?, ¢cudl es la idea fundamental que extraigo de aqui?, ¢puedo construir el
hilo de los argumentos expuestos? ¢puedo reconstruir las ideas contenidas en los principales
apartados?, ¢tengo una comprensién adecuada de los mismos?

6.- Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipotesis,
predicciones y conclusiones ¢ Cudl podra ser el final de esta novela?, ;Qué sugeriria yo para

solucionar el problema que aqui se plantea?, ;Cual podria ser- tentativamente- el significado
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de esta palabra que me resulta desconocida?, ¢Qué le puede ocurrir a este personaje?, etc.

Solé (1998).

2.6.5 Evaluacion de la comprension lectora

Es comun en nuestra préctica docente evaluar la competencia lectora, limitandonos a que
el estudiante realice un resumen de lo leido, con lo cual pensamos que el estudiante
comprendio el texto, la evaluacion de la lectura no es exclusivamente leer un texto y elaborar
una serie de preguntas con el objeto de verificar si el alumno comprendi6 o no. Es lograr, a
través de un criterio sistematico, una posicion analitica ante el texto, impulsarlo a opinar
sobre lo leido. Solé (2004).

2.6.6  Evaluacion desde los niveles de comprension lectora: literal, inferencial, critico
reflexivo en los estudiantes

Para poder identificar el avance nuestros estudiantes en relacion al desarrollo de esta
competencia, los niveles de comprension lectora que debemos evaluar, segun lo precisa el
Programa curricular de Educacion Basica, Minedu (2016) deben entenderse como procesos
de pensamiento que tienen lugar cuando se realiza la lectura, los cuales se van generando
progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos:

-Nivel Literal o comprensivo, reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en
el texto (propia del dmbito escolar). Implica distinguir entre informacién relevante y
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa- efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de multiples significados,
dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para luego expresarlo con sus

propias palabras.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo que ha leido
con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el proceso lector y

puede recordarlo para posteriormente explicarlo.
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-Nivel inferencial, se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hip6tesis sobre
el contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o reformulando
mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma “comprension
lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la
interaccion del texto y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. Esto permite
al maestro ayudar a formular hipétesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a prever
comportamientos de los personajes y a realizar una lectura vivencial.
-Nivel critico reflexivo, en este nivel de comprension el lector después de la lectura,
confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico
valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse en
un nivel mas avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un
procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion.
2.6.7 Evaluacion formativa para el desarrollo competente de la comprension lectora
La evaluacion para el aprendizaje esta relacionada con la evaluacion formativa, ésta
ofrece informacion a los docentes con la intension de que puedan modificar sus practicas de
ensefianza y los aprendizajes de sus estudiantes, al tiempo que brinda retroalimentaciones
para que los alumnos mejoren sus procesos de adquisicion de conocimientos. Los docentes
utilizan de manera sistematica las informaciones que reciben sobre sus alumnos.
comprenden el contexto en el cual estan inmersos y ofrecen retroalimentaciones a los
estudiantes. Anijovich (2011).
Para que el proceso de retroalimentacién sea considerado una contribucién y un valor para

el aprendizaje de los alumnos es necesario:

1. Compartir las expectativas de logro con los alumnos, para orientar sus desempefios y

producciones siguiendo la idea de explicarles hacia donde vamos, por qué y para qué.
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2. Brindar oportunidades para que los alumnos identifiquen los problemas y asi
desarrollen habilidades de auto regulacién del aprendizaje. Ofrecer criterios, o
construirlos con los alumnos, acerca de los desempefios y de las producciones, para que
también los estudiantes puedan autoevaluarse y evaluar a sus pares. Ellos necesitan
saber donde se encuentran, que han aprendido y sobre ese conocimiento ejercer alguna
accion.

3. Ofrecer preguntas para que los estudiantes reflexionen sobre sus aprendizajes.

4. Impulsar nuevas y variadas oportunidades para que los alumnos demuestren sus
avances, dudas y formulen preguntas.

5. Producir un clima no punitivo, sino de respeto, de aceptacion de los errores como parte
del aprendizaje, confiando en los alumnos, en sus posibilidades y capacidades.

6. Utilizar un lenguaje accesible para quienes lo reciben. Es necesario una comunicacion
clara para que el alumno comprenda la informacion que recibe. Anijovich (2011).
Muchas veces, las metas de ensefianza y los procedimientos de evaluacion no se plantean
simultaneamente, o lo que se evalUa no corresponde a lo que se ha ensefiado. Otras veces se
usan métodos de evaluacion que no le son familiares a los estudiantes o que no se han estado
trabajando en la clase. Por ejemplo, se evalta con pruebas estandarizadas con el fin de
homogenizar y universalizar contenidos y practicas de ensefianza que estan lejos de la
realidad educativa. Se evalUa acciones pragmaticas, datos descontextualizados; empleando
técnicas inconexas y desprovistas de sentido. No se utilizan métodos tanto de ensefianza
como de evaluacién que promuevan la comprension. Pocas veces se le permite al estudiante
hacer uso de la evaluacion formativa como herramienta de aprendizaje o de reflexion sobre

su propio proceso, garantizando asi aprendizajes significativos o duraderos Almeida (2012)
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2.7 Definicion de términos basicos

-Factores socioculturales

Se utiliza el termino sociocultural para hacer referencia a cualquier proceso o fenébmeno
relacionado con los aspectos sociales y culturales de una comunidad o sociedad. De tal modo,
un elemento sociocultural tendra que ver exclusivamente con las realizaciones humanas que
pueden servir tanto para organizar la vida comunitaria como darle significado a la misma.
Portillo (2015).

-Practica pedagogica

Hesse (2012) nos dice: Practica pedagogica es el escenario, donde el maestro dispone de
todos aquellos elementos propios de su personalidad académica y profesional. Desde la
académica lo relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagdgico

a la hora de reflexionar de las fortalezas y debilidades de su quehacer en el aula.

Competencia lectora

PISA (2018) define a la competencia lectora como la capacidad de entender lo que se lee,
tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto como con respecto a
la comprension global en un escrito. La competencia lectora es la comprensién global en un
escrito, es la comprension, el uso, la evaluacién, la reflexion y el compromiso con los textos
con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento, el potencial personal y

participar en la sociedad.

-Conocimientos previos
Solé (1987), es la informacion que el individuo tiene almacenada en su memoria, debido a

sus experiencias pasadas.
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-Constructivismo

La teoria constructivista concibe el conocimiento como una construccion propia del sujeto
que va produciendo dia con dia resultado de la interaccion de los factores cognitivos y
sociales, este proceso se realiza de manera permanente y en cualquier entorno en los que el
sujeto interactua. Saldarriaga (2016)

-Zona de desarrollo Proximo

Es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a traves de
la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero
mas capaz. Hernandez (1999) tomado de (Vigotsky,1979, p.133; cursivas en el original)
-Andamiaje

Esta referido a cuando, al nifio se le proporciona la ayuda y las herramientas adecuadas, a
dichas ayudas se les denomina como andamios, o0 sea cuando se le da al estudiante lo que
necesitan para llevar a cabo una nueva tarea o habilidad. Guilar (2009).

-Rendimiento academico:

Minedu (2013). Nivel de conocimiento demostrado en un area 0 materia comparad con la
norma de edad y nivel académico.

-Conectivismo:

El aprendizaje es un proceso gque ocurre dentro de entornos virtuales en elementos basicos,
no enteramente bajo el control del individuo. El aprendizaje (definido como conocimiento
aplicable) puede residir fuera de nosotros mismos (dentro de una organizacién o en una base
de datos), esta enfocado en conectar conjuntos de informacion especializada, y las
conexiones que nos permiten aprender mas, tienen mayor importancia que nuestro estado

actual de conocimiento Siemens (2004).
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CAPITULO 11
MARCO METODOLOGICO
3.1 Hipotesis de investigacion

Hipétesis general
Existe una relacion significativa de los factores socioculturales y pedagdgicos en el
desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto
grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021.

Hipotesis especificas

a.- Las caracteristicas de los factores socioculturales de los estudiantes de quinto y sexto
grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca, tienen un nivel de influencia alto en
el desarrollo de la competencia de comprension lectora de éstos.

b.- Existe una relacion significativa entre las caracteristicas de los factores socioculturales
y pedagdgicos, y el nivel de logro de la competencia lectora de los estudiantes de quinto
y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021.

c.- El nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes de quinto y sexto grado del
nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021, se encuentran en los niveles
medio y bajo.

d.- Los factores socioculturales y pedagogicos adecuadamente sistematizados son
pertinentes para la elaboracion de una propuesta de mejora de la comprensién lectora en
los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca.

3.2 Variables de investigacion

Variables 1: Factores socioculturales (Independiente)
Variables 2: Factores pedagdgicos (Independiente)

Variables 3: Competencia de comprension lectora (Dependiente)
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3.3 Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 3.
Matriz de operacionalizacion de variables
Varia | Definicion | Dimension | Dimension Indicadores Técnica
bles | conceptual | operacional es instrum
entos
Hace Paramedirla | D1.- 1. Nivel econdmico de las familias
referenciaa | variable Caracteristic | 2. Tipo de trabajo de los padres
cualquier relacionadaa | as 3. Nivel de instruccion de los padres Encuest
proceso o los factores socioecond | 4.Profesion de los padres
fendmeno socioculturale | micas 5. Ingreso familiar: bajo (de 500 a 900 soles), medio (de a
B relacionado | s, se elabor6 dela 900 a 2500), alto de 2500 a més.
‘_E con los una encuesta familia.
3 aspectos aplicadaalos | D2.- Cultura | 1.NUmero de horas semanales de lectura en familia
S sociales y padres de lectora 2. NUmero de libros de lectura o biblioteca en casa
8 culturales familia con la 3.Numero de libros leidos por afio
'S de una cual se 4.Tipos de textos que lee el estudiante
2 comunidad recogio 5.Lecturas relacionadas con su contexto
8 0 sociedad informacion 6. Habitos de lectura
S como relacionadaa | D3.- 1.Servicio de internet
3] caracteristic | las Entornos 2.NUmero de tareas que realiza el estudiante utilizando los
A as caracteristicas | virtuales entornos virtuales
) economicas: | socioecondmi | D4.- 1. Preferencias Caricaturas
— hébitos, cas, cultura programas Peliculas
costumbres, | lectora, de television Videos sobre ciencia
etc. entornos Competencia
virtuales y 2. Cuanto tiempo dedica a ver television
programas de
television.
Para medirla | D1. 1. Porcentaje de actividades planificadas y ejecutadas con Guia
variable Conduccion | procesos didacticos, por sesion de aprendizaje relacionada a
relacionadaa | del proceso | la comprension lectora (programacion anual) de
Se incluye los factores de 2. Forma como en sus sesiones evidencia el logro de la
en esta pedagdgicos ensefianza competencia de comprension lectora. Entrevis
categoria se aplico una 3. Caracteristicas de la conduccion de la sesion de
todos los guia de aprendizaje (motivacion, flexibilidad, sensibilidad y ta
procesos entrevistas creatividad)
relacionados | dirigidaalos | D2. 1. Manejo solvente de los conceptos y fundamentos de la
con docentes, la Dominio del | comprension lectora
ensefianza cual consider6 | contenido 2. Fundamentos tedricos sobre comprension lectora 'y sus
aprendizaje, | aspectos disciplinar. procesos did4cticos a utilizar para el desarrollo de esta.
metodologia | relacionadosa | D3. Usode | 1.Plan lector
y medios su practica estrategias y | 2. Utilizacion de estrategias (organizativas, inventivas, de
con los como: recursos solucion de problemas, metacognitivas) que involucran el
cuales se Conduccion pertinentes. | uso de diversos materiales en la sesion de aprendizaje.
consigue del proceso de 3. Uso de diversos materiales de lectura.
que una ensefianza, 4. Numero de estrategias que utiliza para promover la
n persona dominio del reflexion y evaluacion sobre el contenido y forma del texto
S aprenda cont_en!do (organizadores graficos, resiumenes, parafraseo, etc.)
S algo. disciplinar, D4. 1. Estrategias que utiliza el docente para realizar la
\8) uso de Ensefianza retroalimentacion promoviendo el pensamiento inferencial,
© estrategas y deladela critico reflexivo.
3 recursos comprensid | 2.Estrategias que utiliza el docente para desarrollar el
o pertinentes, n lectora. pensamiento critico cuando argumenta sobre lo leido.
@ ensefianza de 3.Estrategias que utiliza el docente para resumir o explicar
o la las lecturas con sus estudiantes.
3] comprension 4.Técnicas o instrumentos que utiliza el docente para
LCE Iectora,. evaluar la comprension lectora.
evaluacion de 5. Uso de herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de la
o los o comprension lectora.
aprendizajes. | ps. 1. Ndmero de docentes que realizan prueba de entrada, de
Evaluacion | proceso y de salida a nivel anual.
de los
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aprendizajes

2. Numero de docentes que realizan medicion de logro de
competencias.

3.NUmero de docentes que realizan retroalimentacion.

4. Técnicas que utiliza para la evaluacion de la
comprension lectora.

5. Métodos que utiliza para evaluar la comprension lectora.
6.Instrumentos que utiliza para evaluar la comprension
lectora.

7. Maneja los conocimientos previos para evaluar el nivel
de conocimientos que posee el estudiante acerca de la
lectura.

Competencia de comprension lectora

1.

Esla
capacidad
de entender
lo que se
lee, tanto en
referencia al
significado
de las
palabras que
forman un
texto como
con respecto
ala
comprensié
n global en
un escrito.
La
competencia
lectoraes la
comprensié
n, el uso, la
evaluacion,
la reflexion
yel
compromiso
con los
textos con el
fin de
alcanzar las
metas
propias,
Desarrollar
el
conocimient
oyel
potencial
personal, y
participar en
la sociedad.

Para medir la
variable
competencia
de compresién
lectora se
aplicé una
ficha de
comprension
lectora a los
estudiantes de
quinto y sexto
grado de
primaria lo
cual permitié
medir el nivel
de logro de
esta
establecido en
una escala de:
-Logrado: se
cumplié con
el estandar
establecido.
-Proceso se
cumplié de
manera
parcial con el
estandar
establecido.
-Inicio: no se
cumplié con
el estandar.

D1. Obtiene
informacion
del texto.

-ldentifica informacion explicita, relevante y
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto.

-Selecciona datos especificos e integra informacion
explicita que encuentra en distintas partes del texto, o
realiza una lectura intertextual de diversos tipos de textos
con varios elementos complejos en su estructura, asi como
con vocabulario variado, de acuerdo a la tematica
abordadas.

-ftems para quinto grado: 1,2,6,9.

-Iitems para sexto grado: 1,2,6,12,15

D2. Infiere e
interpreta
informacion
del texto.

-Deduce caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos
y lugares, y determina el significado de palabras, segtn el
contexto, y de expresiones con sentido figurado.
-Establece relaciones logicas entre las ideas del texto
escrito, como intencidn- finalidad, tema y sub temas, causa-
efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y proposito, a
partir de informacion relevante y complementaria, y al
realizar una lectura intertextual.

-Predice de que tratara el texto, a partir de algunos indicios
como subtitulos, colores y dimensiones de las iméagenes,
indice, tipografia, negrita, subrayado, fotografias, resefias,
indice (solapa, contratapa), notas del autor, biografia del
autor o ilustrador, etc.; asimismo, contrasta la informacién
del texto que lee.

-Explica el tema, el propésito, los puntos de vista y las
motivaciones de personas y personajes, las comparaciones
e hipérbolas, el problema central, las ensefianzas, los
valores y la intension del autor, clasificando y sintetizando
la informacion, y elabora conclusiones sobre el texto para
interpretar su sentido global.

items para quinto grado: 3,7,10,11.

-items para sexto grado: 3,4,5,7,10.

D3.
Reflexiona
y evalla la
forma, el
contenido y
el contexto
del texto

- Opina sobre el contenido y la organizacion del texto, la
intension de diversos recursos textuales, la intension del
autor y el efecto que produce en los lectores, a partir de su
experiencia y de los contextos socioculturales en que se
desenvuelve.

-Justifica la eleccion o recomendacién de textos de su
preferencia, de acuerdo con sus necesidades, intereses y la
relacién con otros textos leidos; sustenta su posicion sobre
los textos cuando los comparte con otros; y compara textos
entre si para indicar algunas similitudes y diferencias entre
tipos textuales.

items para quinto grado: 4,5,8,11.

-items para sexto grado: 8,9,11,13,14.

-Fichas
de
compren
sién

-Rubrica
de
observa
cion del
logro de
la
compete
ncia
lectora.

-Lista
de
cotejo.
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3.4 Poblacién y muestra

Poblacion

La poblacidon de estudio estuvo conformada de 25 instituciones de educacion primaria,
delimitadas en 4 bloques de las 43 instituciones de gestion publica ubicadas en la zona
urbana de la ciudad de Cajamarca, en las cuales laboran 823 docentes y con una poblacion
estudiantil de 4230 estudiantes de quinto grado y 4163 estudiantes de sexto grado, cuyas

edades oscilan entre 10 y 12 afios. ESCALE (2018).

Dichos estudiantes desarrollan la comprension lectora contando con la orientacién de
los docentes, quienes planifican sus programas, con sus respectivas sesiones de aprendizaje,
acordes con el Curriculo Nacional donde se precisa los estandares de la competencia de
comprension lectora, publicados por el Ministerio de Educacion en nuestro pais. Los
estudiantes del nivel primario de la ciudad de Cajamarca son de la zona urbana en su
mayoria, pero también los hay de todos los sectores aledafios, sus padres laboralmente se
desemperfian en diferentes profesiones u oficios, desde empleados hasta trabajadores de la

economia informal.

Muestra

De las 25 instituciones educativas del nivel primario de la ciudad de Cajamarca, por
interés del investigador se selecciono 7 instituciones , de las cuales se tomaron 28 aulas (14
aulas de quinto grado y 14 aulas de sexto grado), con un promedio de 30 estudiantes
aproximadamente por aula, con una totalidad de 840 estudiantes considerando ambos grados,
luego de aplicar la formula Alfa de Crombach, para determinar la muestra de estudio, dio
como resultado 264 estudiantes con quienes se desarrollé la investigacion; asi mismo se
establecid la participacion de 264 padres de familia y 28 docentes entre quinto y sexto grado

a los cuales se aplicaron los instrumentos de recoleccion de datos.
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3.5. Especificaciones de la muestra

a.- Estudiantes:

1° Elaboracion del plano de las Instituciones Educativas de la ciudad de Cajamarca.

2° Determinacién de los bloques segin la ubicacion geografica de las instituciones

educativas (Anexo 2)

Tabla 4

Conformacion de 4 bloques de acuerdo a la distribucién geogréafica de las instituciones

Bloque Cantidad Direccion
de LE N° de ILE Instituciones Educativas primaria
seleccionadas | publicas de la ciudad de
Cajamarca
14 82001 San Ramdn Avenida 13 de julio
56 82004 Zulema Arce Santisteban | Jiron José Galvez 847
78 82005 Miguel Iglesias Avenida Chanchamayo 1609
13 82008 Santa Beatriz de Silva Jirén Ciro Alegria S/N
18 82011 Los Rosales Avenida los Fresnos 400
19 82012 Toribio Casanova Jirén dos de mayo 867
BLOQUE I 20 1 3 82028 Samana Cruz Avenida Miguel Carducci
24 82641 Simén Bolivar 220
821228 El ingenio Jirén Puno 573
83003 San Francisco Jirén los Sauces 100
Cristo Rey Jirén 13 de julio 153
Jirbn Angamos 830
11 82017 San Marcelino Avenida El Maestro 212
12 Champagnat Avenida Atahualpa 200
14 82019 La Florida Pasaje UTC S/N
BLOQUE Il | 15 6 2 82949 Belén Jirén José Quifiones 107
23 821131 Santa Elena Avenida Circunvalacion S/N
25 Antonio Guillermo Urrelo Avenida el Maestro 270
Hno Victorino Elorz Goicoechea
2 82002 Tarcisio Bazan Zegarra Jirén Juan Villanueva 333
3 82003 Nuestra Sefiora de la Jirén Junin 570
BLOQUE | 21 5 1 Merced Jirén Guillermo Urrelo 772
i 22 83004 Ex.91 Avenida los Heroes 337
17 83005 (120) Jirén Prolongacion Belén
82594 Pachacutec S/IN
9 82015 Rafael Olascoaga Jirén Prolongacion Revilla
10 82016 Santa Teresita Pérez 423
BLOQUE IV 16 3 ! 82554 Inmaculada Concepcion. Avenida Mario Urteaga 360
Jirén Velasco Alvarado 275

Fuente: Listado de instituciones educativas publicas de nivel primario, MINEDU
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3° Delimitacion porcentual de Instituciones de acuerdo a cada bloque:

Tabla 5
Determinacion de la muestra de investigacion
N° de aulas Ndmero
N° de N° de I.LE Total seleccionadas N° de estudiantes de
Bloque | I.E por | seleccionadas de de 5° v 6° 5° 6° Total % estudiantes
bloque por bloque aulas y para la
grado
muestra
ploave | 1 3 36 12 180 | 180 | 360 | 43 113
ploaue | ¢ 2 24 8 120 | 120 | 240 | 29 77
plode | g 1 12 4 60 | 60 | 120 | 14 | 37
ploave | g 1 12 4 60 | 60 | 120 | 14 37
Total 25 7 84 28 420 | 420 840 100 264

4° Delimitacion del nimero de aulas por bloque:

De la totalidad de aulas de 5° y 6° grado, se seleccion6: Del bloque I 12 aulas, bloque
I1 8 aulas, bloque 111 4 aulas, bloque 1V 4 aulas, en total 28 aulas.
5° Delimitacion de estudiantes:

En 28 aulas, encontramos una poblacion total de 840 estudiantes, con quienes se aplico
la formula para determinar la muestra de estudio _ N Z*-a? , la cual nos

"TTW-1)eZ+ 22 o7
arrojé como resultado 264, que en adelante constituy6 la muestra de estudio.

Tabla 6
Obtencion de la muestra
zZ= 1.96 z°=3.8416
e= 0.05 e? = 0.0025
N= 840 N = 840
N-1 = 839 N-1 =839
S= 0.5 62 =0.25
n= [ 263.82 | = | 264

Finalmente, con este resultado se establecié una relacion porcentual por bloque:
correspondiendo al primer bloque 113 estudiantes, segundo blogque 77 estudiantes, tercer

bloque 37 estudiantes y cuarto bloque 37 estudiantes; en total 264 estudiantes.
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b.- Padres de familia
El nimero de padres de familia a quienes se les aplicé la encuesta esta determinado por

la cantidad muestral de estudiantes (264) pues esta se les aplico a cada uno de sus padres.

Tabla 7
Determinacion de padres de familia encuestados
@ Bloque N° de aulas N° de padres de % de padres N° de padres
2 familia de familia
83 Bloque | 12 360 43 113
38
g5 ® B|oque 1] 8 240 29 7
-
Ssx® Bloque Il 4 120 14 37
2% Blogue IV 4 120 14 37
= Total 28 840 100 264
c.- Docentes

Se trabaj6 con el total de la muestra correspondiente a 28 docentes.
3.6.  Unidad de analisis
- Estudiantes de 5° y 6° grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca.
- Padres de familia de los estudiantes de 5° y 6° grado del de la ciudad de Cajamarca.
- Docentes de 5° y 6° grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca.
3.7 Método de investigacion
El presente trabajo de investigacion se desarrollé utilizando el método hipotético-
deductivo, el cual nos permitié realizar una observacion sisteméatica de los factores
socioculturales y pedagdgicos que inciden en el desarrollo de la comprension lectora, de esta
manera se pudo determinar el nivel de correlacion entre dichas variables, llegando a
contrastar la hipotesis de estudio.
3.8 Tipo de investigacién
Esta tesis se desarroll6 a través de una investigacion cuantitativa, de tipo descriptiva
correlacional. Es cuantitativa por cuanto se tuvo que asignar una categoria numérica al tipo

de respuesta brindado en la encuesta a los padres de familia, lo mismo se realiz6 con los
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resultados de la prueba de comprensién lectora para poder realizar el recuento de tablas
cruzadas, es de tipo descriptiva ya que describe las caracteristicas socioculturales de los
padres de familia de la muestra de estudio, asi como los aspectos pedagdgicos relacionados
con la ensefianza de la comprensién lectora; correlacional porque evalta el grado de
relacion entre las variables: factores socio culturales y competencia de comprension
lectora, en los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria de la ciudad de Cajamarca.
3.9 Disefio de investigacion
El disefio de investigacion que se empled fue un disefio no experimental, pues no se
realiz6 la manipulacién de ninguna de las variables; transversal, pues se tomaron los datos
de la observacion en un momento determinado; correlacional, debido a que su finalidad fue
identificar el nivel de relacion existente entre los factores socioculturales y pedagogicos con
el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes del 5° y 6° grado,

lo que nos permitié contrastar la hipotesis de estudio.

Factores socioculturales

Comprension lectora

Practica pedagdgica

3.10 Tecnicas e instrumentos de investigacion

Las técnicas de recojo de datos nos permitieron tener acceso a la informacion que fue
sumamente importante para el logro de la presente investigacion. Para tal fin se tuvo que
aplicar una encuesta a los padres de familia para identificar cuales eran sus caracteristicas
socioculturales entre ellas: ingreso econdmico, profesion, habitos lectores, etc. Asi como
también se aplic6 una entrevista a los docentes con la finalidad de conocer cual es su nivel

de dominio en relacion a la competencia de comprension lectora, los enfoques y teorias que
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la sustentan, manejo de estrategias para su ensefianza entre otras. Finalmente se procedio a

medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 5° y 6° de primaria, utilizando

fichas de lectura con su respectivo cuestionario, estas han sido tomadas de la evaluacion

ECE 2018 aplicadas por el Ministerio de Educacion, la informacion se la tuvo que

sistematizar utilizando una rubrica y lista de cotejo.

Los instrumentos utilizados se indican a continuacion.

La encuesta

Es una investigacion realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un
colectivo mas amplio, que se lleva a cabo en el contexto de la vida cotidiana,
utilizando procedimientos estandarizados de interrogacion a fin de obtener
mediciones cuantitativas de una gran variedad de caracteristicas objetivas y
subjetivas de la poblacion, Garcia (2016). En nuestra investigacion nos permitié
recoger la informacion relacionada a las caracteristicas socioculturales de las familias
de los estudiantes que constituyeron las muestras de estudio. Estructurada en 04
dimensiones: Familia (05 items), cultura lectora (07 items), entornos virtuales (02
items), programas de television (02 items). (Anexo 3)

La entrevista

Es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para recabar datos; se
define como conversacion que se propone con un fin determinado distinto al simple
hecho de conversar, es decir obtener respuestas verbales a las interrogantes
previamente planteadas. Diaz (2013). Utilizada en nuestra investigacion, para
identificar aspectos relacionados al conocimiento y practica pedagogica sobre a la
ensefianza de la comprension lectora, en base a preguntas abiertas. Estructurada en 5

dimensiones: Conduccién del proceso de ensefianza (02 items), dominio del
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contenido disciplinar (02 items), plan lector (05 items), ensefianza de la comprension
lectora (05 items), evaluacion de la comprension lectora (07 items). (Anexo 4)
Rubrica

Son guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados. Son tablas
que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto
determinado, con criterios especificos sobre el rendimiento. Indican el logro de los
objetivos curriculares y las expectativas de los docentes. Permiten que los estudiantes
identifiquen con claridad la relevancia de los contenidos y los objetivos de los
trabajos académicos establecidos Gatica, Uribarren (2013). La cual nos permitid
determinar los criterios de evaluacion acorde con los estandares de aprendizaje sobre
comprension lectora, establecidos en el Curriculo Nacional de Educacion Basica.
(Anexo 25y 27)

Lista de cotejo

Corresponde a un listado de enunciados que sefialan con bastante especificidad,
ciertas tareas, productos de aprendizaje, o conductas positivas. Frente a cada uno de
aquellos enunciados se presentan dos columnas que el observador emplea para
registrar si una determinada caracteristica 0 comportamiento importante de observar
estd presente o no lo estd Pérez (2018). (Anexo 24 y 26). Fue de utilidad en nuestra
investigacion para organizar los resultados de la ficha de compresion lectora y
establecer el nivel de logro en inicio, proceso o logrado segun las respuestas de los
estudiantes.

e Fichas de comprension lectora

- Las fichas de comprension lectora aplicadas a los estudiantes de 5° y 6° grado de

educacion primaria, consta de un cuestionario para responder luego de haber
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realizado la lectura, evalué mediante preguntas referentes a esta, midiendo el nivel
de comprension lectora en los estudiantes.

- Para quinto grado los items de la ficha de comprension lectora estan distribuidos en
03 dimensiones: Obtiene informacion del texto (4 items; 1,2,6,19), Infiere e
interpreta informacion del texto (4 items; 3,7,10,11), Reflexiona y evalla la forma,

el contenido y contexto del texto (4 items; 4,5,8,12). (Anexo 5)

- Para sexto grado los items de la ficha de comprension estan distribuidos en 03
dimensiones: Obtiene informacion del texto (5 items; 1,2,6,12,15), Infiere e
interpreta informacion del texto (5 items 3,4,5,7,10), Reflexiona y evalla la forma,

el contenido y el contexto del texto (5 items; 8,9,11, 13,14). (Anexo 6)

- Técnica: observacion sistematica.
- Instrumentos: Encuesta, entrevista, fichas de comprension lectora, rubrica, lista de

cotejo.

3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacion

Una vez aplicados los instrumentos, los datos recopilados se registraron en una hoja
de célculo Excel, para el procesamiento de la informacion se utilizo el procesador de datos
y analisis estadisticos software SPSS.

El analisis de los datos se realizé6 mediante la estadistica descriptiva utilizando tablas
de frecuencias absolutas simples y porcentuales. Asi como también la estadistica inferencial
nos permitid utilizar la prueba de Chi-cuadrado de Pearson, ademas para el cruce de variables
fue necesario el recuento de tabla cruzada (Anexo 31). Esto nos permitio la contrastacion de
la hipotesis, el andlisis de los datos se realizd confrontandolos con las investigaciones

anteriores (antecedentes) y los contenidos del marco teorico
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3.12 Analisis de resultados
1. Validez y confiabilidad
Validez

Para la validacion de los instrumentos: Encuesta (Anexo 3), entrevista (Anexo 4) y
fichas de comprension lectora (Anexo 5), han participado tres (3) profesores expertos de la
UNC; ellos opinaron en favor de todos los items de los instrumentos. En tal sentido, los
instrumentos fueron validados con 100% de aprobacion. A respecto de la validez, Hernandez
(2014) nos dice: “Se refiere al grado en que un instrumento mide realmente la variable que

pretende medir”.
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Tabla 08

Ficha técnica

ENCUESTA CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DE LA FAMILIA

Bazan B, (2021) Cajamarca- Peru

Autor
Caracteristicas socioeconomicas de la familia
Evalla
Caracteristicas socioecondmicas de la familia (1,2,3,4,5); Cultura
Dimensiones | lectora (1,2,3,4,5,6,7); Entornos virtuales (1,2); Programas de television
(1.2)
16 items
N° de items
Padres de familia de estudiantes de quinto y sexto grado de primaria
Dirigido a
Duracion 10 a 15 minutos
Pautas de -Alto: nivel de ingreso familiar superior a los 2000 soles, es profesional,
correccion cuenta con un ingreso seguro (puntaje 3)

-Medio: nivel de ingreso familiar esta entre 500 a 2000 soles, es profesional,
cuenta con un ingreso esporadico (puntaje 2)

-Bajo: nivel de ingreso familiar menor a 500 soles, no es profesional, no
cuenta con un ingreso seguro (puntaje 1)

Elaboracion propia.

Ficha técnica

Tabla 09
ENTREVISTA CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES
Nombre
Entrevista caracteristicas pedagogicas de los docentes
Autor Bazén B, (2021) Cajamarca- Peru
Evalta Caracteristicas de los procesos pedagdgicos de los docentes
Factores pedagogicos: Conduccién del proceso de ensefianza (a,b ),
Dominio del contenido disciplinar (a,b); Plan lector (a,b,c,d,e);
Dimensiones Ensefianza de la comprensién lectora (a,b,c,d,e,); Evaluacion de los
aprendizajes (a,b,c,d,e,f,g)
N° de items
21 items
Dirigido a Docentes de quinto y sexto grado de la ciudad de Cajamarca
Duracion 20 a 25 minutos
Pautas de Recogera datos descriptivos
correccion

Elaboracién propia
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Tabla 10

Ficha técnica

FICHA DE COMPRENSION LECTORA QUINTO GRADO

Nombre
Ficha de comprension lectora
Autor Bazan B, (2021) Cajamarca- Peru
Evalta Nivel de comprensidn lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado
de primaria
Obtiene informacion del texto (1,2,6,9); infiere e interpreta informacion
Dimensiones del texto (3,7,10,11); Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el
contexto del texto (4,5,8,12)
N° de items 12 items
Dirigido a Docentes de quinto y sexto grado de la ciudad de Cajamarca
Duracion 1 hora
Pautas de Inicio (1,3,4)
Proceso (1,2,3,4,5,6,7,8,10)
correccion Logrado (1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12)

Elaboracion propia

Ficha técnica

Tabla 11
FICHA DE COMPRENSION LECTORA SEXTO GRADO
Nombre
Ficha de comprension lectora
Autor Bazan B, (2021) Cajamarca- Peru
Evallta Nivel de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de
primaria
Obtiene informacidn del texto (1,2,6,12,15); infiere e interpreta
Dimensiones informacion del texto (3,4,5,7,10); Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y el contexto del texto (8,9,11,13,14)
N° de items
12 items
Dirigido a Docentes de quinto y sexto grado de la ciudad de Cajamarca
Duracién 1 hora
Pautas de Inicio (1,3,8)
Proceso (1,2,3,4,5,6,8,11)
correccion Logrado (1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15)

Elaboracién propia.
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Luego de la debida revision sobre la estructura de los contenidos, pertinencia del item y la
escala de medida utilizada se concluyd que era pertinente, consistente y fue aplicada en la
investigacion: Encuesta aplicada a padres de familia (Anexo 3), entrevista realizada a
docentes (Anexo 4), fichas de comprension lectora aplicada a estudiantes de quinto grado

(Anexo 5), fichas de comprension lectora aplicada a estudiantes de sexto grado (Anexo 6).
Confiabilidad

La confiabilidad de los instrumentos se determind por la consistencia interna del Alfa de
Crombach, quien establece una alta confiablidad (0.76 a 0.86) y muy alta confiabilidad (0.9
a 1). Aplicada a una muestra piloto de 20 estudiantes de quinto y sexto grado y 20 padres
de familia. Alcanzando un nivel de confiabilidad de 0.811 para la encuesta de padres de
familia, ficha de comprension lectora quinto grado 0.813 y ficha de comprension lectora
sexto grado 0,910. Esto permiti¢ verificar la confiabilidad de los instrumentos procediéndose
a su aplicacion.

Tabla 12

Resumen de procesamiento de datos encuesta padres de familia

Casos N %

Vélido 20 100.0
Excluido ? 0 0.0

Total 20 100.0

a.- La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Tabla 13

Estadistica Alfa de Cronbach encuesta familia

Alfa de Cronbach N de elementos
0.811 16
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Para evaluar el nivel de comprension lectora para estudiantes de quinto grado se realizd
una prueba piloto con 20 estudiantes, obteniéndose el siguiente resultado.

Tabla 14

Resumen de procesamiento de Ficha de comprension lector quinto

Casos N %
Valido 20 100.0

Excluido ? 0 0.0
Total 20 100.0

a.- La eliminacién por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Tabla 15
Estadisticas Alfa de Cronbach encuesta quinto

Alfa de Cronbach N de elementos
0.813 12

Para evaluar el nivel de comprension lectora para estudiantes de sexto grado se realizd
una prueba piloto con 20 estudiantes, obteniéndose el siguiente resultado.
Tabla 16

Resumen de procesamiento de datos ficha de comprension lectora sexto

Casos N %

Valido 20 100.0
Excluido? | 0 0.0

Total 20 100.0

a.- La eliminacién por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Tabla 17

Estadisticas Alfa de Cronbach encuesta sexto

Alfa de Cronbach N de elementos
0.910 15
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de la investigacion: Factores socioculturales y pedagdgicos y su relacion en
el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto
grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021: Una propuesta de mejora.
Seran precisados en el presente capitulo.

4.1 Resultados por dimensiones de las variables de estudio (anélisis y discusion por

cada dimension)

Factores socioculturales

Dimension 1
Tabla 18
Caracteristicas socioecondémicas de la familiay comprension lectora prueba chi-
cuadrado
Pruebas de chi-cuadrado
Valor df Significacion
Asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,543 a 4 ,637
Razoén de verosimilitud 3,220 4 522
Asociacion lineal por lineal ,002 1 ,964
NUmero de casos validos 264

4 casillas (44,4 %) han esperado un recuento menor que 5. EI recuento minimo esperado es ,28.
Analisis y discusion
Con un nivel de significancia del 5% con grados de libertad 4, en base a la tabla de
valores de chi cuadrado, con un valor limite de 9,488 y un rango de aceptacion de 0 a 9,488
segun el analisis realizado tenemos un valor de chi cuadrado del 2,543. Pudiendo
determinar que el resultado que obtuvimos se encuentra dentro de la zona de aceptacion,
es decir que si existe una relacién positiva con entre factor familia y comprensién lectora.

Estableciendo que la competencia de comprension lectora y su relacién con el factor

familia resulté estar asociada con respecto a su influencia. Concluimos de esta manera que
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las caracteristicas socioeconémicas de la familia como: nivel econémico de las familias,
tipo de trabajo de los padres, nivel de instruccion de los padres, profesion de los padres,
son factores que influyen en el desarrollo de la competencia de comprension lectora. Pues
la familia que cuenta con recursos econémicos suficientes, podré brindar recursos diversos
como alimentacion, espacios de estudio adecuados, recursos tecnoldgicos entre otros,
posibilitando mejores aprendizajes, Contrastando ademas con lo que nos dice. Fajardo
(2017). El nivel ocupacional y educativo que presentan los padres, son también variables
determinantes a la hora de considerar el rendimiento académico, ademas Tuesta (2021) nos
afirma que el acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa en la
comprension lectora de los estudiantes. Cabe mencionar a Bruner (1966) nos plantea que
el aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes construyen sus propios
conocimientos a partir de su interaccion con el mundo que lo rodea. Asume que los
estudiantes deben ser expuestos a una variedad de experiencias y oportunidades de
aprendizaje para poder desarrollar su potencial. Por su parte Vygotsky (1978) aclara que la
interaccion social y cultural, desempefia un papel crucial en el desarrollo cognitivo de los

estudiantes.

Dimension 2
Tabla 19
Factor cultura lectora y comprension lectora prueba chi-cuadrado
Pruebas de chi-cuadrado
Valor df | Significacion
Asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,362 a 4 ,669
Razén de verosimilitud 2,509 4 ,643
Asociacion lineal por lineal 1,196 1 274
Ndmero de casos validados 264

a.- 4 casillas (44,4 %) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,28.
Analisis y discusion
Con un nivel de significancia del 5% con grados de libertad 4 seguln la tabla de valores
de chi cuadrado y con un valor limite de 9,488 y un rango de aceptacion de 0 a 9,488, segun

el analisis realizado, tenemos un valor de chi cuadrado del 2,362. Donde podemos concluir

que el resultado que obtuvimos se encuentra dentro de un rango denomina zona de
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aceptacion. Por lo tanto, podemos demostrar que la competencia de comprensién lectora
esta asociada al factor cultura lectora. Determinando que la compresion lectora y su
relacion con el factor cultura lectora, resulto estar en relacion con respecto a su influencia.
Haciendo hincapié pues en la importancia de esta, sobre todo en el circulo familiar, que es
el contexto més cercano al estudiante contrastando con lo que nos dice Herrera (2017) que
al analizar los factores personales que afectan el proceso lector son la desmotivacion y la
falta de habitos lectores. Un gran nimero de estudiantes expresaron no tener gusto por la
lectura, no ser motivados por sus padres, y desconocer la importancia que esta tiene para
su desarrollo personal.

Asi Morales (2011) a partir de su trabajo de investigacion nos demuestra que las
variables que contribuyen con mayor fuerza en el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes limefios son vocabulario, decodificacion, motivacion hacia la lectura y estatus
socioecondémico. Pero también se evidencia un nivel de contribucion fuerte del clima
alfabético en el hogar y que una consejeria psicopedagdgica dirigida a padres de familia
tendria que considerar crear conciencia sobre la importancia de la disponibilidad de
materiales de lectura interesantes y de gran impacto relacionadas con la lectura en casa,
enfatizando en un ambiente social divertido que incluyan actividades que refuercen los
habitos de lectura. Esto contribuird grandemente con el estudiante pues los conocimientos
previos que lleve a la escuela conllevaran a mejores aprendizajes. Ademas, es importante
destacar lo que nos dice Bartlett (1932), en su teoria del esquema nos menciona que el
conocimiento previo ejerce una influencia significativa en la percepcion, desempefia un
papel crucial en el aprendizaje, facilitando la asimilacion de nueva informacién.

Pero ademas el estudiante debe tener una disposicion para aprender, el material que
utiliza es potencialmente significativo para él, especialmente si lo puede relacionar con su

estructura de conocimiento que ya posee Ausubel (1978)
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Una estrategia muy eficaz segun Valdebenito (2012) es “leemos en pareja” valorando
en un sentido positivo las diferencias en el aula, aprovechando estos recursos para la
transformacion de la sala de clases en una comunidad de aprendizajes activos, conscientes
de sus procesos de aprendizaje, cooperando en conjunto y de manera integra para promover

a través de la interdependencia positiva el éxito de todos los miembros del aula.

Fomentar la lectura en familia o la escuela contribuye al desarrollo de muchas
habilidades, pero sobre todo es mas fécil cuando el proceso se lo recorre en compafiia, buscar
textos de interés para todos, dedicar tiempo para organizar una biblioteca en casa, sentarse a
compartir una lectura hard que nuestros estudiantes vean en los libros algo precioso e
invaluable.

Dimension 3

Tabla 20

Factor entornos virtuales y comprension lectora prueba chi-cuadrado

Tabla cruzada
Pruebas de chi-cuadrado
Valor df Significacion

Asintética

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,369 a 2 832
Razdn de verosimilitud 375 ,829
Asociacion lineal por lineal ,001 1 ,981
N de casos validados 264

a.- 2 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es

1,48.
Analisis y discusién

Con un nivel de significancia del 5% con grados de libertad de 2 segln la tabla de
valores de chi cuadrado tenemos un valor limite de 5,991 y un rango de aceptacion de 0 a

5,991, segun el analisis realizado tenemos un valor de chi cuadrado del 0,369. Donde

podemos concluir que el resultado que obtuvimos se encuentra dentro del rango de 0 a 5,991
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el cual se denomina zona de aceptacion. Es decir, que la competencia de comprension lectora
y su relacion con el factor entornos virtuales resulto estar asociada, aunque en un nivel muy
bajo, con respecto a su influencia. Compartiendo con lo que nos dice Benitez (2014) en su
trabajo de investigacion, que los entornos virtuales contribuyen a formular y explorar
soluciones eficientes para atender uno de los problemas centrales de la educacién en el pais:
el bajo nivel de comprension de lectura de nuestros estudiantes, es una herramienta que
emerge con un gran potencial como instrumento de investigacion, mediador en la
capacitacion docente, y entorno capaz de motivar y elevar la comprensién de lectura en
escuelas urbanas de nivel socioecondmico medio-bajo. Sin embargo, es necesario tomar en
cuenta esta investigacion por cuanto a partir de la pandemia COVID-19, una gran mayoria
de nuestros estudiantes poseen una herramienta tecnolégica como celular, computadora o
laptop, que se han convertido en objetos indispensables en nuestra vida pero que
lamentablemente no se da un uso adecuadamente en provecho del desarrollo de
competencias en nuestros nifios entre ellas la comprension lectora, mas bien su uso solo se
limitan como un recursos de comunicacion o para ver informacion inadecuada que no
contribuye para nada en aprendizaje de estos. Es asi que la palabra del profesor y el libro de
texto escrito como Unica base de la educacion se amplia a las pantallas, en las que las
generaciones actuales han inventado nuevas formas de comunicacion teléfonos celulares,
web, Blogs, etc. Y otras herramientas que la escuela y la ensefianza deben sumir de manera
reflexiva para hacer de ellos usos pedagdgicos, que contribuyan al desarrollo del
pensamiento critico, reflexivo e innovador...Gutiérrez (2011)

Cabe mencionar a Gaona (2021) en su trabajo de investigacion nos demuestra que el
programa de herramientas educativas digitales influye de manera significativa en la

comprension lectora de los estudiantes.
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Dimension 4
Tabla 21

Factor programas de television y comprension lectora prueba chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Valor df Significacion asintdtica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,152° 2 ,687
Razdn de verosimilitud 749 2 ,688
Asociacion lineal por lineal ,359 1 ,549
N de casos validos 264

a. 2 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 1,25.

a.- 2 casillas (33,3 %) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado
es 1,48.

Andlisis y discusion

Con un nivel de significancia del 5% con grados de libertad de 2 segun la tabla de valores
de chi cuadrado tenemos un valor limite de 5,991 y segun el analisis realizado tenemos un
valor de chi cuadrado del 0,752. Donde podemos concluir que el resultado que obtuvimos se
encuentra dentro del rango de 0 a 5,991 el cual se denomina zona de aceptacion, pero en un
nivel muy bajo. Es decir, que la competencia de comprension lectora estd asociada al factor
programas de television, Segun Dezcallar (2014) afirma que los alumnos de primaria que
dedican més tiempo a mirar la television, obtienen notas significativamente mas bajas en la
escuela, que el tiempo que pasa delante de pantallas afecta el tiempo que se dedica a otro
tipo de ocio, como la lectura recreativa. Siendo los alumnos meros espectadores, sin criterio
de discriminacion y falta de rigor con un bajo nivel de compresion, puesto que no requiere
una atencion plena como si lo requiere una lectura. El placer por leer requiere del alumno un
nivel mas alto de atencién, favoreciendo un aumento en las notas escolares y un
aprovechamiento académico por cuanto nos recomienda promoverla tanto desde la escuela

como desde la sociedad y familia. En palabras de Aguaded (1995) el abuso sobre el uso de

78



la television convierte al nifio en pasivo, receptor, inhibe su creatividad y participacion... es
una actividad absorbente que amenaza contra la aficion de la lectura.

Factores pedagdgicos

Tabla 22
Sistematizacion de la entrevista aplicada a los docentes sobre los factores pedagdgicos
en relacion a la ensefianza de la comprension lectora

FACTORES PEDAGOGICOS

DIMEN PREGUNTA RESPUESTA
SION
1.- a.- ¢ Qué porcentaje de -Todas
Conducc | actividades de aprendizaje -El 80%
ion del planificadas han sido -Enun 90%
proceso | ejecutadas? -EI'75%
de -No todas por problemas de conexion de los estudiantes
ensefian | h.- ;Cémo evidencia, en sus -A través de los productos que envian los nifios
za sesiones de aprendizaje el logro | - Mandan sus actividades
de la competencia lectora? -A través de las fotos de la pagina de respuestas que envian.
-A través de audios y cuestionarios de comprension lectora.
- En muchas actividades no se puede no se puede evidenciar por
falta de conexion de los estudiantes.
-Grabacidn de las lecturas en la plataforma.
2.- a.- ¢ Qué entiende por -El nifio entiende lo que esta leyendo.
Dominio | comprensién lectora? -Empoderarse, entender el proposito del tema, entender el mensaje
del del escritor.
contenid -El nifio entiende lo que esta leyendo.
0 -Es el proceso en que el nifio escucha en forma activa, interpreta y
disciplin reflexiona.
ar - Es poder analizar lo que esta leyendo.
-Es un proceso mental que realiza el estudiante para dar sentido a lo
que lee, relacionar con situaciones de la vida real.
- Cuando el estudiante puede parafrasear.
-Es la capacidad de entender la lectura respecto a los criterios
inferencial y critico reflexivo.
-Lee y entiende.
b.-¢Cuales son los fundamentos | - No conoce teorias que respalden la ensefianza de la comprension
(teorias) sobre comprensién lectora.
lectora que usted utiliza en sus -Isabel solé, sobre procesos de la lectura.
practica pedagdgica ? -La informacién que comparte el Ministerio de Educacion.
3.-Plan | a.- ;Como ha organizado el plan | -Dando una obra por mes para que los estudiantes lean.
lector en su aula? - Proyecto leemos en familia.
lector -Turismo escolar virtual.
-Lecturas de la plataforma aprendo en casa.
b.- ¢ Qué tipo de texto prefieren | -Cuentos narrativos, anécdotas, leyendas, chistes, adivinanzas,
leer sus estudiantes? poesias, misterio.
c.-¢Qué actividades realiza para | -Conectarse con los estudiantes a través de video conferencias.
promover el pensamiento -Promover la reflexion.
inferencial, critico, reflexivo, -Preguntas con alternativa maltiple.
creativo? -Muchas veces no se realiza por que dicen no tener los megas
suficientes para el internet.
d.- ¢{Qué actividades realiza para | -Que se graben leyendo y lo envien al WhatsApp.
promover la reflexion y -Conectarse con los estudiantes a través de video conferencias.
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evaluacién sobre contenido del
texto?

-Muchas veces no se realiza por que dicen no tener los megas
suficientes para el internet.

e.- ¢Qué actividades realiza para
promover la reflexion y
evaluacion sobre la forma del
texto?

-Interactuar a través de las video conferencias.

-Interactuar a través del zoom.

-A través de fichas impresas, para resolver.

-Muchas veces no se realiza por que dicen no tener los megas
suficientes para el internet.

-A través del dialogo activo.

4.- a.- ¢Como realiza la -Leen, se graben leyendo.
Ensefian | retroalimentacion con sus -Muchas veces no se realiza por que dicen no tener los megas
zadela | estudiantes? suficientes para el internet.
compren b.-¢ De qué manera sus -Comentan que es lo que mas les ha gustado.
|5|on estudiantes argumentan después | -Cuando se realizan las conferencias virtuales dialogamos
ectora. | ge I lectura que realizan? conversando sobre las lecturas enviadas como actividad a
desarrollar.
-Algunos nifios no tienen desarrollada de manera adecuada la
capacidad de argumentacion.
c.- ;C6émo resumen o explican -Realizan un recuento de la lectura.
las lecturas que realizan? - Envian una grabacion de lo que han entendido.
-A través de un dibujo.
d.- {Qué técnicas y/o - Lista de cotejo.
instrumentos usa para la -Rdbricas.
evaluacién de la comprension -ldentificar los errores mas comunes y a partir del error dar la
lectora? oportunidad de corregirlos y aprender.
e.- ¢Cémo utiliza las - Para conectarse con los estudiantes y desarrollar las actividades de
herramientas tecnoldgicas aprendizaje.
(computadoras, tablet, celulares, | -Enviar actividades de todas las areas.
entre otros) para desarrollar una | - Realizar la recepcion de las evidencias.
buena comprension lectora? -Retroalimentar.
5.- a.- ¢Realiza prueba de entrada, -Si, junto a la evaluacién diagndstica que este afio pidi6 el
Evaluaci | de proceso y de salida a nivel Ministerio.
6n de los | anual? -No, porque en la avaluacién diagndstica, no pedia diagnéstico
aprendiz especifico sobre comprension lectora.
ajes

b.- ¢ Usted realiza la medicion
de logro de la competencia
lectora?

- No, solamente se evalla a través de una ficha.
-No, porque lo realiza el Ministerio de educacidn a través de la
ECE.

C.-¢Realiza usted
retroalimentacion reflexiva con
sus estudiantes ?

- Si, llamo al estudiante luego que envia su evidencia y realizamos
la retroalimentacion a través de preguntas.
-No, porque no tienen internet.

d.- Menciona alguna técnicas
utiliza en la evaluacion de la
comprension lectora.

- A través de preguntas.
- SQA. (Qué se, que quiero saber, que aprendi)
- El subrayado

e.- Qué método considera el
maés adecuado para determinar
el nivel de logro dela
comprension lectora?

- A traveés del diélogo.

- Hacer seguimiento al desarrollo de la competencia a través de lista
de cotejo.

- A traveés del desarrollo del plan lector.

-Hacer que graben lo que han leido y enviarlo para escuchar porque
no hay otra forma a través de los entornos virtuales.
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f.-¢ Qué instrumentos utiliza -Lista de cotejo.
para determinar el nivel de logro | - A través de fichas de comprension lectora.
de la comprension lectora? -Rubrica.

g.- ¢ Maneja los conocimientos - Si, maneja conocimientos previos para acercar el contenido de la
previos de los estudiantes para lectura al contexto del estudiante.

el desarrollo de la comprension | -No, hay tiempo suficiente en la plataforma para realizar los
lectora? procesos de la lectura.

Nota. Datos obtenidos de la entrevista aplicada a los docentes de las instituciones que constituyen la muestra
de estudio.

Analisis y discusion

De los 28 docentes entrevistados solamente tres dicen conocer teoria que sustentan la
ensefianza de la comprension lectora, en su mayoria tienen una propuesta de plan lector en
el aula, 5 de ellos tienen un concepto constructivista sobre la lectura, en su mayoria usan la
lista de cotejo para evaluar, solamente uno utiliza rubrica. Para 9 de ellos la educacion virtual
es un limitante para el desarrollo de la comprension lectora. En su mayoria manifiesta que
realiza la retroalimentacion a través de la ensefianza virtual, considera a esta como un trabajo
complicado a pesar que en su mayoria maneja herramientas tecnologicas como las
plataformas, zoom, meet, entre otras. Para concluir decimos entonces que esta competencia
no se la estd ensefiando de forma adecuada, como resultado del desconocimiento sobre
teorias, estrategias, uso de recursos y una evaluacion pertinente. Los docentes debemos estar
mas involucrados en el desarrollo de esta competencia, considerando su importancia y
transversalidad en todos los ambitos del conocimiento y que ademas de su aprendizaje
depende el buen desempefio en las diferentes areas de estudio, que les permita desarrollar
aprendizajes autdbnomos y superar los retos que se les presenten a lo largo de la vida. Cabe
mencionar a Alvarez (2016) es necesario que los profesores reflexionen sobre lo que hacen
en la practica diaria del aula, haciendo conscientes ciertas rutinas que realizan de forma
practicamente automatizada y sobre las que no se suelen reflexionar, seria importante que
los profesores pensaran en cambios necesarios y posibles que impliquen nuevas formas de

actuar en sus interacciones con los alumnos, promoviendo la autonomia en ellos utilizando
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estrategias como preguntas abiertas o aportando ayudas que dirijan al alumnado hacia la
respuesta correcta, Asi como a De Lera (2017) quien propone un cambio en la ensefianza
que incluya la instruccion explicita de estrategias de comprension lectora de caracter
metacognitivo en las que el alumno asuma un mayor control en su proceso de comprension
a lo largo de toda la actividad lectora y no solo al finalizar la misma, manejando estrategias
como la activacion de conocimientos previos, realizacion de auto preguntas, mantener el
control de la velocidad lectora y también estrategias centradas en preguntas después de la
lectura.

Mancia (2007) afirma el bajo nivel de aprendizaje podria estar revelando un uso
inadecuado de las practicas y recursos educativos usados en el sistema escolar. Como
docentes muchos seguimos impartiendo conocimientos mas que construyendolos,
trabajando con estrategias facilistas y simplistas mas que criticas y reflexivas. Es bastante
frecuente escuchar: no se puede ensefiar lo que no se sabe, por tanto, es necesario lograr el
dominio académico (saber lo que se ensefia) méas el dominio metodoldgico (saber como se
ensefia) Benitez (2012).

La pedagogia constructivista nos dice que el maestro debe crear un ambiente estimulante
de experiencias que faciliten en el nifio su acceso a las estructuras cognitivas de la etapa
inmediatamente superior...lo importante no es que el nifio aprenda a leer y escribir, sino que
esto contribuya al afianzamiento y desarrollo de su capacidad de pensar, de reflexionar.
Flérez (2005) p.188. En la relacion pedagdgica, el alumno mira al buen maestro como un
referente de comparacién y jalonamiento de sus propias posibilidades Flores (2005) p.168.

En relacién a la evaluacion de la comprensidn lectora, es comun en nuestra practica
docente evaluar limitdndonos a que el estudiante realice un resumen de lo leido o elaborar

una serie de preguntas con el objetivo de verificar si el alumno comprendié o no. Es lograr,
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a traves de un criterio sistémico, una posicion analitica ante el texto, impulsarlo a opinar

sobre lo leido Solé (2014).
Resultados de la variable comprension lectora

Tabla 23

Porcentaje del logro de la competencia de comprension lectora en relacion a las

caracteristicas socioeconémicas de la familia

Tabla cruzada
Recuento
2. Competencia de comprension lectora (Agrupada) Total
INICIO % | PROCESO % LOGRADO % %
1L BAIO 1 0,4 9 34 37 14 47 17,8
Caracte
risticas MEDIO 2 0,8 24 9,0 121 45,8 147 55,7
socioec
onémic | ALTO 0 0 16 6,0 54 20,4 70 26,5
asdela
Familia
Total 3 12 49 18,5 212 80,3 264 100
Figura 1
Porcentaje del logro de la competencia de comprension lectora en relacion a las
caracteristicas socioecondmicas de la familia
B0%
IN ICIO{].dr%
0%
0.00%: 100005 20.00% 30.00% 40.00% 50,003 60.00% FOL00%% B0.00% S0.00%
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La figura 1 nos muestra que el mayor porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel esperado en
comprension lectora son aquellos que se encuentran en nivel socioecondémico medio.
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Andlisis y discusion

En aquellas familias que se encuentran en un nivel socioeconémico bajo solamente el
14% alcanzo el nivel esperado, del total de familias de nivel socioeconémico medio el
45.80% alcanzo el nivel esperado y del total de familias de nivel socioeconémico alto el
20.40% logro el nivel esperado.

A lo que Fajardo (2017) dice, el nivel ocupacional y educativo que presentan los padres,
son también variables determinantes a la hora de considerar el rendimiento académico. En
la mayoria de los casos el alto nivel ocupacional de los padres se relaciona con el alto nivel
cultural y educativo, los ingresos familiares a su vez, podrian estar relacionados con
posibilidades materiales que influyen en los estudios.

A su vez Morales (2011) menciona el importante rol del nivel socioeconomico y de la

motivacion, asi como de la contribucion de manera indirecta del clima alfabético en el hogar.

Factor cultura lectora y compresion lectora
Tabla 24

Porcentaje del logro de la competencia de comprension lectora en relacion a la
cultura lectora de la familia

Tabla cruzada

Recuento
2. Competencia de comprensidn lectora (Agrupada) Total
INICIO % | PROCES % LOGRADO % %
0
1.2 BAJA 0 0 7 2,7 18 6,8 25 | 95
Cultura
lectora MEDIA 2 0,8 27 10,2 114 43,1 143 54,0
ALTA 1 0,4 15 5,7 80 30,0 96 36,5
Total 3 1,1 49 18,6 212 80,3 264 100
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Figura 2

Porcentaje de relacion cultura lectora — comprension lectora

., i 43 10% | LTRIH

2.70% DORRe _'.- 0

La figura 2 nos muestra el porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel esperado en la competencia de
comprension lectora en relacién a la cultura lectora de la familia.

Andlisis y discusion

El anélisis de los resultados nos muestra que, en aquellas familias donde se evidencia un
nivel bajo de cultura lectora solamente el 6.8 % logré el nivel esperado, aquellas con una
cultura lectora medio el 43.10 % logro el nivel esperado y del total de familias con un nivel
de cultura lectora alto solamente el 30 % logro el nivel esperado. Con relacién al nivel de
proceso las familias con una cultura lectora baja alcanzaron 2,7%, las de media 10,20 y las
de alta 5,7%; en el nivel de inicio es minimo el porcentaje. Siendo la cultura y la sociedad
de donde heredamos el conocimiento y todo lo que somos, cumple el circulo familiar, un
papel fundamental en la vida de las personas. El placer por leer, ha de estimularse
principalmente aca, por esto es importantisimo el tiempo dedicado a la lectura y el valor que
se debe dar a esta actividad compartida en familia, esto contribuira de gran manera para crear
el habito lector en nuestros nifios. Pérez (2011) nos menciona que los chicos que compartian
el gusto por la lectura con familiares y comentaban libros con ellos, su habito lector estaba
muy desarrollado. El informe ACE (2015) hace referencia a que la familia juega un rol
importante al promover habitos de lectura en los nifios. Si bien las condiciones

socioecondmicas y estructurales de las familias no se pueden en el corto plazo, lo que si se
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actividades de sus hijos.

Tabla 25

Factor entornos virtuales y comprension lectora

puede generar es un cambio de conducta en los padres involucrdndolos en las tareas y

Tabla cruzada
Recuento
2. Competencia de comprension lectora (Agrupada) Total
INICIO % | PROCESO % LOGRADO % %
13. [ MAL 2 0,8 24 9,1 108 40,9 134 | 508
Entorn uso
0s 1 0,4 25 9,5 104 39.4 130 | 492
virt:ale LBJgSN
Total 3 11 49 18,58 212 80,3 264 | 100
Figura 3
Nivel de relacion entornos virtuales — comprension lectora
PROCESO - 9.50%
INICIO I 0.40%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
B MALUSO BUEN USO

Analisis y discusion

Los resultados de comprension lectora en relacion a los entornos virtuales, encontramos

que aquellas familias que mostraron hacer un buen uso de los entornos virtuales lograron

el nivel esperado en un 39,40% , las que mostraron no hacer un uso adecuado 40,90%

logro el nivel esperado; en proceso, las que hacen uso adecuado 9.10% vy las que no
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hacen un uso adecuado 9, 50%; en inicio el resultado fue minimo. Esto relacionado a
lo que nos dice ACE (2015) que la realizacion de actividades en internet esta asociada
positivamente a mayor motivacion hacia la lectura escrita, el hecho de enviar correos
electronicos y estar inmerso en la distribucion de informacion por internet, ya sea por
tareas escolares o por entretenimiento, contribuyen a una mejor comprension lectora.
Recordemos que actualmente es imprescindible acercar a nuestros estudiantes a este
mundo de la tecnologia promoviendo habilidades que deberdn dominar para su
desarrollo personal, profesional, familiar y social; asi como desenvolverse

eficientemente en las diferentes areas de estudio.

Tabla 26

Factor programas de television y comprension lector

Tabla cruzada

Recuento
2. Competencia de comprension lectora (Agrupada) Total
INICIO % | PROCESO % | LOGRADO % %
1.4. MAL 2 0,8 26 9,8 126 477 | 154 58,3
Progra
mas de uso
televisi | BUEN 1 0,4 23 8,7 86 32,6 110 41,7
on
uso
Total 3 1.1 49 18,5 212 80,3 264 100
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Figura 4
Nivel de relacion programas de television — comprension lectora

LOGRADO A47.70% 32.60%

PROCESD 9.80% 8.70%

0.80%
IMN T 0.40%

MAL USO = BUEN USO

Andlisis y discusion

Los resultados de comprension lectora en relacion con los programas de television nos
muestran aquellas familias donde si se da un uso adecuado como tiempo limitado,
programas pertinentes, etc. Logro el nivel esperado en 32,60% aquellas donde se manifiesta
un uso inadecuado 40,70% ; alcanzaron el nivel en proceso los que dan un buen uso 8,70%,
los que dan un mal uso 9,80% .EI porcentaje de estudiantes que se ubicaron e inicio fue
minimo. Dezcallar (2014) nos menciona que sin entrar en discusion de si los video juegos
o la television son perjudiciales o beneficiosos, lo que si es provechoso es fomentar el
placer por la lectura, fuera del ambito propiamente escolar, y que sea una lectura recreativa.
A pesar que el alumnado esta y estard cada vez mas rodeado de estimulos e imagenes a
través de la pantalla, la lectura por placer no parece ser que sea perjudicial para un mejor
rendimiento académico, por lo tanto, seria una apuesta a tener en cuenta y poder
compaginar las nuevas tecnologias con este placer por la lectura desde la escuela como

desde la sociedad y familia.
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Tabla 27

4.2 Resultados totales en comprension lectora por Institucion Educativa

Resultados de la prueba sobre comprensién lectora
Institucion Educativa Nivel de logro de la competencia Total
Inicio Proceso Logrado
Zulema Arce Santisteban 6 43 49 98
Rafael Olascoaga 5 17 15 37
San Marcelino Champagnat 0 18 20 38
Samanacruz 2 18 13 33
Antonio Guillermo Urrelo 0 15 24 39
Pachacutec 3 9 7 19
Total 16 120 128 264
% 6% 45,5% 48,5% 100%

De acuerdo a los resultados de la evaluacion de comprension lectora podemos evidenciar
que del total de estudiantes el 6% se encuentra en un nivel de inicio, el 45,5% en proceso
y el 48% logrd el nivel esperado. Lo cual evidencia que mas del 50% de estudiantes se
encuentra entre inicio y proceso con respecto al estandar de aprendizaje correspondiente al

IV ciclo segln lo precisa el Curriculo Nacional de Educacién Basica.
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4.3 Resultados totales de las variables de estudio
Tabla 28

Resultados totales segun zona de aceptacion de valor Chi-cuadrado

Resultados totales de las variables de estudio

Pruebas de Chi-cuadrado

Factores Valor Rango (zona
socioculturales y | ~ . Nivel de | Grados de | de Numero de
comprension significancia | libertad aceptacion) | casos
lectora cuadrado

Factor familia

comprension Iectoray 2,543 5% 4 029488 264
Factor cultura lectora

y comprension 2,362 5% 4 0a9,488 264
lectora

Factor entornos

virtuales y 0,369 5% 2 0a5,991 264
comprension lectora

Factor programas de

television y 0,752 5% 2 0ab5,991 264
comprension lectora

Nota. Resultados por variable luego de aplicar el Chi-cuadrado de Pearson a la tabla
cruzada de los datos totales.

Segun el analisis realizado, podemos concluir que nuestra hipotesis planteada demuestra
tener una relacion débil entre las variables de estudio, puesto que en relacién a los factores
caracteristicas socioecondémicas y comprension lectora obtuvimos un valor de aceptacion de
2,543; en un rango de 0 a 9,448, aun asi podemos afirmar que la comprension lectora esta
asociada a las caracteristicas socioecondmicas de la familia, pues son aspectos que influyen
en el desarrollo de la de la comprensién lectora ya que al contar con mejores condiciones de
vida (mejor alimentacion, espacios adecuados, recursos tecnolégicos, etc.), las condiciones
de estudio también son favorables, sumado al tipo de trabajo de los padres y nivel de
instruccion, pues ellos se constituyen en mediadores, guias, orientadores y reforzadores del
trabajo docente, influyendo en el desempefio del estudiantes, puesto que, en los niveles
socioecondémico medio y alto fue donde lograron mejores resultados en comprensién
lectora.

90



A lo que Bruner (1966) menciona que el estudiante construye su propio conocimiento a
partir de su interaccion con el mundo que lo rodea, que deberia ser expuesto a una variedad
de experiencias y oportunidades de aprendizaje para desarrollar su potencial. Para
Vygotsky (1896- 1934) los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interaccion social,
las actividades que se desarrollan de forma compartida permiten a los nifios interiorizar las
estructuras del pensamiento. El papel de los adultos o de los comparfieros mas avanzados
es el apoyo, direccion y organizacién del aprendizaje del menor, esta ayuda resulta
importante para que los pequefios crucen la zona de desarrollo proximo.

Asi mismo el factor cultura lectora en su relacion con la comprension lectora, obtuvimos
un valor de aceptacion de 2,362; dentro de un rango de aceptacion de 0 a 9,488; es decir que
la competencia de comprension lectora esta asociada con el factor cultura lectora. Haciendo
hincapié sobre la importancia que tiene el circulo familiar como el contexto mas cercano al
estudiante, pues es acd donde puede motivarse, adquirir habitos lectores y comprender que
es imprescindible para su desarrollo personal. Para Ausubel (1978), si deseamos lograr un
aprendizaje significativo, ademas de valorar las estructuras cognitivas del alumno, se debe
hacer uso de un adecuado material y considerar la motivacion como un factor fundamental
para que el alumno se interese por aprender. Los textos que tengan que leer deberan tener
relacion con la edad, los intereses de los estudiantes, estar en relacion con su contexto.
Bartlett (1932) por su parte nos dice que el conocimiento previo afecta a la percepcion el
aprendizaje y la memoria. Condemarin (1994) nos plantea tres principios clave: la
importancia del conocimiento previo, la necesidad de estrategias de comprension y la
relevancia de la préctica.

Por su parte Vygotsky (1978) plantea que el aprendizaje es un proceso social que
se produce a través de la interaccidn con diversos actores ya sean adultos, compafieros o

miembros de su entorno cultural y social. Resalta la importancia de la zona de desarrollo
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préximo como el espacio entre lo que un nifio puede hacer por si mismo y lo que puede
hacer con ayuda de un adulto o un compafiero mas avanzado.

En relacidn al factor entornos virtuales y comprension lectora, obtuvimos un valor de 0,
369; dentro de un rango de aceptacion de 0 a 5,991 donde podemos observar que se bien es
cierto se encuentra dentro del rango de aceptacion el nivel es muy bajo, seglin la encuesta
aplicada a los padres de familia encontramos que el 95% utiliza el internet para hacer las
tareas pero no precisa que especificamente se utilice para desarrollar la competencia lectora,
sin embargo es necesario insistir en que todo recurso virtual adecuadamente orientado tanto
en familia, asi como por los docentes, deberia contribuir al desarrollo de esta competencia.
Benitez (2014) nos dice que éstos contribuyen a formular y explorar soluciones eficientes
para atender uno de los problemas centrales de la educacion en el pais: el bajo nivel de lectura
en nuestros estudiantes, es una herramienta que emerge con un gran potencial como
instrumento de investigacion, mediador en la capacitacion docente, y entorno capaz de
motivar y elevar la comprension de lectura en escuelas urbanas de nivel socioeconémico
medio-bajo.

Por otro lado con respecto a comprension lectora y programas de television encontramos
un valor de 0,752; dentro de un rango de 0 a 5,991; evidenciando que se encuentra dentro
del rango de aceptacion es decir que si existe relacion entre estos dos factores, aungue en un
nivel muy bajo, encontrdndose ademas que en la encuesta aplicada a padres de familia el
50.1% ve peliculas, 20.7% dibujos animados, en uso del tiempo para ver television, el 38%
ve mas de una hora, el 8,8 % mas de dos horas, 42,6% ve menos de una hora, 10,3% no ve
television. En relacion a esto Dezcaller (2014) dice que los alumnos de primaria que dedican
mas tiempo a mirar television obtienen notas significativamente mas bajas en la escuela, que
el tiempo que se pasa delante de pantallas afecta al tiempo que se dedica a otro tipo de ocio,

como la lectura recreativa. Siendo los alumnos meros espectadores, sin criterio de
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discriminacion y falta de rigor con un bajo nivel de comprension, puesto que no requiere una
atencion plena como si lo requiere una lectura. El placer por leer requiere del alumno un
nivel mas alto de atencidn y este desgaste va en detrimento de la dedicacion a otras cosas
como dormir, hacer deberes, jugar, etc.

El analisis realizado al factor pedagdgico y su relacion con la comprension lectora
tenemos que menos de la mitad de docentes tienen una concepcion constructivista sobre la
lectura, en su mayoria solo usa lista de cotejo para evaluar la comprension de lectura y que
la educacion virtual es un trabajo complicado para ellos, a pesar de que en su mayoria utiliza
herramientas virtuales. Esto pues nos lleva a afirmar que en esta etapa de pandemia donde
se tuvo que trabajar a traves de la virtualidad, se desarrolld6 poco o nada en favor de la
competencia de compresion lectora.

En relacion a los resultados de comprension lectora, podemos concluir que mas del 50%
de estudiantes se encuentran en los niveles de inicio y proceso, un numero preocupante
puesto que, al estar proximos de pasar al nivel secundario, iran con un deficiente aprendizaje
de la competencia.

4.4 Prueba de Hipdtesis

La prueba de hipotesis permitira, determinar la relacion de los factores
socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en
el afio 2021, mediante la prueba de Chi cuadrado de Pearson, para datos en tablas cruzadas.

4.4.1 Prueba de hipotesis general
- Ho: No existe una relacién significativa de los factores socioculturales y
pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los
estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en

el afio 2021.
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- Ha: Existe una relacion significativa de los factores socioculturales y pedagogicos
en el desarrollo de la competencia de comprensién lectora en los estudiantes de
quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021.
Figura 5
Gréfico estadistico prueba de hipotesis

Ho - o= 52
H: o = 52

¥

Varianza Poblacional
Varianza Muestral
Mivel De Significacidn oL = 5.0%%
Tamarfo De Muastra n=
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Los resultados mediante la prueba de Chi cuadrado nos muestran que no se rechaza
Ho, es decir los factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la

ciudad de Cajamarca en el afio 2021 no se relacionan de manera significativa.

4.3.2 Hipotesis especificas

a.- Las caracteristicas de los factores socioculturales de los estudiantes de quinto y
sexto grado de la ciudad de Cajamarca, tienen un nivel de relacion muy débil en el desarrollo

de la competencia de comprension lectora de éstos.

b.- Existe un nivel de relacion bajo entre las caracteristicas de los factores socioculturales y

pedagdgicos, y el nivel de logro de la competencia lectora de los estudiantes de quinto y
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sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021. En un rango de
aceptacion de 0 a 9,488, para el factor familia es de 2,543, para el factor cultura lectora 2,362,
mientras que en un rango de aceptaciéon de 0 a 5,991 para el factor entornos virtuales el
resultado fue de

0, 369 y programas de televisién 0,752, si bien es cierto estando dentro del rango de
aceptacion, el nivel de relacion es poco significativo.

c.- El nivel de logro de la comprension lectora de los estudiantes de quinto y sexto grado del
nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2021, fue en inicio el 6%, en proceso
45,5% y Logrado 48,5%. En relacion al factor caracteristicas socioeconomicas de la familia,
aquellas que indicaron tener un nivel socioeconomico bajo, el 14% alcanzo el nivel de logro
esperado; mientras que las de nivel medio, el 45,8% alcanzo el nivel de logro esperado y
finalmente las de nivel alto solamente el 20,4 % logré el nivel esperado.

d.- Los factores socioculturales y pedagdgicos adecuadamente sistematizado son pertinentes
para la elaboracion de una propuesta de mejora basada en estrategias de la comprension
lectora para docentes como para familias de los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel

primario de la ciudad de Cajamarca.

El analisis de la correlacion entre los componentes: factores socioculturales vy
pedagdgicos en el desarrollo de la comprension lectora, concluye que existe una relacion
positiva, pero en un nivel muy débil (ver tabla 16: Recuento de tabla cruzada de factores
socioculturales vs dimensiones de competencia de comprension lectora) entre: El
componente caracteristicas socioeconémicas y comprension lectora, factor cultura lectora 'y
comprension lectora. Pero se observa una relacion aun mas baja entre: EI componente factor
entornos virtuales y comprension lectora, asi como factor programas virtuales y comprension

lectora.
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CAPITULO V
PROPUESTA DE MEJORA
5.1.- NOMBRE DE LA PROPUESTA DE MEJORA:
“FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA DE COMPRENSION LECTORA

A PARTIR DE LOS FACTORES SOCIOCULTURALES Y PEDAGOGICOS”

El estudiante al construir sus aprendizajes lo hace a partir de lo que ve y oye es asi que
tanto el maestro como el padre de familia se convierten en modelos de aprendizaje para ellos,
pero ademas es necesario que el estudiante tenga a la mano los recursos necesarios como
espacios de trabajo, una biblioteca, internet, etc., el involucramiento de la familia en este
caso es fundamental, esta propuesta de mejora plantea varias alternativas con la finalidad de
orientar tanto a docentes como a las familias sobre las estrategias que podrian ser aplicadas
para mejorar la competencia de comprension lectora.

Dentro del marco normativo, la Ley General de Educacion es enfatica en plantear que el
nifio tiene derecho a una educacion de calidad. Por tanto sefialamos que el Ministerio de
Educacidn viene orientando la consolidacion del mejoramiento de los aprendizajes de lectura
y la escritura en los diversos niveles, es asi, que en El curriculo Nacional de Educacién
Basica, en su perfil de egreso especifica: “El estudiante se comunica en su lengua materna,
en castellano como segunda lengua y en inglés como lengua extranjera de manera asertiva y
responsable para interactuar con otras personas en diversos contextos y con distintos
propositos” Minedu (2017). Esto orientado a contribuir en la tarea pedagogica de desarrollar
las competencias en los estudiantes de acuerdo a las demandas de la sociedad actual. PEN
2036, pone en hincapié que este mundo contemporaneo, que es complejo y estd en
permanente cambio, prima la interconexion y la interdependencia entre las personas, sin
importar mucho las distancias fisicas, crecientemente irrelevantes por la presencia de medios

de comunicacion y transporte que rompen la vieja asociacidn entre espacio y tiempo, y en el
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que el circulo de personas a las que reconocemos como tales felizmente se ha expandido
desde lo familiar y tribal hasta alcanzar a toda la especie. Ello permite la afirmacion de una
comunidad mundial a la que todos pertenecemos y en la que merecemos encontrarnos en
igualdad de condiciones, con capacidad para interpretar y comprender esa realidad compleja,
argumentar e intervenir en ella con autonomia y creatividad. A la par que el uso universal e
intensivo de tecnologias digitales en formatos y medios accesibles como recursos educativos
para potenciar las labores de ensefianza-aprendizaje, de aprendizaje autébnomo y la
investigacién gracias a las posibilidades que ofrecen para mejorar la gestion y para ajustar
las actividades a la disponibilidad de tiempo y al ritmo de progreso de cada persona que
aprende CNE (2020). Asi mismo el MBDD nos menciona que entre los aprendizajes
fundamentales que deben lograr nuestros estudiantes, es que acceden a la lengua escrita
desde una perspectiva comunicativa e intercultural, demostrando competencias en la lectura,
escritura y la expresion oral en castellano y en su lengua materna siempre que sea posible
MINEDU (2020) .Todo esto nos debe llevar a formular acciones especificas para la mejora
de la calidad de los aprendizajes en este caso la implementacion de la propuesta de mejora
debe encajar en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y ejecutado en el Plan anual de
trabajo (PAT) motivando, sensibilizando y comprometiendo a nuestros docentes, padres de
familias y autoridades, quienes deben ser los aliados directos para que esta propuesta se lleve
a cabo.

5.1.1.- OBJETIVO GENERAL.
Fortalecer el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes
de quinto y sexto grado de primaria, como factor fundamental para su desempefio en las

diferentes areas de estudio, asi como para su desarrollo personal y social.
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5.1.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS.

e Sensibilizar a las familias sobre la importancia de su participacion en el aprendizaje
de sus hijos y promover una cultura lectora en familia.

e Organizar talleres de capacitacion con los docentes para implementar estrategias que
contribuyan con el desarrollo de la comprension lectora.

e Fortalecer el trabajo colegiado de los docentes promoviendo capacitaciones que
mejoren la préactica docente, relacionadas a estrategias de comprension lectora.

e Identificar y utilizar las herramientas tecnoldgicas y/o recursos del contexto con que
cuentan las familias como un soporte para implementar la propuesta de mejora.

e Implementar y desarrollar estrategias de comprension lectora con participacion de
las familias.

e Obtener mejores resultados en el desempefio de los estudiantes con respecto a la

competencia de comprension lectora.

Evaluar la propuesta de mejora.

5.2. REFERENTES TEORICOS
5.2.1. MARCO CONCEPTUAL

La propuesta de mejora sienta sus bases en el Curriculo Nacional de Educacion Basica,
sustentado en el enfoque por competencias y enmarcado en las corrientes socio
constructivistas del aprendizaje, pero especificamente el area de comunicacion, a través de
su enfoque Comunicativo Textual de la ensefianza de la lengua, pues nuestros estudiantes
emplean su lengua cada dia en multiples situaciones, en diversos actos comunicativos, en
contextos especificos, en una comunicacion real, en sus distintas variedades dialectales, y en
diferentes registros lingiisticos, los estudiantes emiten y reciben textos completos que
responden a sus necesidades e intereses, es decir, producir, comprender textos orales o

narrativos en situaciones reales de comunicacion, que responden a la necesidad de comunicar
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ideas, opiniones, sentimientos, pensamientos, suefios y fantasias. Sin perder de vista la
perspectiva cognitiva, es decir que el lenguaje por su naturaleza, se convierte en un
instrumento para la construccion de conocimientos, asi como la perspectiva sociocultural
pues mediante la comunicacion, establecemos diversos tipos de relaciones con los demas y
creamos distintas identidades que conforman nuestra vida social MINEDU (2015).
5.2.2 COMPETENCIA LECTORA

Para la implementacion de la presente propuesta de mejora es de suma importancia
conocer que implica este término. El programa curricular de educacién primaria denomina
a la competencia lectora como: “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”,
Esta competencia se define como una interaccion dinamica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso
activo de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la
informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer
una posicion sobre ellos. Cuando el estudiante pone en juego esta competencia utiliza
saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que
lo rodea. Ello implica tomar conciencia de la diversidad de propdsitos que tiene la lectura,
del uso que se hace de esta en distintos ambitos de la vida, del papel de la experiencia literaria
en la formacion de lectores y de las relaciones intertextuales que se establecen entre los
textos leidos. Esto es crucial en un mundo donde las nuevas tecnologias y la multimodalidad
han transformado los modos de leer. Para construir el sentido de los textos que lee, es
indispensable asumir la lectura como una préactica social situada en distintos grupos o
comunidades socioculturales. Al involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su
desarrollo personal, asi como el de su propia comunidad, ademas de conocer e interactuar
con contextos socioculturales distintos al suyo. MINEDU (2017),

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:
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» Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacion
explicita en textos escritos con un proposito especifico.

* Infiere e interpreta informacion del texto: el estudiante construye el sentido del texto.
Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita de este para deducir
una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir de estas
deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre la informacion implicita y la
informacion explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido global y
profundo del texto, y explicar el proposito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del
autor, asi como la relacion con el contexto sociocultural del lector y del texto.

* Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de reflexion
y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el estudiante se distancie de los
textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son presentados en diferentes
soportes y formatos. Para ello, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del
texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de informacion.
Asimismo, emite una opinion personal sobre aspectos formales, estéticos, contenidos de los
textos considerando los efectos que producen, la relacion con otros textos, y el contexto
sociocultural del texto y del lector. MINEDU (2017).

5.2.3 ESTANDARES DE APRENDIZAJE DE LA COMPETENCIA
La descripcion del nivel de la competencia esperado o estandar de aprendizaje, al final del
ciclo V, correspondiente al quinto y sexto grado nos precisa que aprendizajes deben alcanzar
nuestros nifios en este nivel: “Lee diversos tipos de textos con varios elementos complejos
en su estructura y con vocabulario variado. Obtiene informacion e integra datos que estan en
distintas partes del texto. Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e
implicita. Interpreta el texto considerando informacién relevante y complementaria para

construir su sentido global. Reflexiona sobre aspectos variados del texto a partir de su
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conocimiento y experiencia. Evalta el uso del lenguaje, la intencion de los recursos textuales
y el efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural”.
MINEDU (2017).

Ademas, se tomo en cuenta algunas investigaciones sobre comprensién lectora como:
Isabel Solé (1992), nos dice leer es un proceso dialéctico entre un texto y un lector, proceso
en el que éste aporta su disposicion emocional y afectiva, sus prop6sitos, su experiencia, sus
conocimientos del mundo y del tema, es esa aportacion en interaccion con las caracteristicas
y propiedades del texto. Solé (2001) Sostiene que ensefiar a leer no es absolutamente fécil.
La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervencion: Antes, Durante y Después de
la lectura.

5.2.4 MOMENTOS DE LA LECTURA SEGUN ISABLE SOLE

Solé (2001) Ensefiar a leer es una tarea que implica muchos factores. Entre ellos
plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender. Despues de leer a Solé es
necesario explicar estos tres momentos del proceso de lectura cuando estamos ante un texto
escrito. Para cumplir este objetivo con éxito, el lector debera emplear una serie de
habilidades o estrategias que lo ayuden a construir sus conocimientos aplicandolos en
situaciones diversas y contextos diferentes.

Antes de la Lectura

e Determinar el objeto de la lectura: Antes de empezar a leer es importante que tengamos
claro para qué vamos a leer. Los propositos pueden ser diversos: Para aprender, para
practicar la lectura en voz alta, para obtener informacion precisa, para recrearnos, entre
otros.

e Hacer predicciones: Es adelantarse al contenido del texto y suponer su intencionalidad,

estructura, destinatario e ideas a partir del titulo, subtitulo, imagenes que presenta,
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distribucion de parrafos, codigos paralinglisticos como cursivas, negritas, colores,
diagramacion entre otros, para ello debemos hacer una revision rapida del texto.

Activar los conocimientos previos: Implica recordar informacion relacionada al
contenido del texto y a otros aspectos que puedan ayudar: Autor tipo de texto, estructura
del texto, entre otros. Los saberes previos seguiran utilizandose a lo largo de todo el

desarrollo de la lectura.

Durante la Lectura

Comprobar las predicciones realizadas en el inicio: A veces encontramos que no fueran
correctos, pero cumplieron su funcidn al haber activado nuestra mente y saberes previos
para comprender mejor ¢ Te aproximaste al tema?

Generar sucesivas hipotesis sobre el contenido: Esto nos permitird a mantener la
atencion y seguir dialogando con el texto. Al avanzar nuestra lectura iremos
comprobando las hipdtesis que formulemos.

Identificar el sentido de las palabras y expresiones nuevas valiéndose del contexto
linguistico estas adquieren su verdadero sentido en relacién a las otras palabras y
expresiones que las rodean en el texto. ¢ Es posible encontrar el sentido de estas palabras
sin recurrir al diccionario?

Clarificar dudas es lo que hacemos cuando tenemos la sensacion de no comprender.
Frente a esta situacion, los especialistas recomiendan no desconectarse del texto,
identificar el problema y decidir alguna accién compensatoria, continuar leyendo, releer
las partes que resultan confusas, es decir retomar la lectura de todo el texto, parafrasear;
es decir, pensar en voz alta las ideas o acciones que presenta el texto para asegurar su
comprension, recrear mentalmente las partes complicadas del texto.

Crear analogias; es decir, pensar en situaciones equivalentes a la expresada en el texto,

que ayuden a comprender los pasajes dificiles. - Formular preguntas sobre lo leido para
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ver cuanto comprendes 0 no. La persona que comprende puede ser capaz de plantear
preguntas interesantes sobre lo que lee.

Enunciar el tema, es decir el asunto central del texto: El tema es un enunciado general
que presenta todo lo expuesto en el texto, identificar las ideas principales; es decir, las
ideas mas importantes, las de mayor nivel, que incluyen a todas las otras y que ademas
estan en relacion directa con el tema del texto. Par sefialar las ideas principales se pueden
utilizar:

a. El subrayado es trazar una linea o resaltar la idea

b. Sumillado es la elaboracion de anotaciones al margen del texto.

Después de la lectura

Plantear preguntar; para seguir analizando e interpretando el contenido del texto, para
ello debemos plantearnos una serie de interrogantes ¢Por quée? ¢Para qué?, ;Queé pasaria
si...?, (Y si...?, (En qué podemos aprovechar?, ;Qué otra cosa falta descubrir sobre?,
(Como?, ;Cual?, ;Estoy de acuerdo con...?, entre otros. Redactar resimenes, un buen
resumen es garantia de comprension de texto.

Disefar organizaciones gréaficas, para representar esquematicamente al texto. Puede ser
un diagrama de ideas, mapa conceptual, mapa mental, cuadro comparativo u otro.
Evaluarse, implica reflexionar sobre nuestro proceso lector. ;Qué comprendi? ¢Donde

tuve dificultades? ¢ Qué hice para resolverlas?

525 ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION

LECTORA

Una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades)

que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para

aprender significativamente y solucionar problemas, demandas académicas Dias Barriga,

Castarieda Lule, (1986). Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola 2021, la define
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como proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decision éptima en cada
momento. Las estrategias de ensefianza como conjunto de decisiones que toma el docente
para orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus estudiantes. Se trata
de orientaciones generales acerca de cémo ensefiar un contenido donde los estudiantes
aprendan el ¢que? ¢Para qué? ¢Porque?. Diaz Barriga (2002) manifiesta que son
procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas. Por su parte Van Dijk (1978), comenta que las
estrategias son operaciones cognitivas mas flexibles que actan para conseguir un objetivo
determinado que dirige en este caso el escritor segun sus intereses y que una de sus
propiedades es que intentan ser eficientes al maximo. Asi mismo Arenas (2005), afirma que
la estrategia como accién va de la mano con el desarrollo de las habilidades porque sirve
para estimular la continuidad de un proceso de construccion del conocimiento. Ferrer (1993)
postula que una estrategia alude a un plan de accién utilizado en el pensamiento o resolucion
de un problema. Asi mismo sefiala que es un conjunto de acciones dirigidas hacia el logro

de un fin.

5.2.6 SIETE ESTRATEGIAS COGNITIVAS DEL BUEN LECTOR

Ademas del valioso aporte de Isabel Solé creemos conveniente tomar en cuenta lo que
nos dice Gamboa (2017), “Entender cémo funciona la mente del buen lector, nos ayuda a
saber qué tenemos que hacer en las aulas y fuera de ellas para estimular la comprension de
lectura y ayudar a los estudiantes a desarrollarse como buenos lectores. Se sabe que cuando
un buen lector lee, utiliza 7 estrategias cognitivas 0 procesos mentales que le permiten

comprender bien el texto”.
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1. Saber conectar o asociar: Recordar lo visto, vivido, escuchado o estudiado sobre el
tema del texto.

2. Saber crear iméagenes mentales o visualizarlas: Imaginar lo que se lee, personajes y
ambientes como en una pelicula.

3. Saber identificar las ideas importantes: Darse cuenta de lo esencial, lo que no se puede
eliminar sin variar el significado.

4. Saber inferir: Sacar conclusiones, deducir causas y consecuencias a partir de lo leido.

5. Saber anticipar contenidos o predecir: Hacer hipotesis, adelantar contenidos, adivinar
qué viene.

6. Saber sintetizar: Poner en pocas palabras el tema central.

7. Saber formular preguntas.

5.3. RESPONSABLES DE LA PROPUESTA DE MEJORA

e Directivos: Quienes tendrdn la responsabilidad de brindar diferentes estrategias
metodoldgicas a docentes y padres de familia para elevar el nivel de comprension lectora
en la poblacién estudiantil y promover el interés por la lectura.

Ademas, implementar un sistema de acompafiamiento y monitoreo durante el proceso de

planificacion, ejecucion, asi como evaluacion de la propuesta.

e Docentes: Deberan sensibilizar a padres y estudiantes sobre las ventajas de tener dominio
sobre la lectura, no solamente para comprender lo que lee, sino, también, relacionarlo con
sus experiencias previas, su cultura, sus aspiraciones, su contexto.

e Familias: Involucrarse con la tarea educativa de la escuela creando alianzas con los
docentes, para fomentar una cultura lectora desde el hogar, aplicando estrategias de lectura
propuestas por los docentes en beneficio de nuestros estudiantes.

5.4. DURACION

Marzo a diciembre
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5. 5. LOGROS ESPERADOS

Mejorar la orientacion a los docentes para desarrollar sesiones de aprendizaje sobre
comprension lectora con participacion de las familias.

Talleres de capacitacion para docentes y padres sobre el uso de estrategias en
comprension lectora.

Trabajo colegiado para el disefio de sesiones de comprension lectora con la
participacion de las familias.

Circulos de interaprendizaje para mejorar la practica docente en la aplicacion de los
procesos pedagagicos, procesos didacticos y estrategias en comprension de textos.

Realizar un monitoreo y acompariamiento permanente a las familias participantes.

5. 6. BENEFICIOS

Mejores resultados de los estudiantes con respecto a la competencia de comprension
lectora.

Promover la cultura lectora, con la participacion de las familias en el desarrollo de
estrategias lectoras en el hogar.

Fortalecer el trabajo colegiado en los docentes a través de capacitaciones continuas
para el aprendizaje de estrategias de comprension lectora.

Dominio en el manejo de herramientas tecnologica

5. 7. CRONOGRAMA DE ACCIONES

comprension lectora.

Actividades Responsables | Cronograma
MIA M|J |J |A|S|O|N|D
1.- Sensibilizacion a las familias para | Directivos Y| x
promover la cultura lectora. docentes.
2.- Organizacion de talleres de | Directivos y
capacitacion (docentes y padres de | docentes. X
familia) sobre estrategias de

3.- Identificacion de las herramientas | Directivos, docentes
tecnoldgicas y recursos que se | y padres de familia. | X
utilizardn para el desarrollo de la
propuesta de mejora.
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4.-Desarrollo de las actividades de
aprendizaje  planteadas en la
propuesta de mejora.

Directivos, docentes
y padres de familia.

5.- Desarrollo de estrategias de
comprension lectora con
participacion de las familias.

Directivos, docentes
y padres de familia.

6.- Evaluar la propuesta de mejora

Directivos, docentes
y padres de familias

5. 8. INDICADORES DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

La evaluacion se realizaréa al término de la aplicacién de la propuesta, es decir al culminar el

afo escolar.

Objetivo

Descripcion

Indicador

Medio
verificacion

de

Fortalecer el desarrollo de
la competencia de
comprension lectora en
los estudiantes de quinto
y sexto grado de primaria,
como un factor
fundamental que
contribuye a su
desempefio en las
diferentes areas de
estudio, asi como en su
desarrollo personal y
social.

Promover el
desarrollo de la
comprension lectora
en los estudiantes de
quinto y sexto grado,
con la participacion
de estudiantes,
directivos, docentes
y padres de familia.

Porcentaje de
estudiantes de quinto y
sexto grado que
mejoraron sus niveles
de comprensién de
lectura al término del
afio escolar.

-Actas de notas.

-Informe del docente
responsable del aula.

5.9. CRITERIOS E INDICADORES DE MONITOREO

El monitoreo serd continuo, estd bajo la responsabilidad del director, quien brindara la

informacion oportuna, para realizar los reajustes promoviendo la mejora continua de la

propuesta, se utilizara la siguiente matriz para realizar la verificacion.

importancia de su participacion en el

aprendizaje de sus hijos y promover una

cultura lectora en familia

familia por aplicar estrategias de
comprension lectora en familia

Criterios Indicadores Medio de
Objetivo verificacion
OE 1 Sensibilizar a las familias sobre la Compromiso de los padres de Registro de asistencia

reunion con padres de
familia.

Promover la cultura lectora en las
familias

Las familias participan en el
desarrollo de la comprension
lectora optando diferentes
estrategias propuestas por los
docentes.

Fichas de monitoreo.

OE 2

Organizar talleres de capacitacion con
los docentes para implementar
estrategias que contribuyan con el
desarrollo de la comprension lectora

Los docentes realizan una
reflexion critica y constructiva
sobre sus potencialidades y
limitaciones en relacion a la

-Registro de
acompariamiento y
monitoreo.

107




OE 3 Fortalecer el trabajo colegiado de los ensefianza de la comprension - Registro de participacion
docentes promoviendo capacitaciones lectora, participan en GIAS, en GIAS y talleres.
relacionadas a estrategias de talleres y trabajo colegiado. - Registro de reuniones de
comprension lectora. trabajo colegiado.

OE 4 Identificar y utilizar las herramientas Los docentes socializan diferentes | Participacion en taller sobre
tecnoldgicas y/o recursos del contexto estrategias del uso de la el uso de herramientas
con que cuentan las familias como tecnologia y/o recursos del tecnoldgicas y/o recursos
soporte para implementar la propuesta contexto en el desarrollo de la del contexto.
de mejora. comprension lectora.

OE 5 Implementar y desarrollar estrategias de | -Los padres asisten a talleres de -Registro de asistencia con
comprension lector con participacion de | implementacion sobre estrategias | padres a talleres
las familias. de comprension lectora en -Reporte de evidencias

familia. sobre el desarrollo de
-Numero de padres que estrategias de comprension
desarrollan las estrategias de lectora en familia.
comprension lectora en familia.

OE 5 Implementar y desarrollar estrategias de | Familias aplican las estrategias Fotos, videos, audios,
comprension lectora con la de comprension lectora en otros
participacion de las familias. familia.

OE 6 Obtener mejores resultados en los Los estudiantes demuestran a -Informe de notas sobre el
estudiantes con respecto a la través de sus diferentes progreso de aprendizajes en
competencia de comprension lectora. actividades de aprendizaje los estudiantes.

mejoras en relacion a la - Acta final de notas.
comprension lectora.

OE 8 Evaluar la propuesta de mejora Indicadores de evaluacién de Informe final

la propuesta.

5.12. ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA PARA TRABAJAR EN LA
ESCUELAY EN FAMILIA

A. COMO FOMENTAR LA LECTURA DESDE LA ESCUELA

La lectura es esencial para el desarrollo de la personalidad y facilitar el conocimiento,

ya que puede generar un sistema de influencias educativas que interactia vertical y

horizontalmente con los contenidos de todas las asignaturas del proceso de ensefianza —

aprendizaje, en cualquier nivel educativo. Es un proceso complejo que realiza el cerebro

pero que ademas integra la herencia cultural, las tradiciones, las experiencias, las

necesidades, los motivos y el conocimiento de quien lee. Leer no solamente es decodificar,

fundamentalmente es entender la idea principal que quiere comunicar el autor, su propositos

y estructura del texto.

La lectura por su esencia es personal y de caracter subjetivo, se sabe ademas que el nifio

aprende a leer mucho antes de llegar a la escuela, es por esto que demanda del ejemplo, el

acompafiamiento y la ayuda de toda la comunidad educativa escolar para fomentar su

desarrollo.
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Sin embargo, desde el punto de vista practico, es conocido que el proceso de leer un texto
no significa que de forma inmediata se comprenderd. De ahi la necesidad de realizar
diferentes estrategias didacticas que generen motivos, intereses y conocimientos en los
estudiantes para introducirlos en el apasionante mundo de la literatura.

Para despertar y afianzar los intereses lectores se necesita una labor continuada que
integre en la programacién educativa actividades y estrategias de promocién permanente de
la lectura, desde el centro escolar se requiere trabajo en equipo e implicaciones de personas,
colectivos y entidades vinculadas a la escuela. Trimifio (2016)

B. CONDICIONES BASICAS PARA FOMENTAR LA LECTURA EN LA ESCUELA

* Disponer de libros que respondan a las capacidades, gustos e intereses de los alumnos.

* Dinamizar el uso de la biblioteca de centro y de aula.

» Realizar actividades colectivas e individuales de animacion a la lectura.

C. LA SELECCION DE LIBROS Y MATERIALES

La seleccion de libros y materiales de lectura es demasiado importante para que se pase
por alto, ya que, si los alumnos encuentran las experiencias de sus lecturas interesantes,
valiosas y divertidas, se ira despertando en ellos la aficion por leer y si, por el contrario, los
libros que caen en sus manos son inadecuados, aburridos y pocos gratificantes, encontraran
la lectura como una tarea penosa y resultaran vanos todos los esfuerzos de animacion.
Se tendra en cuenta:
* Los aspectos externos (portada, formato, ilustraciones, tamafio de las letras).
* El nivel, los intereses, los gustos y la capacidad de comprension de los nifos.
* Aspectos textuales (estilo, vocabulario, dificultades del lenguaje).
 Tematica y género (cuentos, poesia, aventuras, adivinanzas, etc.).

* Contenido (animales, viajes, monstruos, aventuras, miedo, etc.)
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D. DINAMIZACION DE LA BIBLIOTECA ESCOLAR

Al hablar de bibliotecas escolares nos referimos a bibliotecas de centro y bibliotecas
de
aula. Las bibliotecas de centro tienen una organizacion y un funcionamiento reglado en
cuanto a adquisiciones, catalogacion, clasificacion, ficheros, sistema de préstamos, etc. Las
bibliotecas de aula son mas flexibles y se acercan mas a las posibilidades de los alumnos y

a la actuacion del profesorado.

E. RECOMENDACIONES PARA FOMENTAR LA LECTURA EN LA
ESCUELA

e Facilitar el acceso a los libros.

e Implicar a las familias.

e Leer con frecuencia a los alumnos.

e En cuanto a las actividades de animacion, han de mantenerse dentro de unos limites
para no acabar convirtiéndose en un mero espectaculo carente de significado.

e El animador debe construir sus propuestas a partir del libro.

e Los medios utilizados pueden ser muy diversos (la palabra, ilustraciones, la

dramatizacion, audiovisuales, etc.). Gonzales (2016)
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1. ESTRATEGIAS DE LECTURA PARA DOCENTES
1.1. Estrategia: “Te invento después te leo”
Proposito: Que los nifios aprendan a inventar cuentos de acuerdo a su imaginacion
observando iméagenes.
Materiales: Papel bond, marcadores, colores, 1apiz, masking.
Tiempo aproximado: 45 minutos
A quien se dirige: 4° a 6° grado
Inicio:

Se les proporcionara a los nifios recortes de dibujos, ellos los organizaran de manera
que representen la secuencia de un cuento que se pegaran en la pared.
Desarrollo:

Los nifios se colocan en circulo en medio del salon para que todos puedan observar
detenidamente cada una de las presentaciones que estan pegadas en la pared, luego cada
uno elaborara su cuento en base a las imagenes.

Cierre:

Los nifios comparten sus escritos con los demas comparieros y realizan comparaciones
con las del autor, también se realizaran preguntas como ¢Qué lograron con esta actividad?,
¢ Qué les gustd de ella? ;Qué no les gustd y por qué?

Aspectos a evaluar:

- Interpretacién de imagenes y textos.

- Su escrito se relaciona con el cuento.

- Su participacion fortalecid su expresion oral.

Adaptado de Maria del Rocio Pifia Hernandez:” Estrategias didacticas para despertar el

gusto por la lectura en nifios de educacion primaria en el aula multigrado ”Pifia (2011).
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1.2. Estrategia: “ESCALERA SIN SERPIENTES”

Proposito: Que los nifios comprendan la lectura y al mismo tiempo la disfruten.
Materiales: Papel bond blanco, colores, tijeras, masking.

Tiempo aproximado: 50 minutos

A quien se dirige: 1° a 6° grado

Inicio:

Seleccionar un cuento que debera ser apropiado para los nifios de acuerdo a la edad e
intereses de cada uno. Se lee el cuento con el que se empieza a trabajar, posteriormente se
hacen preguntas sobre lo que entendieron.

Desarrollo:

Organizar a los nifios en equipos de tres o cuatro nifios, en donde cada equipo tiene que
hacer un cuestionario de cinco o seis preguntas dicotomicas (verdadero o falso) los nifios
leen por su cuenta haciendo comentarios de lo que entendieron del cuento. Se dibujan
escaleras en el pizarron y cada una tendra un dibujo pegado como distintivo luego se
elegira a un nifio de cada equipo para que responda las preguntas ya sea verdadero o falso
por cada acierto que conteste bien, subird un escalon y pondra colocando el dibujo segun
como va avanzando en sus respuestas. Es equipo que suba mas escalones es declarado
como el que mejor leyd.

Cierre:

Se realizara una lluvia de ideas la cual todos participaran preguntando a los nifios ¢qué
lograron con esta actividad?, ¢qué les gusto de ella? ;qué no les gustd y por qué?
Aspectos a evaluar:

- Atendio las indicaciones.

- Su expresion fue clara.

- Cooper6 con sus compafieros de equipo.
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Adaptado de Maria del Rocio Pifia Hernandez:” Estrategias didacticas para despertar el

gusto por la lectura en nifos de educacion primaria en el aula multigrado”
1.3. Estrategia: “LEER UNA CANCION”

Proposito:
Que los nifios reconozcan textos de canciones y que a través del juego aprendan a
improvisar cantos.
Materiales: Canciones de acuerdo al grado y edad.
Tiempo aproximado: 40 minutos
A quien se dirige: 1° a 6° grado
Inicio
Llevar la cancion conocida por los nifios en un papelote o presentarla en el proyector.
Desarrollo
SE lee la cancion, de forma que parezca una historia contada. Los nifios participan siendo
los personajes de la cancion y van contando estrofa por estrofa afiadiendo o quitando
palabras para hacer mas divertido el relato.
Cierre
Al término de la lectura de la cancion se comienza a cantar.
Aspectos a evaluar
- Logré cantar la cancion.

- Logré improvisar la cancion.

Adaptado de Maria del Rocio Piia Hernandez:” Estrategias didacticas para despertar el

gusto por la lectura en ninos de educacion primaria en el aula multigrado”

1.4. Estrategia: “VISTE AL PERSONAJE”

Propésito: Que los nifios se interesen por la lectura y a su vez la comprendan.
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Materiales: Colores, Papel bond de diferentes colores, tijeras, lpiz. goma.
Tiempo aproximado: 60 minutos
A quien se dirige: 1° a 6° grado
Inicio
Se lee el cuento para los nifios que lleva por titulo “LA AMISTAD DEL CONDOR Y EL
GALLINAZO?” ellos escogeran un personaje y lo vestiran haciéndoles ropa de papel de
colores.
Desarrollo
A cada nifio se le dara un dibujo de los personajes del cuento y con las hojas de colores,
tijeras, goma, identificaran el personaje que les tocd vestir, haciendo la ropa con papel de
color, luego realizaran una representacion teatral del cuento utilizando los personajes que
les toco vestir
Cierre
Los nifios intercambian personajes y vuelven a hacer representaciones.
Aspectos a evaluar

- Logrd vestir al personaje.

- Logrdé identificar de que personaje se trata.

- Logro realizar la representacion.
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La amistad del condor
y el gallinazo

““““““““““““““““““““ Las ashdninkas
Cuentan los ashdninkas que sus padres vivian mas sor un pueblo
porgue no eran egoistas y esto lo aprendieron de la amazenico.
amistad enfre el condor y el gallinozo.

El condor vivia muy lejos y muy pocas veces se e
podia ver. Siempre estaba volando en las alfuras,
desde donde miralba hacia abaojo. Era grande, fuerie
y hermoso.

El gaollinazo, en tierma, buscaba animales muertos con
su magnifico olfato. Parecia gue siempre estaba solo.
Mo era un ave muy querida, todos pensaban gue

era extrano; por eso, nadie se hacia su amige. Pero
&l no le importaba eso. Bl gallinozo siempre estaba
rmirando hacia amba.

Tedos los animales vy las plantas que alli vivian se preguntaban por
qué el galinazo miraba siempre hacia armiba.
La serpiente astuta decia:

—El gallinaze mira hacia ariba pergue quiers ser grande y
poderoso como el cdndor.

La rapida iguana decia:

—MNa, el gallinaze mira hacia
arriba porgue guiere volar fan
alto como el edndor y no lo
lesgra.

Y las flores coquetas decian:

—Mo, el gallinaze mira hacia
arriba porgue quiere ser haermoso como el céndor.

Tanto discutieron que decidieron ir a buscar al gallinazo. Cuando o
enconfraron, todas se levaron una gran sorpresa, vieron al gallinazo
y al condor comiendo juntos. 51, eran grandes amigos.

Entonces el condor les dijo:

—Cuando tenemos hambre, mi armigo, el gallinazo, ¥ yo nos
comunicames y junfos buscamos gué comer A veces yo encueniro
primero y le aviso, a veces el galinaze encuentra primero y me avisa.

—Asi compartimos vy celebramos nuestra amistad.

Siempre s& ve al cédndor mirando hacia abajo, hacia donde se
pone &l sol, y al gallinazo mirando hacia arriba a su amigo &l
condor, para saber si hay un animal muerto abajo. Ahora fodos
saben que ellos son compadres y amigos, s& comunican, comen
juntos y comparten.

Biblioteca MINEDU
Adaptado de Maria del Rocio Pifia Hernandez:” Estrategias didécticas para despertar el

gusto por la lectura en nifios de educacion primaria en el aula multigrado” Pifia (2011)
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1.5. Estrategia: “Lluvia de ideas”

Proposito: Que los nifios cuenten la Gltima lectura que leyeron.

Materiales: Colores, Papel bond de diferentes colores.

Tiempo aproximado: 60 minutos

A quien se dirige: 1° a 6° grado

Inicio: Se motiva a los estudiantes para que recuerden lo que mas les gustd o impact6 de la
altima lectura que leyeron anoten las ideas en un papel o hagan un dibujo en caso de
primer grado.

Desarrollo: Voluntariamente iran leyendo y pegando su hoja en la pizarra a manera de
mural, se establece el dialogo sobre que lectura les gustdo maés.

Cierre: Anotan en su cuaderno que sus compafieros contaron les gustaria leerla.
Aspectos a evaluar: ldentificar el nivel de comprension que han desarrollado los

estudiantes.

1.6. Estrategia: “Extraer la idea principal”

Propdsito: Que los nifios aprendan a identificar la idea o ideas principales a través del
subrayado.

Materiales: Lectura seleccionada por el docente

Tiempo aproximado: 60 minutos

A quien se dirige: 1° a 6° grado

Inicio: EIl maestro conversa con los estudiantes que existen formas para comprender mejor
lo que estamos leyendo y una de ellas es el subrayado de la o las ideas principales.
Desarrollo: Los estudiantes leen la lectura que el docente les ha entregado, de manera
silenciosa, el docente pregunta ¢de creen que tratara del parrafo, puedo identificar las
palabras que me indican esto? Se les invita a subrayar su hallazgo, luego leer para

contrastar con sus compaﬁeros.
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Cierre: Los estudiantes conversan sobre como realizaron esta actividad, que dificultades
tuvieron y que les ayudo para lograrla identificar la idea principal.

Aspectos a evaluar: Que el estudiante logre identificar la idea principal en la lectura.
1.7. Estrategia: “Organizadores graficos”

Propdsito: Que los nifios aprendan a sistematizar la informacion del texto leido a través
del uso de organizadores graficos.

Materiales: Esquemas de organizadores gréaficos.

Tiempo aproximado: 60 minutos

A quien se dirige: 1° a 6° grado

Inicio: El docente pregunta a los estudiantes si conocen que es un organizador gréafico, si
alguna vez han elaborado alguno, explica que existen infinidad de organizadores que los
podemos encontrar en libros, internet o que los podemos crear utilizando nuestra
imaginacion.

Desarrollo: El docente organiza a los estudiantes en grupos, entrega diferentes lecturas a
cada grupo, pide que lean y luego seleccionen que tipo de organizador podrian utilizar
para sistematizar la informacion que me brinda el texto.

Cierre: Los estudiantes organizan un mural con sus productos.

Aspectos a evaluar: Que el estudiante aprenda a sistematizar informacion a traves del uso
de organizadores

1.8. Estrategia: “Estrategia SQA”

Propdsito: Que los nifios se interesen por la lectura sus conocimientos previos, pero
ademas sus preferencias lectoras.

Materiales: Diversa lecturas que estén acorde con los intereses de los estudiantes, carteles
con preguntas (¢ Qué se?, ;Qué quiero aprender?, ;Qué aprendi?), papelotes plumones.

Tiempo aproximado: 60 minutos
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A quien se dirige: 1° a 6° grado
Inicio: La docente conversa con los estudiantes respecto a qué tipo de lecturas son de su
preferencia, eligen una de ellas para trabajar en la clase.

Desarrollo: EI docente muestra la lectura a los estudiantes lee el titulo y luego presenta un

cartel con la pregunta | ¢Qué se sobre lo que vamos a leer?

A través de una lluvia de ideas escriben sus repuestas en una cartulina que las van

colocando debajo de la pregunta. Luego colocara la otra pregunta |, u¢ quiero aprender?

Los estudiantes anotan sus pedidos en cartulinas y las colocan debajo de la pregunta,
podrian ser: ¢en qué lugar sucedid la historia?, ;como era el personaje?, ;de qué se

alimenta?, etc.

Al finalizar la lectura el docente coloca el tercer cartel con la pregunta | ;4,¢ aprendi?

Los estudiantes anotan en cartulinas lo aprendido y pegan debajo de la pregunta.
Cierre: Conversamos con los estudiantes que les parecio la estrategia aprendida, que
aspectos favorables tuvieron y cuales fueron las dificultades.

Aspectos a evaluar: El estudiante reflexiona sobre sus aprendizajes

2. EL FOMENTO DE LA LECTURA DESDE LA FAMILIA

Sabemos bien que para fomentar el interés y el habito por la lectura entre nuestros nifios
no existen férmulas para lograrlo. Esta no es consecuencia de una estimulacion externa
(disponibilidad de libros, actividades, de animacion, promocion, etc.) sino a partir de una
disposicion personal, la aficcion y los gustos responden, por lo general, a las condiciones
ambientales en las que se desarrollan las vidas de las personas y se pueden fomentar creando
las condiciones para ello.

Animar a leer, mas que estrategias generales, precisa una labor paciente, constante y

personalizada que vaya propiciando el contacto placentero entre el nifio y los libros.

118



Incitando que tanto en familia como en la escuela puedan crear un clima adecuado para ello
Gonzélez (2016).
A continuacion, presentamos algunas estrategias, que como sugerencia podrimos

utilizarlas en familia para promover el habito lector:

2. 1. Ofreciendo un modelo a los hijos

Puesto que es en la familia donde se construyen las pautas basicas de la conducta de las
personas, es importante que los nifios y nifias vean que en casa se tienen y se leen libros. Se
trata, segin recomendacion de la Asociacion Internacional para la Lectura (AIL) de que los

padres y maestros presentemos un buen modelo a los nifios Gonzales (2016).

2. 2. Familiarizando a los nifios con la lengua escrita y creando una relacion positiva

con los textos

Es muy conveniente que se propicien ocasiones de contacto de los nifios con los textos
escritos. De este modo, los pequefios iran interiorizando conceptos y habilidades basicas
como: que la lengua escrita dice cosas, que con los textos escritos se puede comunicar y
transmitir informacion, que leer y escribir es una practica habitual, que existe una relacion

entre el lenguaje oral y el escrito; también aprenderan a coger un libro en posicion correcta,
a pasar las hojas, a cuidarlos, etc. Esta familiarizacion con el lenguaje escrito ha de referirse
tanto a las situaciones de lecturas funcionales (dejar notas en las que se comunica algo,

leer para informarse, leer instrucciones de uso de un aparato, letreros, anuncios, etc.) como

a situaciones de lectura recreativas (libros, revistas, periédicos) Gonzales (2016).

2. 3. Leyendo algo al nifio o con el nifio todos los dias

Se aconseja que las actividades de lectura estén acompafiadas de conversacion, bromas,
preguntas y respuestas, ya que las experiencias mas valiosas de estas situaciones no son la

lectura en si, sino el rato agradable en que se desarrollan. Basta dedicar quince o veinte
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minutos diarios a esta tarea. Se puede leer a los nifios poesias infantiles, trabalenguas,
retahilas, pareados, cuentos y relatos adecuados a sus gustos e intereses. También se puede
leer con el nifio algin libro que contenga ilustraciones con o sin texto. Estos libros han de
tener calidad textual e ilustraciones atractivas que se refieran a actividades cotidianas en las
que aparezcan objetos, animales, personas y situaciones que les sean familiares y que
reconozca e identifique sin dificultad.

En algunas ocasiones se puede aprovechar la lectura para actividades ludicas: un dibujo
a partir de la lectura, recitacion de una poesia que guste, etc. Algunas sugerencias para la
explotacion de un cuento leido:
* Comentar la portada.
» Comentar las ilustraciones.

* Recordar el nombre genérico o propio de los personajes.

» Conversar sobre como son esos personajes (delgado, fuerte, pequeio).
* Describir sus vestimentas y sus formas de vida.

* Charlar sobre lo que hacen o dicen.

« Identificacion con algln personaje.

* En ocasiones, dibujar o colorear a un personaje. Gonzéles (2016).

2. 4. Disponiendo de libros adecuados a las capacidades y gustos de los nifios

Podria pensarse que los nifios, cuando no estan en el colegio, lo que necesitan es jugar
con pelotas, mufiecos, bicicletas, etc. Sin embargo, si los adultos nos acercamos a ellos
para ensefiarles a manejar libros, a pasar las hojas, a observar y comentar las ilustraciones,

y a leer

con ellos, disfrutaran de estas primeras lecturas como de sus otros juegos y distracciones.
Los libros para nifios que atin no dominan la lectura textual son libros de imagenes, sin texto

0 con una palabra o breves frases de apoyo en cada pagina. Las ilustraciones, que cumplen
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aqui la funcion del texto, no deben ser recargadas, sino sencillas y faciles de comprender. Su
temaética es, por lo general, de iniciacion a la vida y a las actividades cotidianas y, en sus
paginas, se muestran objetos, animales, personas Yy situaciones familiares al nifio y que éste
reconoce e identifica sin dificultad. También aparecen personajes y acontecimientos
fantasticos: brujas, gnomos, gigantes, animales y cosas que hablan y visten como ellos y que
el nifio incorpora a su particular universo en el que la realidad y la fantasia se mezclan con
toda naturalidad. Estos primeros libros despiertan el interés y contribuyen al desarrollo de la
imaginacién, favoreciendo la adquisicién del lenguaje, educando la sensibilidad y mostrando

patrones de conducta y explicaciones de los misterios de la vida Gonzales (2016).

2. 5. Dosificando el tiempo dedicado a ver la TV

La TV, sin hacer ningln comentario sobre la calidad de uno u otro programa, compite
con ventaja con la lectura, puesto que satisface muchas necesidades que antes estaban
reservadas a los libros y a la vez lo hace sin exigir esfuerzo. Esta demostrado que la
saturacion frente al televisor deja a los nifios sin ganas y sin interés por los libros y los vuelve
perezosos para realizar tareas escolares. La AlL recomienda:
* Limitar el tiempo que los nifios ven television para darles mas tiempo para leer y jugar.
* Una hora y media diaria de TV es suficiente.
* Seleccionar los programas de TV.
* Ver algunos de los programas de TV con los nifios.
 Aprovechar programas para comentarlos (personajes, acciones, lenguaje, etc.).
* Animar a los niflos a ver programas educativos. Gonzales (2016).
2. 6. Cooperando con la escuela y con los maestros

Es importante que la familia tenga una relacion armoniosa con la escuela y los maestros.

Si surge la ocasion, los padres deberian participar en las actividades que promueva el centro
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escolar para estimular la aficion por la lectura (cuentacuentos, aportacion con algun libro a
la biblioteca del colegio, asistencia a reuniones, etc.).

A los cinco o seis afios es cuando el nifio se inicia en el aprendizaje metddico de la lectura.
Normalmente este aprendizaje se realiza en la escuela siguiendo una metodologia
planificada, por lo que es aconsejable que en estos momentos la familia no interfiera con la
labor de los maestros intentando una ensefianza paralela. En todo caso, se continuaria
proporcionandole al nifio experiencias gratificantes en relacion con el lenguaje escrito. Un
recurso estimulante consiste en confeccionarle un carné de lector en donde figure su foto, el
titulo del libro, la fecha de finalizacion de la lectura, y una marca indicando si le ha gustado
mucho, regular o poco, Gonzales (2016).

3. PRESUPUESTO

Autofinanciado a cargo de la Institucion educativa
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CONCLUSIONES

1.- Se demostrd que existe una relacién muy débil, entre los factores socioculturales y la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca. Pues los resultados analiticos realizados a traves de la
prueba Chi-cuadrado, demuestran que no se rechaza la hip6tesis nula. Sin embargo, al
realizar la prueba por dimension se observa un nivel de aceptacién muy débil, lo que hace
suponer que existen otros factores mucho mas determinantes que se relacionan con el
aprendizaje de esta competencia, dando cumplimiento asi a los objetivos e hipoétesis

planteados al inicio.

2.- Existe una correlacion debil entre los factores: Caracteristicas socioecondémicas de la
familia y el desarrollo de la compresion lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado
del nivel primario de la ciudad de Cajamarca, pues los resultados analiticos nos muestran un
nivel de correlacion de 2,543 en la prueba Chi-cuadrado de Pearson. En relacion a la
dimension cultura lectora, su nivel de correlacion es 2,362 segun la prueba Chi-cuadrado de
Pearson, con respecto a la comprension lectora. Con respecto a los entornos virtuales y
comprension lectora, se observa que en la prueba de correlacién solo obtuvo un 0,369
mostrando que existe relacion, aunque en un nivel muy bajo. Referido a los programas de
television y su relacion con el desarrollo de la comprension lectora, el resultado de su

correlacion fue de 0,752; mostrando un nivel de relacion muy bajo.

3.- En relacidn a los resultados sobre la evaluacion de comprension lectora obtenidos de los
estudiantes de quinto y sexto grado de las instituciones educativas de Cajamarca que
constituyeron la muestra de estudio, tenemos un nivel alzando de: en Inicio 6%, en Proceso
45,5 % y Logrado el 48,5%; evidenciando que el mayor porcentaje de estudiantes se
encuentran en inicio y proceso. Asi mismo los resultados de comprensién lectora segun el

factor de las familias con caracteristicas socioecondmicas bajas, el 0,4% de estudiantes se
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encuentra en inicio, el 3,4% en proceso y el 14% alcanzé el nivel de logro esperado; las que
manifestaron tener caracteristicas socioecondémicas medias, el 0,8% se encuentra en inicio,
el 9,0% en proceso y el 45,8% logré en nivel esperado; finalmente las de caracteristicas
socioecondmicas alta, el 0% se encuentra en inicio, 6% en proceso y 20,4% logro el nivel
esperado de acuerdo al estandar de la competencia. Pero ademéas observamos que en familias
donde se evidencia que su cultura lectora es baja, solo un 9,5 % de estudiantes obtuvo
resultados favorables en la evaluacion de comprension lectora, aquellas con una cultura
lectora media el 54,0 % obtuvo resultados favorables en la evaluacion, finalmente en las que

poseen una cultura lectora alta el 36,5% obtuvo resultados favorables.

4.-Finalmente con respecto al factor pedagogico, los docentes en su mayoria desconocen las
teorias sobre comprension lectora, no desarrollan estrategias novedosas para desarrollar esta
competencia, permaneciendo sumidos en practicas tradicionalistas que en nada benefician a
nuestros estudiantes, mucho mas al ser migrantes digitales, conocen poco sobre el beneficio
de estos recursos, que orientados adecuadamente potenciarian en gran manera el trabajo en

aula.
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1.

3.

SUGERENCIAS

Al ministerio de Educacion, sus érganos de direccion y UGEL Cajamarca, se sugiere
incidir en capacitaciones de formacion docente en el desarrollo de estrategias para la
ensefianza de la comprension lectora, con la finalidad de brindar a nuestros nifios una
herramienta de aprendizaje en este infinito mundo de informacion y conocimiento.
A los docentes de educacion primaria capacitarse o auto capacitarse en el desarrollo
de estrategias para la ensefianza de la comprension lectora con nuestros estudiantes,
como una competencia transversal estrechamente ligada a todas las areas de estudio,
con la finalidad de mejorar asi el desempefio de nuestros estudiantes como lo precisa
el Ministerio de educacién en el Curriculo Nacional de Educacion Basica y como
una necesidad imprescindible ante los bajos resultados de las evaluaciones
nacionales como la ECE entre otras, relacionadas a comprension lectora.

A los docentes, queda el compromiso de sensibilizar a nuestros padres de familia,
para que estos se involucren en el aprendizaje de sus hijos fomentando una cultura
lectora en familia, contribuyendo asi al desarrollo de esta competencia en nuestros
estudiantes. Pero ademas realizar trabajos de investigacion que nos permitan
identificar la problematica existente en el contexto de nuestros estudiantes para

comprender y promover aprendizajes de calidad.
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Mal de consistencia de Tesis
TEMA Factores socio culturales y pedagdgicos que contribuyen en el desarrollo de la compatencia lactora.
Factores soci 3y pedagbgicos que inan el d llo de la P ia de P lectora en los de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
TITULOD Cajamarea_
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ALUMNO Balbina Santos Bazin Arce
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UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

1.- ENCUESTA PARA APLICAR A LOS PADRES DE FAMILIA.
Elaborado por Doctorando: Balbina Santos Bazan Arce
ENCUESTA

INSTRUCCIONES: Sefior(a) padre de familia lea detenidamente el enunciado de cada
pregunta y marque con una X la respuesta que considere correcta. De la veracidad de sus
respuestas dependerd el éxito de esta investigacion.

PREGUNTAS:
1.- Factores socioculturales

1.1Familia

1.-¢En qué nivel econdmico considera que se encuentra su familia?
a. Alto ()
b. Medio ( )
c.Bajo ()

2.- ¢Que tipo de trabajo realiza Usted?
a. Empleado del estado ()
b. Empleado de empresa particular ()
c. Independiente ()
d. No trabaja ()

3.- ¢Qué nivel de instruccidn tiene usted?
Primaria ()

Secundaria ( )

Superior ()
Ninguna ()
4-;Le gustaria a Usted que su hijo sea profesional?
Si()
No ()
5- ¢ Tiene un ingreso seguro?
Si ()
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No( )
1.2.-Cultura lectora
1.- ¢ Tiene una biblioteca en casa?
Si ()
No ()
2.- ¢(Cuantas horas semanales de lectura usted realiza?
a.- Menos de una hora ( )
b.- Masdeunahora ()
c.- Més de dos horas ()

d.- No lee ()
3.- ¢(Cuantos libros ha leido durante el afio?
a.-1libro( )
b.-2libro ()
c.-3libro( )

d. - Més de 3 libros ( )
e. - Ningun libro ()

4.- ¢Qué tipo de lecturas leen sus hijos?

a.-Novelas ()
b.- Ciencia ficcién ()
c.- Terror. ()
d.- Historietas ()
e.- Lecturas relacionadas con su contexto ( )
f.-Toda clase de lecturas ()
g.- Desconoce ()

5. ¢Usted supervisa lo que leen sus hijos?
a.- Nunca ()
b.-Raravez ( )
c.- Amenudo ( )
d.- Siempre ()
6.- ¢Usted les habla a sus hijos sobre la importancia de la lectura?
a.- Nunca ()
b.-Raravez ()
c.- Amenudo ( )

d.- Siempre ()
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7.- ¢Sus hijos les hacen caso sobre las recomendaciones de leer?
a.- Nunca ()
b.-Raravez ( )
c.- Amenudo ( )
d.- Siempre ()
1.3.-Entornos virtuales.
1.- ¢ Su servicio de internet es propio?
a.- Si,espropio ()
b.- No, es prestado ( )
2.- ¢Para que utilizan més el internet en casa?
a.- Actividades de entretenimiento ()
b.- Hacer tareas ()
c.- Redes sociales (WhatsApp, Facebook, etc.) ()
1.4.-Programas de television.
1.- {Qué programas de television ven en familia?

a.- Dibujos animados ()

b.- Peliculas ()
c.- Videos sobre ciencia ()
d.- Deporte ()

2.- ¢Cuénto tiempo, sus hijos, dedican a ver television?
a.- Menos de una hora ( )

b.- Més de una hora ( )
c.- Méas de dos horas ( )

d.- No ve television ()

Cajamarca, marzo de 2021
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ENTREVISTA PARA APLICAR A LOS DOCENTES.
Elaborado por Doctorando: Balbina Santos Bazan Arce
ENTREVISTA

1.- Factores pedagdgicos

1.1.-Conduccion del proceso de ensefianza.

a.- ¢ Qué porcentaje de actividades de aprendizaje planificadas han sido ejecutadas?

b.- ¢ Como evidencia en sus sesiones de aprendizaje el logro de la competencia de
comprension lectora?

1.2.-Dominio del contenido disciplinar

a.- ¢Qué entiende por comprension lectora?

b.- ¢Cuales son los fundamentos (teorias) sobre la comprension lectora que usted utiliza en
su practica pedagdgica?

1.3.-Plan lector

a.- ¢Como ha organizado el plan lector en su aula?

c.-¢Qué actividades realiza para promover el pensamiento inferencial, critico, reflexivo,
creativo?
d.-¢, Qué actividades realiza para promover la reflexion y evaluacion sobre el contenido del

texto?



e.- ¢Qué actividades realiza para promover la reflexion y evaluacién sobre la forma del

texto?

1.4.-Ensefianza de la comprension lectora

a.-;,Como realiza la retroalimentacion con sus estudiantes?

e .;Como utiliza las herramientas tecnologicas (computadores, tablet, celulares entre

otros) para desarrollar una buena comprension lectora?

1.5.- Evaluacion de los aprendizajes.

a.-¢Realiza prueba de entrada, de proceso y de salida a nivel anual ?

e.- ¢ Qué método considera el mas adecuado para determinar el nivel de logro de la
comprension lectora?
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f.- ¢Qué Instrumentos utiliza para determinar el nivel de logro de la comprension lectora?

g.- ¢Maneja los conocimientos previos de los estudiantes para el desarrollo de la
comprension lectora?

Cajamarca marzo 2021
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Anexo 5

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
FICHAS DE COMPRENSION LECTORA

FICHAS DE COMPRENSION LECTORA QUINTO GRADO DE PRIMARIA
NOMDBIE Y APCIIdOS. .. vttt e

Indicaciones

Lee las preguntas con mucha atencion.

Luego, resuelve cada pregunta y marca con x la respuesta correcta.
Si necesitas, puedes volver a leer el texto y la pregunta.

Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta.

Usa solo lapiz para marcar, No uses colores ni lapiceros.

Si te equivocas, puedes borrar con cuidado y volver a marcar.

Si es necesario subraya o haz algunas anotaciones.

YVVVVVVVY

[ Lee este texto ]

La Republica
05/11/2018

Nifia peruana de solo 6 afios logré Subcampeonato Panamericano

de Ajedrez L EasWsHo AR
A42221212

Irina Rojas Salas consiguid titulo
internacional "Candidata a
Maestra FIDE"

Nacié para ser
grande

Ella es Irina Rojas Salas, quien se ha convertido en la
ajedrecista peruana de menor edad que haya ganado una
medalla y un titulo internacional "Candidata a Maestra
FIDE", con los cuales ha logrado superar récords histéricos
nacionales.
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La pequefia se enfrenté a representantes de paises de la region en
la categoria siete afios, y con una destacada actuacién obtuvo
medallas de plata y bronce en las modalidades Blitz y Ajedrez
Clasico, respectivamente.

Irina es un caso de nifia prodigio. Aprendié a jugar al ajedrez a
los dos afios, con solo observar las partidas de su hermano
Steven Rojas, campeon escolar panamericano. Luego, al empezar
su etapa escolar, potencia sus habilidades y forma parte de la
seleccidn escolar de ajedrez de su colegio.

Irina participé de su primer torneo internacional en nuestro pais a
la edad de cuatro afios y tras una sequidilla de torneos oficiales y
de entrenamiento se coroné este afio Campeona Metropolitana
Escolar 2018.

1.- Relaciona con una linea la pregunta con la respuesta
correcta.

a A los dos afos.
¢A qué edad Irina obtuvo su b A los cuatro afios.
primer triunfo en
competencias de ajedrez? c A los seis afios.
d A los siete afios.

2.- Segln el texto, ordena la secuencia de los hechos.

() Irina Rojas Salas consiguid titulo internacional "Candidata
a Maestra FIDE"
() Irina participé en su primer torneo internacional a la edad
de cuatro anos.
() Era integrante de la seleccidn escolar de ajedrez de su
colegio.
() Aprendid a jugar al ajedrez a los dos afios.
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3.- ¢De qué trata principalmente este texto?

a.- De una nifia lamada Irina que tiene 6 afos de edad.

b.-De la nifia Irina que juega ajedrez con su hermano en el
colegio.

c.- De Irina que ha ganado una medalla por jugar ajedrez en
su colegio.

d.- De una nifia muy hdbil que ha ganado un campeonato de
ajedrez.
4.- ¢Para qué fue escrito este texto?

a.- Para indicar cémo hacer algo.

b.- Para informarnos sobre un hecho.

c.- Para convencernos de una opinidn.
d.-Para explicarnos las reglas de un juego.
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[ Lee este texto ]

Mi prima Rosario

Mi prima Rosario tiene 10 afios y vive con
su familia en el pueblo de Chapcca, en
Huancavelica. Esta en quinto grado de
primaria. Su curso favorito es Ciencia y
Ambiente y le encanta jugar a la gallinita
ciega con sus amigos.

Mi prima es muy estudiosa y generosa.
Colabora siempre con sus padres en casay
cuando termina de hacer sus tareas, l
ayuda a cuidar los animales de su granja.

De grande, ella quiere ser veterinaria.

Rosario es mds alta que yo. Es de contextura llenita. Su cara es
redonda y tiene chapitas en sus mejillas. Su cabello es largo, lacio y
de color castaiio oscuro. Su nariz es pequeia y sus ojitos son medio
achinaditos.

Ella siempre lleva puesto un sombrero negro adornado con flores y
lentejuelas.

Coloca ganchitos plateados en su cabello y adorna sus trenzas con
borlas de colores. Su blusa tiene pliegues en el borde, y puede ser
de color fucsia, rojo, amarillo, azul. Su falda o pollera es negra y
estd adornada con cintas de colores en las que se han bordado
figuras geométricas. La manta que lleva en la espalda tiene el
mismo disefio de la falda.

En el pueblo donde vive mi prima, los nifios, las personas adultas y
los ancianos usan vistosas y coloridas prendas. Aprovechan todas
las ocasiones posibles para lucir sus atuendos, entonar sus
canciones, hablar quechua y revivir sus tradiciones.
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[ Ahora responde las preguntas ]

5.- El texto: "Mi prima Rosario”, fue escrito con el propdsito
de:
a.- Dar a conocer el pueblo y vida de Rosario en su pueblo.
b.- Dar a conocer todas las actividades que realiza Rosario.
c.- Dar a conocer las caracteristicas y cualidades de Rosario.
d.- Dar a conocer la vestimenta tipica que usa Rosario.
6.- ¢Qué afirmaciones sobre Rosario son correctas?

1- Su blusa tiene pliegues en el borde y puede ser de cualquier
color.

2- Coloca ganchitos plateados y dorados en su cabello.

3- Aprovechan todas las ocasiones posibles para lucir sus
atuendos.

4- Rosario tiene 10 afos y vive en el pueblo de Chapcca.

a ly 2
b 2y 3
[= Sy 4
d 2y 4

7.- Al observar la imagen del texto se
puede decir que:

a.- Rosario es una nifia que vive en la sierra del
Perd.

b.- Rosario es una nifia que vive en la costa del
Perd.

c.- Rosario es una nifia que vive en la selva del
Perd.

d.- Rosario es una nifia que vive cerca al mar.
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8.- ¢En qué se relaciona la idea principal de los siguientes parrafos?

Parrafo 4:

Ella siempre lleva puesto un sombrero negro adornado con flores y
lentejuelas. Coloca ganchitos plateados en su cabello y adorna sus
trenzas con borlas de colores. Su blusa tiene pliegues en el borde, y
puede ser de color fucsia, rojo, amarillo, azul. Su falda o pollera es
negra y estd adornada con cintas de colores en las que se han bordado

Parrafo 5:

En el pueblo donde vive mi prima, los nifios, las personas

adultas y los ancianos usan vistosas y coloridas prendas.
Aprovechan todas las ocasiones posibles para lucir sus atuendos,
entonar sus canciones, hablar quechua y revivir sus tradiciones.

b.- Ambos parrafos resaltan que en Chapcca, Huancavelica, las
personas son muy unidas y solidarias.

c.- Ambos pdrrafos resaltan que en Chapcca, Huancavelica, los
nifios, las personas adultas y ancianos usan vistosos y coloridas
prendas.

d.- Ambos parrafos resaltan que en Chapcca, Huancavelica, todos

los nifios y niflas trabajan en el campo con sus padres.

FUENTE: Evaluacién ECE 2018, Ministerio de Educacién.
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Lee el texto

Hace més de mil ancs. en la costa
sur del Per(l, existid el famoso reino
Chincha.

Alll vivia Catuc, un rico comerciante
que vicjaba por diversos lugares.

Qusi, hermanita, debo |
partir. Prometo fraerte

—— que nadie haya
— i _ visto nunca. 4
En la selva siguié haclendo De T S
andes negoecios. pero no esfaba pronto, se topd odra
g:ﬂslocho. oscura en la que vio un rosfro.

Las plumas de
guocamayo le
gustaran,

~
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Cuando vio que la imagen Cuando legd a casa, le dio el

copiaba sus gestos, se dio cuenia regalo a Qusi y ella pudo ver lo
de que era su refiejo.

agraciada que era.

|Qué hermoso! <?-

iGracias, Catuc! i /

o

Adaptado de Jeanneau, Marie Claire y Poly (2010). La leyenda del espejo de Chincha.
Lima, Perd: Edicines SM.

[ Ahora responde las preguntas }

9.- ¢Cudl fue la ruta de viaje que planifico y ejecuto Catuc?
a.-El norte chico, Chincha, Costa, Sierray Selva.
b.-Costa, Sierra, Selva y Mar peruano.
c.-Chincha, el norte chico, Sierra, Selvay Chincha.
d.-Playa, desierto, campo y playa.

10.- Segln el texto, ¢como se sentia el comerciante durante el
viaje? cpor qué?

a.-Molesto, porque solo obtuvo una ceramicay plumas.
b.-Triste, porque le pagaron muy poco oro por el maiz.
c.-Inseguro, porque no sabia si venderia su mercaderia.

d.-Descontento, porque no encontraba el obsequio para Quisi.
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11. En el texto, dice lo siguiente:

ella pudo ver lo agraciada que era.

¢Qué quiere decir?
a.- Quisi se puso contenta por el regalo que le trajo Catuc.
b.- Quisi pudo ver lo hermosa que era a través del espejo.
c.- Quisi se alegré de volver a ver a su hermano Catuc.

d.- Quisi dio a Catuc las gracias por el hermoso presente.
12.- Segln el texto, écudl es la funcion de los globos en la
historieta?

a.- Representar lo que piensan, dicen y exclaman los
personajes.

b.- Representar a los personajes de las historietas.

c.- Representar la sorpresa y molestia de los personajes.

d.- Contar los sucesos ocurridos en la historieta.

Fuente: evaluacion ECE 2018, Ministerio de Educacion.

Cajamarca marzo 2021
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Anexo 6
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHAS DE COMPRENSION LECTORA

FICHAS DE COMPRENSION LECTORA SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Indicaciones

Lee las preguntas con mucha atencién.

Luego, resuelve cada pregunta y marca con x la respuesta correcta.
Si necesitas, puedes volver a leer el texto y la pregunta.

Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta.

Usa solo lapiz para marcar, No uses colores ni lapiceros.

Si te equivocas, puedes borrar con cuidado y volver a marcar.

Si es necesario subraya o haz algunas anotaciones.

YVVVYVYYVYYVY

Lee el texto

Seguramente durante tus vacaciones de verano haz visitado la
playa, la encontraste limpia y disfrutaste con tu familia de la arena,
la brisa y las olas del mar. Ademds de un rico potaje que tu mama
prepard. Pero te has puesto a pensar, ¢qué pasaria si encontrards la
playa llena de desperdicios y con un letrero que dice:

Prohibido el ingreso
PLAYA CONTAMINADA

Aqui te presentamos algunos consejos para que cuides las playas y
pases un verano inolvidable, disfrutando de la arena y el mar:

v" Deposita la basura (pldstico, latas, envases, etc.) en tachos.
No la arrojes al mar ni la dejes en la arena, ya que no es
material biodegradable.

v No arrojes sobras de alimentos al mar. Es importante llevar
una bolsa para la basura.

v' Utiliza bloqueador o bronceador resistente al agua, de modo
que no se diluya y contamine el mar.

v" Ubica los sanitarios, tan pronto llegues a la playa, identifica
dénde se encuentra el bafio y evita a toda costa realizar tus
necesidades fisioldgicas en el mar.
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v" No alimentes a los animales silvestres ni los captures. Pueden

infoxicarse y morir.
iCuida las playas y déjalas como las quisieras encontrar en tu

préxima visita!

1-Segln el texto, ¢qué debes llevar a la playa, para no
contaminarla?
a.- Alimento para los animales silvestres.
b.- Una bolsa para guardar la toalla y ropa mojada.
c.- Almuerzo, gaseosa y algunas frutas.
d.- Una bolsa para echar todos los desperdicios.

2.- ¢Qué es lo que debes hacer tan pronto llegues a la
playa?

a.-Construir castillos de arena.
b.- Entrar al mar.

c.- Ubicar los sanitarios.

d.- Ponerte bronceador.

3.- ¢Para qué el autor escribio este texto?

a.-Para recomendarnos cémo cuidarnos de los rayos del sol.

b.-Para informarnos quienes deben ir a la playa en el
verano.

c.-Para recomendarnos como debemos preservar las
playas.
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d.-Para explicarnos como salvar las vidas de los peces y
aves.
4.- De acuerdo al texto, ¢qué significa la frase no es
material biodegradable?

a .-Productos que se puede degradar (podrir) mediante el
accionar de hongos y bacterias bajo condiciones
ambientales.

b.- Productos o sustancias como las latas, carnes, frutasy
pldsticos.

c.- Productos que no se puede degradar (podrir) mediante
el accionar de hongos y bacterias bajo condiciones
ambientales.

d.- Sustancias como los alimentos y las bebidas que
cohsumimos.

5.- ¢Cudl es la finalidad de las imdgenes en el texto?

a.- Complementan la informacion del texto.

b.- Mejorar la presentacidn del texto.

c.- Indicar quienes deben ir a la playa.

d.- Organizar la informacién de texto.

6.- ¢Qué pasaria si alimentas o capturas a los animales
silvestres?

a.- Estarian mejor alimentados.

b.- Pueden intoxicarse y morir.

c.- Podrias atrapar muchos animales.
d.- Podrias llevarlos a tu casa.
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[ Lee el ‘rex‘ro] [ Ahora responde las prequntas ]

La anemia por falta de hierro

Aungue existen muchos tipos de anemia, la mds comin .. . —_
es la ferrdpatica, que se presenta por faltade hierro,
lo que causa una disminucidn de glébulos rojos en la sangre,
creando una baja de oxigeno en los tejidos corporales.

Causas:
e Pérdida de sangre, incluyendo periodos
de menstruacién muy abundante.
e Alimentacién escasa en hierro.
Sintomas:
¢ Dolor de cabeza frontal, Astasts com dficluncia
e Poco o escaso apetito.
e Cansancio y fatiga.
e Unas quebradizas.
e Debilidad y mareos,
e Sueno.
Tratamiento:
e Ingerir alimentos
ricos en hierros:
Uwvas, pasas, huevo,

frijoles, alverjas,
espinaces y otros.

LA
ot W

« Consumo de carnes:

(el higado es la fuente
mds alta de hierro) y

Como preveniria \
Perd: fndiccdcwmiccnlosmﬂosdc
6 meses a 3 afios de edad en porcentajes (%) *Incluir cantidades adecuadas
-y, - L A6.6 de hierro en la dieta

a3.e 4348

fr "“] A
' | de hierro. z :
Il J [
\ =

2016 2017 2018
T

diaria =

*Tomar suplemento

S
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7.- De acuerdo a la infografia, ¢en qué porcentaje se

incrementd la anemia en el afio 2018 respecto al afio 2017?
a-En43,6 %
b-En3 %
c.- En 46,6%
d.- En 0%
8.- ¢Qué caracteristicas fundamentalmente presenta una

infografia?
a.- Presenta solo muchas imdgenes.
b.- Presenta diversos textos cortos.
c.- Presenta la combinacion de textos e imdgenes.
d.- No tiene un orden determinado.
9.- ¢Por qué el autor ha colocado el siguiente grafico en el
texto?
a.- Porque muestra que tipos de alimentos
debemos consumir.
b.- Porque muestra uno de los sinfoma mds psim
frecuente de la anemia.
c.-Porque muestra la disminucion de los
glébulos rojos enla  sangre.

d.- Porque indica que tipo de suplemento de
hierro debemos tomar.

Arteria con deficiencia

10.- Segln el texto, ¢qué significa la palabra degloblosrojs

escaso?
a.- Abundante - excesivo.
b.- Carente - incompleto.
c.- Exiguo - bastante.
d.- Falto - suficiente.
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[ Lee el texto ]

Generalmente, las ciudades tienen
dificultades para destruir las
grandes

cantidades de basura que generan
cada dia sus habitantes. Por un lado,
pueden ir

acumulando toda la basura en ciertos
lugares, que reciben el nombre de
vertederos.

Pero estos vertederos llegan, tras un
periodo de actividad, a estar fotalmente
llenos, por lo que hay que buscar otro lugar como futuro basurero.

Por otro lado, puede quemarse la basura, como se hace en muchas
ciudades, pero el

humo (carbono) genera una gran cantidad de gases dafiinos para el
hombre y para el suelo, aire y agua, por lo que el remedio resultaria
peor que la enfermedad.

En algunas ciudades estdn intentando reciclar la basura, es decir,
transformarla para después volverla a usar en otro tipo de
productos. Por ejemplo, la basura orgdnica (como los restos de
comidas y los desperdicios alimentarios) puede transformarse en
abono, para la agricultura. También, hay otros productos, como
papeles y cartones, que se transforman en materias primas con las
que se vuelve a fabricar papel (llamado papel reciclado). Otros
como los envases de comidas y bebidas de pldstico se convierten en
nuevos objetos pldsticos.

Sin embargo, para conseguir estos objetivos es preciso sefialar que
debemos tener una cultura de reciclaje y td, ¢Separas la basura en
tu hogar y escuela? ¢Cémo contribuyes con el medio ambiente? Es
indispensable aprender a separar los desperdicios, de esa manera
serdn reciclados y ayudaremos a conservar nuestro ambiente.

160



Solo 10% de la
basura es No
reciclable.

El 90% de
residuos se

puede reciclar.

11.- ¢Qué tipo de texto es?
a.- Informativo.
b.- Descriptivo.
c.- Instructivo.

d.- Narrativo.
12.-Segln el texto, ¢qué ocurre cuando incineramos la basura?

a.- Nuestra casa y calles quedan libres de desperdicios.
b.- De forma rdpida y segura de reciclamos la basura.
c.- Nos exponemos a enfermedades y deterioramos el
ambiente.
d.- Transformamos los desechos en material reciclado.
13 .- ¢De lo leido que expresion consideras mas importante?
a.-De la disminucién de la basura y que debemos usar solo
tachos de pldstico para separarla.
b.-Del aumento de la basura y que debemos reciclar los
restos de comidas para tfransformarlos en abono.
c.- De la disminucion de la basura y del uso correcto de los
vertederos para seguir acumulando los desechos.
d.- Del aumento de la basura y que debemos buscar la
manera de reducirla, a fin de no sequir contaminando el

ambiente.
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14 - ¢(Recomendarias leer este texto a tus compafieros?,
épor qué?
a.- No, porque todos tenemos derecho botar la basura sin
separarla, para evitar los malos olores en nuestras casas.
b.- Si, porque debemos aprender a separar los desperdicios,
para que sean reciclados y asi no contaminar mds el
ambiente.
c.- No, porque los que deben separa los desperdicios son los
sefiores que trabajan recogiendo la basura.
d.- Si, porque todos debemos tener los tachos de colores
para separar la basura en nuestras casas y escuelas.
15.- ¢Qué porcentaje de residuos se pueden reciclar?
a.- EI 100 %
b.- EL 10 %
c.- EI 90 %
d.- El 50 %

Fuente: Evaluacion ECE 2018, Ministerio de Educacion.

Cajamarca marzo 2019
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Anexo 7

Validacion: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

I Escuela de '
Postgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENCUESTA PARA APLICAR A LOS PADRES DE FAMILIA.

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia., identificado con DNI N°26609702, con Grado Académico de Doctor en
Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Hago constar que he leido y revisado los 16

items de la encuesta para padres, correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la
ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de la Encuesta a padres de familia estan distribuidos en 07 dimensiones: Familia (05
items), Cultura lectora (07 items), Entornos virtuales (02 items), Programas de televisidn (02 items).
", Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugar y Fecha; Cajamarca, 3 de febrero de 2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
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FICHA DE EVALUACION

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACI

(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

Grado académico: Doctor en ciencias de la educacién

i Escuela de '
Postgrado

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item | problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
1 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
EVALUACION. No valido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X )

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 3 de febrero de 2021
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Anexo 8
Validacion: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
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ESCUELA DE POSGRADO }[
Postgrado
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENTREVISTA PARA SER APLICADA A LOS DOCENTES.

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia., identificado con DNI N°26609702, con Grado Académico de Doctor en
Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Hago constar que he leido y revisado los 21
items de la entrevista a docentes, correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la
ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de la entrevista a docentes estan distribuidos en 05 dimensiones: Conduccion del
proceso de ensefianza (02 items), Dominio del contenido disciplinar (02 items), Plan lector
(05 items), Ensefianza de la comprension lectora (05 items). Evaluacion de los aprendizajes

(07 items)”. Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados

son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
21 21 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca 4 de febrero de 2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

o
m
)
2
>
2
>
2
>

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

Grado académico: Doctor en Ciencias de la educacion.

I Escuela de I
Postgrado

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca en el ano 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce

r N°
Item

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el
problema, objetivos e
hipétesis

Pertinencia con la
variable y dimensiones

Pertinencia con la
dimension/indicador

Pertinencia con la
redaccion cientifica
(propiedad y coherencia)

apropiado | inapropiado

apropiado

inapropiado

apropiado | inapropiado

apropiado | inapropiado

X

0N A WIN—

S| | X X | X X | X X XX X XX XX X XX | XXX

S| | S X X X X X XX XX XX X X X | XXX [ >

S| | X | X X X X XX X X XX X X X< | XXX [ >

EVALUACION. No valido, Mejorar (

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 4 de febrero de 2021

DS
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Anexo 9

Validacion: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

I Escuela de '
Postgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE COMPRENSION LECTORA QUINTO GRADO.

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia., identificado con DNI N°26609702, con Grado Académico de Doctor en
Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo Hago constar que he leido y revisado los 12
items de la ficha sobre comprension lectora correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la
ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de la ficha de comprensidn lectora estan distribuidos en 03 dimensiones: Obtiene

informacién del texto (4 items), infiere e interpreta informacién del texto (4 items), Reflexiona y

evalia la forma, el contenido y contexto del texto (4 items). Luego de la evaluacién de cada item y

realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
12 12 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca, 4 de febrero de 2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
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UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACI

FICHA DE EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

i Escuela de '
Postgrado

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca en el ano 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item | problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
1 X X X X
12 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ()

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 4 de febrero de 2021
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Anexo 10

Validacion: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

uNc
NACIONAL

ESCUELA DE POSGRADO

' Escuela de l
Postgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
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FICHA DE COMPRENSION LECTORA SEXTO GRADO.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia., identificado con DNI N°26609702, con Grado Académico de Doctor en
Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Hago constar que he leido y revisado los 15
items de la ficha sobre comprension lectora, correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagégicos en el desarrollo de la competencia de comprensién lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el aio 2019:
Una propuesta de mejora.”

Los items de la ficha de comprension lectora estan distribuidos en 03 dimensiones: Obtiene informacién del
texto ( 5 items ), Infiere e interpreta informacion del texto ( 5 items), Reflexiona y evalda la forma, el
contenido y contexto del texto (5 items). Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones

respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
15 15 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca, 4 de febrero de 2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

DS

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
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FICHA DE EVALUACION

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACI

(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia.

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion.

i Escuela de '
Postgrado

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel
primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item | problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
1 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
EVALUACION. No valido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X )

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 4 de febrero de 2021
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FIRMA DNI: 26609702




Anexo 11

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

Escuela de

Postgrado

g
-
~
>
<
3
2
>
»
J

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENCUESTA PARA APLICAR A LOS PADRES DE FAMILIA.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Victor Sanchez Caceres, identificado con DNI N°26722763, con Grado Académico de Doctor, en Administracion de la
Educacion, Universidad César Vallejo. Hago constar que he leido y revisado los 16 items de la encuesta para padres,
correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagébgicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afo
2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de la Encuesta a padres de familia estan distribuidos en 07 dimensiones: Familia (05 items), Cultura
lectora (07 items), Entornos virtuales (02 items), Programas de television (02 items). *. Luego de la evaluacion de
cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
46 16 A4007.

BT g v Rt s D A A ST B A RNl T RO A 0P
Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Victor Sanchez Caceres

------------------------------------

FIRMA DEL EVALUADOR
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e UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
{JUICIO DE EXPERTOS)

Apeliidos y Nombres del Evaluador: Dr. Victor Sanchez Céceares
Grado académico: Doclor en Ciencias
Titulo de la investigacién: “Factores socioculturales y pedagogicos en ¢l desarrollo de la competencia de

comprensién fectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en ¢l afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce
CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
ftem problema, objetivos e variable y dimensiones dimension/indicador redaccién cientifica
hipotesis (propiedad y coherencia)
mmmwmwmmmmgm inapropiado
1 %X v :
2 X X ¥ X
3 X X X X
4 X X % X
5 p. S X Y X
[ X x ¥ K
7 X, x b4 X
8 W x 14 Y
9 X X X 4
10 X X N X
11 X X X X
12 x C X X
13 X X X X
14 % X X 2
15 X ¥ 1 X
16 " " X ¥
EVALUACION. No vilido, Mejorar () Vilido, Aplicar{ )

Nota La vakider evige & cumpimiento ded 100%

A6

" FIRMA DNL 26122163
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Anexo 12

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

csSCuea de

Pastgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENTREVISTA PARA SER APLICADA A LOS DOCENTES.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Victor Sanchez Caceres, identificado con DNI N°26722763, con Grado Académico de Doctor, en Administracion de la
Educacion, Universidad César Vallejo. Hago constar que he leido y revisado los 21 items de la entrevista a docentes,
commespondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagégicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio
2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de |a entrevista a docentes estan distribuidos en 05 dimensiones: Conduccion del proceso de
ensefianza (02 items), Dominio del contenido disciplinar (02 items), Plan lector (05 items), Ensefianza de la
comprension lectora (05 items). Evaluacion de los aprendizajes (07 items)”. Luego de la evaluacion de cada
item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
21 21 1 00 ¥

Apeliidos y Nombres del evaluador: Dr. Victor Sanchez Caceres

e
\/

FIRMA DEL EVALUADOR
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Anexo 13

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Apeliidos y Nombres del Evaluador: Dr. Victor Sénchez Caceres

Grado académico; Doctor en Ciencias

Titulo de la investigacion: “Faclores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce o
CRITERIOS DE EVALUACION
N°® Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item problema, objetivos e | variable y dimensiones dimensionfindicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado

1 p X X 2

2 % Y x: X

3 X X X Y

B X X X 4

5 14 X X \V

6 X X 2 X

7 X X X X

8 ) § X ¥ X

9 X X p X

10 X X X X

1 X X ¥ ¥

12 ¥ ¥ Y &

13 X ¥ ¥ X

14 Y X X ¥

15 X X 4 X

16 X Y X ¥

17 [ ¥ X X

18 4 X Y X

19 X Y Y y

20 i ¥ X 4

21 < ¥ ¥

)

X
EVALUACION. No valido, Mejorar ( Valido, Aplicar [ )

Nota: La validez exdge ef cumplimiento dat 100%

L%

FIRMA DNL 26122163
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Anexo 14

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

Postgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE COMPRENSION LECTORA QUINTO GRADO.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Victor Sanchez Caceres, identificado con DNI N°26722763, con Grado Académico de Doctor, en Administracion de la
Educacion, Universidad César Vallejo. Hago constar que he leido y revisado los 12 items de |a ficha sobre comprension lectora
comespondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagégicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio
2019: Una propuesta de mejora.”

Los items de la ficha de comprension lectora estan distribuidos en 03 dimensiones: Obtiene informacién del

texto (4 items), Infiere e interpreta informacién del texto (4 items), Reflexiona y eval(a la forma, el contenido y
contexto del texto (4 items), Luego de la evaluacidn de cada item y realizada las comecciones respectivas, los resultados

son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N* items revisados N° de items % de items validos
14 2 12 4 00 7
EIOREY CUEL, vt s upass o m v IV Se AR TR SRA R
Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Victor Sanchez Caceres
s
_ oA
""" FIRMA DEL EVALUADO
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr, Victor Sanchez Caceres

Grado académico: Doctor en Ciencias

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en ¢l desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce
CRITERIOS DE EVALUACION
N°® Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item problema, objetivos e | variable y dimensiones dimension/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado

1 e 4 ¥ %
2 X ¥ ¥ X
3 ¥ 3 ¥ K
rl X X Y X
5 §4 X X X
6 Y ¥ \ X
7 ¢ X X, X
8 X ¥ ¥ X
9 X X X X
10 { \ \ X
1 L X h .4 ¥
12 ¥ x X X

EVALUACION. No vélido, Mejorar( ) Vilido, Aplicar ()

Nota: La valldez exge & cumplimiento del 100% ,

BB s i q a&,‘

Z
FIRMA DNI:26 122163

-‘I{ll
|
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Anexo 15

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

Postgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE COMPRENSION LECTORA SEXTO GRADO.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Victor Sanchez Céceres, identificado con DNI N*26722763, con Grado Académico de Doctor, en Administracion de la
Educacion, Universidad César Vallejo. Hago constar que he leido y revisado los 15 items de la ficha sobre comprension lectora,
correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrolio de la competencia de comprension lectora en los
estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de
mejora."

Los items de la ficha de comprension lectora estan distribuidos en 03 dimensiones: Obtiena informacion del texto ( 5 items ),
Infiere e interpreta informacidn del texto ( 5 items), Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto (5 items).
Luego de la evaluacion de cada item y realizada las comecciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de itens validos
419 15 400 %

DEL EVALUADO
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Anexo 16

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr, Victor Sanchez Caceres

Grado académico: Doctor en Ciencias

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce
CRITERIOS DE EVALUACION
N® Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
ftem | problema, objetivos e variable y dimensiones dimensidnfindicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
5 apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado
X ) b e X
2 X X ¥ X
3 X X X X
4 ¥ ¥ ¥ 7,8
5 4 X A X
6 X Y ¥ X
7 X ¥ v/ X
8 ¥ X X \
9 ¥ X X Y
10 X X X -= X
11 ¥ X 4 hd
12 b X ¥ i
13 X « X X
14 X X ¥ X
15 X ¥ Y ¥
EVALUACION. No valido, Mejorar ) Valido, Aplicar( )

Nota: La valbidez exige el complimiento del 100%

N K

T FIRMA DN 26722762
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Anexo 17

ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENCUESTA PARA APLICAR A LOS PADRES DE FAMILIA.

Yo, Juan Sergio Miranda Castro, identificado con DNI N°26615010, con Grado Académico de Doctor en Educacion, egresado
de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega. Hago constar que he leido y revisado los 16 items de la encuesta para padres,
correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el aiio
2019: Una propuesta de mejora.”

Los ftems de la Encuesta a padres de familia estdn distribuidos en 07 dimensiones: Familia (05 items), Cultura
lectora (07 items), Entornos virtuales (02 items), Programas de televisién (02 items). ". Luego de la evaluacién de

(JUICIO DE EXPERTOS)

cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
LE /& sdo %

202/
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Anexo 18

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Juan Sergio Miranda Castro

Grado académico: Doctor en Educacion

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de
comprensién lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazéan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
Ne Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
ltem | problema, objetivose | variable y dimensiones dimension/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado apropiado | inapropiado
1 x £ * Y
2 ¥ * fa v
3 ¥ £ £ ¥
4 ¥ A pd ¥
5 v 7.4 13 'S
6 ¥ L ¥ 3
7 ¥ < A ¥
8 v £ % ¥
9 ¥ L £ %
10 v e ¥ \
1 ¥ o ~ ¢
12 s £ £ X
13 v £ £ 3
14 ¥ £ * X
15 v £ * ¥
16 e £ + pre
EVALUACION. No valido, Mejorar () Valido, Aplicar ( x)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

F’@ ONE 246/ 50/
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Anexo 19

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE COMPRENSION LECTORA SEXTO GRADO.
{JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Juan Sergio Miranda Castro, identificado con DNI N°26615010, con Grado Académico de Doctor en Educacion, egresado
de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega. Hago constar que he leido y revisado los 16 items de la encuesta para padres,
correspondiente a la Tesis de Doctorado:

“Factores socioculturales y pedagégicos en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los

estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de
mejora.”

Los items de la ficha de comprension lectora estan distribuidos en 03 dimensiones: Obtiene informacion del texto (5 items ),
Infiere e interpreta informacion del texto ( 5 items), Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto (5 items).
Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items vélidos % de items validos
A5 A Ao

Lugary Fecha....8/ .« f22*70 e

Apellidos y Nombres del evaluador: Juan Sergio Miranda Castro.
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UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

Anexo 20

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

Grado académico: Doctor en Educacion.

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de

FICHA DE

EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Juan Sergio Miranda Castro.

Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”
Autor: Balbina Santos Bazan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
item | problema, objetivos e | variable y dimensiones dimensién/indicador | redaccién cientifica
hipotesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado apropiado | inapropiado
1 x \c X ~
2 Y ¥ ¥ y
3 « ¥ ¥ ¥
4 ¥ ¥ % ¥
5 o ¥ ¥ .S
6 ¥ ¥ ¥ %
7 ¥ ¥ ¥ £
8 ¥ x ¥ X
9 \e X ¥ %
10 ¥ ¥ ¥ ¥
1" ¥ ¥ ¥ ¥
12 ¥ ¥ X L
13 ¥ y ¥ ¥
14 ¥ s ¥ y
15 ¥ ¥ ¥ I
EVALUACION. No valido, Mejorar( ) Valido, Aplicar ( )d

Nota: La validez exige el cumplimiento def 100%
FECHA: OV%MD 202/

FIRMA DNl Z¢6/80/D
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Anexo 21

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ENTREVISTA PARA SER APLICADA A LOS DOCENTES,

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo.MWWMMMmMN‘ﬁMmMWQMwM.M
de 8 Unversidad Inca Garclaso de la Vega Hagombruhahidoynﬂdobsﬁhnhimﬁmm
correspondiants 3 la Tesis de Doctorado

“Factores socioculturales y pedagigicos en el desarrollo de la competencia de comprensién lectora
en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca en ¢l afio
2019: Una propuesta de mejora,”

Los items de la entrevista a docentes estin distribuldos en 05 dimensiones: Conduccion del proceso de
cnsedianza (02 items), Dominio del contenido disciplinar (02 ftems), Plan lector (05 iems), Ensefanza de la

comprension lectora (05 items). Evaluacion de los aprendizajes (07 items)’. Luego de la evaluacion de cads
hy“hwmﬁm&mb%mmwu

TR PRUEBADEENTRADA |

N® tems reviados N* da itams vaidos %00 Roms viides |

B 24 — Ade % 1
lgryFecna, . OF - foberw 202/

Apelidos y Nombres def evaluador: Dr. Juan Sergio Mranda Castro
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Anexo 22

N UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
{JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Juan Sergio Miranda Castro.

Grado académico: Doctor en Educacion.

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagdgicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazén Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinenciaconla | Pertinenciaconla |
Item | problema, objetivose | variable y dimensiones dimensionfindicador |  redaccién cientifica
hipétesis ropiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado apropiado | inapropiado apropiado | inapropiado apropiado | inapropiado
2 & ¥ v X
8 % . X L j
4 ¥ S X Lo
5 > % ¥ § i
. A SR s r_J\\_;_LR_
8 (% \ * ST St E N |
9 o S V4 S
"1) v 'S ¥ % x
1 Ve i s 30 | >
12 [ ¥ i %
L_yﬁ__&__L\__Y e
14 v ¢ N
:: S MRy - | oae
% X | [
17 [ X v s
:g 'S 5.4 ¥ '
119 | e e e S el S R R e e e el
20 % ¥ 5 b
21 % > 5
Valido, Aplicar (/%)

RGN

ErMA ONL 222 75212
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Anexo 23

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Juan Sergio Miranda Castro.

Grado académico: Doctor en Educacion.

Titulo de la investigacion: “Factores socioculturales y pedagogicos en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado del nivel primario de la ciudad de
Cajamarca en el afio 2019: Una propuesta de mejora.”

Autor: Balbina Santos Bazan Arce

CRITERIOS DE EVALUACION
Ne Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con la
Item | problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y coherencia)
apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado | apropiado | inapropiado
1 ¥ ¥ ¥ ~
2 ¥ Y -
3 ¥ ¥ ;& ra
4 9 podt ¥ ¥
5 x b £ 2
6 ba ¥ £ ~
17 E % £ v
8 % « P8 ¥
9 ¥ y £ &
10 ¥ b £ >
1 * % £ b
12 ¥ ¢ A >
EVALUACION. No valido, Mejorar{ ) Valido, Aplicar (1)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
FECHA: ..2Y. /ié‘wzozﬁ M

W DN 24 & /50D
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Anexo 24

Evaluacion de la comprensidn lectora
QUINTO GRADO

OBJETIVO: Recolectar informacion que permitan determinar el nivel de Comprension
Lectora en los estudiantes de quinto grado del nivel primario de la ciudad de Cajamarca
en el afio 2019.

LISTA DE COTEJO 5° GRADO

go APEL#'DOS COMPETENCIA:: Lee diversos tipos de textos en su lengua
e
ord NOMBRES , _ ~ materna .
Lee diversos tipos de textos con varios elementos complejos en su estructura y con vocabulario
variado.
Obtiene informacién e integra datos que estan en distintas partes del texto.
Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el texto
considerando informacion relevante y complementaria para construir su sentido global.
Reflexiona sobre aspectos variados del texto a partir de su conocimiento y experiencia. Evalla
el uso del lenguaje, la intencién de los recursos textuales y el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del contexto sociocultural.
CAPACIDAD | Obtiene informacidn Infiere e interpreta Reflexiona y evalta la
ES del texto informacién del texto forma, el contenido y
contexto del texto
NIVEL DE INICI | PROCES | LOGRAD | INICI | PROCES | LOGRAD INICI | PROCES | LOGRAD
LOGRO 0 0 0 0 0 (0] (0] [0) 0
ITEMS 1 1,2,6 | 1,2,6,1 3 3,7,10 | 3,7,10,1 4 45,8 | 4,5,8,1
9 1 2
01
02
03
04
05
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Anexo 25

RUBRICA A SER UTILIZADA PARA DETERMINAR EL NIVEL DE
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE 5° GRADO

ASPECTOS A INDICADORES DE DESEMPENO
EVALUAR LOGRADO PROCESO INICIO
Obtiene informacion Identifica informacion Identifica informacion Identifica
del texto: El estudiante | explicita, relevante y explicita, relevante y informacion

localiza y selecciona
informacién explicita
en textos escritos con
un propdsito
especifico.

complementaria que se
encuentra en distintas partes
del texto. Selecciona datos
especificos e integra
informacidn explicita cuando
se encuentra en distintas partes
del texto con varios elementos
complejos en su estructura, asi
como con vocabulario variado,
de acuerdo a las tematicas
abordadas.

complementaria que se
encuentra en distintas
partes del texto.
Selecciona datos
especificos e integra
informacidn explicita
cuando se encuentra en
distintas partes del texto

explicita, relevante y
complementaria que
se encuentra en
distintas partes del
texto.

Infiere e interpreta
informacion del texto:
El estudiante
construye el sentido
del texto. Para ello,
establece relaciones
entre la informacion
explicita e implicita de
este para deducir una
nueva informacién o
completar los vacios
del texto escrito. A
partir de estas
deducciones, el
estudiante interpreta la
relacion entre la
informacion implicita
y la informacién
explicita, asi como los
recursos textuales,
para construir el
sentido global y
profundo del texto, y
explicar el propésito,
el uso estético del
lenguaje, las
intenciones del autor,
asi como la relacion
con el contexto
sociocultural del lector
y del texto.

Deduce caracteristicas
implicitas de personajes, seres,
objetos, hechos y lugares, y
determina el significado de
palabras, segun el contexto, y
de expresiones con sentido
figurado. Establece relaciones
I6gicas entre las ideas del texto
escrito, como intencion-
finalidad, temay subtemas,
causa-efecto, semejanza-
diferencia y ensefianza y
propdsito, a partir de
informacion relevante explicita
e implicita.
Predice de qué tratara el texto,
a partir de algunos indicios
como subtitulos, colores

y dimensiones de las
iméagenes, indice, tipo - grafia,
negritas, subrayado,
fotografias, resefias, etc.;
asimismo, contrasta la
informacidn del texto que lee.
Explica el tema, el propdsito,
los puntos de vista y las
motivaciones de personas y
personajes, las comparaciones
e hipérboles, el problema
central, las ensefianzas y los
valores del texto, clasificando
y sintetizando la informacion,

Deduce caracteristicas
implicitas de personajes,
seres, objetos, hechos y
lugares, y determina el
significado de palabras,
segun el contexto, y de
expresiones con sentido
figurado. Establece
relaciones logicas entre
las ideas del texto
escrito, como intencion-
finalidad, temay
subtemas, causa-efecto,
semejanza-diferencia y
ensefianza y propdsito, a
partir de informacién
relevante explicita e
implicita.
Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos
indicios como
subtitulos, colores

y dimensiones
de las iméagenes, indice,
tipo - grafia, negritas,
subrayado, fotografias,
resefas, etc.; asimismo,
contrasta la informacion
del texto que lee.

Deduce
caracteristicas
implicitas de
personajes, seres,
objetos, hechos y
lugares, y determina
el significado de
palabras, segun el
contexto, y de
expresiones con
sentido figurado.
Establece relaciones
I6gicas entre las
ideas del texto
escrito, como
intencion-finalidad,
tema y subtemas,
causa-efecto,
semejanza-diferencia
y ensefianza y
propésito, a partir de
informacion
relevante explicita e
implicita.
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para interpretar el sentido
global del texto.

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto:
Los procesos de
reflexion y evaluacion
estan relacionados
porque ambos suponen
gue el estudiante se
distancie de los textos
escritos situados en
épocas y lugares
distintos, y que son
presentados en
diferentes soportes y
formatos. Para ello,
compara y contrasta
aspectos formales y de
contenido del texto
con la experiencia, el
conocimiento formal
del lector y diversas
fuentes de
informacion.
Asimismo, emite una
opinién personal sobre
aspectos formales,
estéticos, contenidos
de los textos
considerando los
efectos que producen,
la relacion con otros
textos, y el contexto
sociocultural del texto
y del lector.

Opina sobre el contenido del
texto, la organizacion textual,
la intencién de algunos
recursos textuales (negritas,
esquemas) y el efecto del texto
en los lectores, a partir de su
experiencia y del contexto
sociocultural en que se
desenvuelve.

Justifica la eleccion o
recomendacion de textos de su
preferencia, de acuerdo con
sus necesidades, intereses y la
relacion con otros textos
leidos; sustenta su posicion
sobre los textos cuando los
comparte con otros; y compara
textos entre si para indicar
algunas similitudes y
diferencias entre tipos
textuales.

Opina sobre el
contenido del texto, la
organizacion textual, la
intencion de algunos
recursos textuales

(negritas, esquemas) y el

efecto del texto en los
lectores, a partir de su
experiencia y del
contexto sociocultural
en que se desenvuelve.

Justifica la eleccién o

recomendacion de textos

de su preferencia, de
acuerdo con sus
necesidades, intereses y
la relacién con otros
textos leidos.

Opina sobre el
contenido del texto,
la organizacion
textual, la intencion
de algunos recursos
textuales (negritas,
esquemas) y el efecto
del texto en los
lectores, a partir de
su experiencia y del
contexto
sociocultural en que
se desenvuelve.

FUENTE: Curriculo Nacional 2017- MINEDU.
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Anexo 26

LISTA DE COTEJO 6° GRADO

No APELLIDOS COMPETENCIA: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna
De Y Lee diversos tipos de textos con varios elementos complejos en su estructura 'y con vocabulario variado.
ord. NOMBRES Obtiene informacion e integra datos que estan en distintas partes del texto.
Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el texto considerando
informacion relevante y complementaria para construir su sentido global.
Reflexiona sobre aspectos variados del texto a partir de su conocimiento y experiencia. Evalia el uso del
lenguaje, la intencion de los recursos textuales y el efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y
del contexto sociocultural.
CAPACIDAD | Obtiene informacién del Infiere e interpreta Reflexiona y evalla la
texto. informacién del texto. forma, el contenido y
contexto del texto.
Nivel de INICIO | PROCESO | LOGRADO | INICIO | PROCESO | LOGRADO | INICIO | PROCESO | LOGRAD
logro O
ftems 1 1,2,6 1,2,6,12,15 3 3,45 3,45,7,10 8 8,911, 8,911,
13,14
01
02
03
04
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Anexo 27

RUBRICA 6° GRADO

ASPECTOS A EVALUAR

INDICADORES DE DESEMPENO

LOGRADO PROCESO INICIO
Obtiene informacion del Identifica informacidn explicita, Identifica informacién Identifica
texto: El estudiante relevante y complementaria que se | explicita, relevante y informacion
localiza y selecciona encuentra en distintas partes del complementaria que se explicita,
informacion explicitaen | texto. Selecciona datos especificos | encuentra en distintas relevante y
textos escritos con un e integra informacion explicita partes del texto. complementa
proposito especifico. cuando se encuentra en distintas Selecciona datos ria que se
partes del texto, o al realizar una especificos e integra encuentra en
lectura intertextual de diversos informacion explicita distintas
tipos de textos con varios elementos | cuando se encuentra en partes del
complejos en su estructura, asi distintas partes del texto. | texto.
como con vocabulario varia do, de
acuerdo a las teméticas abordadas.
Infiere e interpreta Deduce caracteristicas implicitas de | Deduce caracteristicas Deduce
informacion del texto: seres, objetos, hechos y lugares, y implicitas de seres, caracteristica
El estudiante construye el | determina el significado de objetos, hechos y lugares, | s implicitas
sentido del texto. Para palabras, segun el contexto, y de y determina el significado | de seres,
ello, establece relaciones | expresiones con sentido figurado. de palabras, segun el objetos,
entre la informacién Establece relaciones l6gicas entre contexto, y de expresiones | hechos y
explicita e implicita de las ideas del texto escrito, como con sentido figurado. lugares, y
este para deducir una intencion- finalidad, temay Establece relaciones determina el
nueva informacion o subtemas, causa- efecto, semejanza- | l6gicas entre las ideas del | significado
completar los vacios del diferencia y ensefianza y propdsito, | texto escrito, como de palabras,
texto escrito. A partir de a partir de informacidn relevante y | intencion- finalidad, tema | segun el
estas deducciones, el complementaria, y al realizar una y subtemas, causa- efecto, | contexto, y
estudiante interpreta la lectura intertextual. semejanza-diferencia y de
relacion entre la ensefianza y proposito, a | expresiones
informacion implicitay la | Predice de qué tratara el texto, a partir de informacién con sentido
informacion explicita, asi | partir de algunos indicios como relevante y figurado.
como los recursos subtitulos, colores y dimensiones de | complementaria, y al Establece
textuales, para construir el | las imagenes, indice, tipografia, realizar una lectura relaciones
sentido global y profundo | negritas, subrayado, fotografias, intertextual. I6gicas entre
del texto, y explicar el resefias (solapa, contratapa), notas las ideas del
propasito, el uso estético | del autor, biografia del autor o Predice de qué tratara el texto escrito,
del lenguaje, las ilustrador, etc.; asimismo, contrasta | texto, a partir de algunos como
intenciones del autor, asi | la informacion del texto que lee. indicios como subtitulos, | intencion-
como la relacion con el colores y dimensiones de | finalidad,
contexto sociocultural del | Explica el tema, el propésito, los las iméagenes, indice, temay
lector y del texto. puntos de vista y las motivaciones | tipografia, negritas, subtemas,
de personas y personajes, las subrayado, fotografias, causa-
comparaciones e hipérboles, el resefias (solapa, efecto,
problema central, las ensefianzas, contratapa), notas del semejanza-
los valores y la intencién del autor, | autor, biografia del autor | diferenciay
clasificando y sintetizando la o ilustrador, etc.; ensefianza y
informacion, y elabora asimismo, contrasta la proposito, a
conclusiones sobre el texto para informacion del texto que | partir de
interpretar su sentido global. lee. informacion
relevante y

complementa
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ria, y al

realizar una

lectura

intertextual.

Opina sobre el contenido y la Opina sobre el contenido | Opina sobre

Reflexiona y evalla la organizacion del texto, la intencién | y la organizacion del el contenido
forma, el contenido y de diversos recursos textuales, la texto, la intencién de y la
contexto del texto: intencion del autor y el efecto que diversos recursos organizacion
Los procesos de reflexion | produce en los lectores, a partir de | textuales, la intencidn del | del texto, la
y evaluacion estan su experiencia y de los contextos autor y el efecto que intencion de
relacionados porque socioculturales en que se produce en los lectores, a | diversos
ambos suponen que el desenvuelve. partir de su experienciay | recursos
estudiante se distancie de de los contextos textuales, la
los textos escritos Justifica la eleccion o socioculturales en que se | intencion del
situados en épocas y recomendacion de textos de su desenvuelve. autor y el
lugares distintos, y que preferencia, de acuerdo con sus efecto que
son presentados en necesidades, intereses y larelacion | Justifica la eleccion o produce en
diferentes soportes y con otros textos leidos; sustentasu | recomendacion de textos | los lectores,

formatos. Para ello,
compara y contrasta
aspectos formales y de
contenido del texto con la
experiencia, el
conocimiento formal del
lector y diversas fuentes
de informacion.
Asimismo, emite una
opinion personal sobre
aspectos formales,
estéticos, contenidos de
los textos considerando
los efectos que producen,
la relacion con otros
textos, y el contexto
sociocultural del texto y
del lector.

posicion sobre los valores presentes
en los textos, cuando los comparte
con otros; y compara textos entre si
para indicar algunas similitudes y
diferencias entre tipos textuales y
géneros discursivos (por ejemplo:
diferencias y semejanzas entre
cuento y fabula).

de su preferencia, de
acuerdo con sus
necesidades, intereses y la
relacion con otros textos
leidos.

a partir de su
experiencia 'y
de los
contextos
sociocultural
s en que se
desenvuelve.

FUENTE: Curriculo Nacional 2017- MINEDU.
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Anexo 28
Después de realizar la recoleccion de la informacion mediante los instrumentos ya
descritos, se procedio a analizar los datos obtenidos, que se presentan a continuacion:
Resultados de la variable comprension lectora para estudiantes de quinto y sexto grado:

Resultados sexto grado.

CAPACIDA . . . Infiere e interpreta informacion del Reflexiona y evalla la forma, el
Obtiene informacion del  texto .
DES texto contenido y contexto del texto
NIVEL DE INICIO PROCESO LOGRADO INICIO PROCESO LOGRADO INICIO PROCESO LOGRADO
LOGRO
CANTIDAD
DE 8 62 62 46 20 66 54 18 60
ESTUDIANT
ES
ITEMS 1 1,2,6 1,2,6,19 3 3,7,10 3,7,10,11 4 4,58 4,5,8,12

Lista de cotejo (anexo 28) y rdbrica (anexo 29) aplicada a estudiantes de sexto grado.

Resultados quinto grado.

CAPACIDADES Obtiene informacién del texto Infiere e interpreta informacion del Reflexm.)na y evalla la forma, el
texto contenido y contexto del texto
NIVEL DE LOGRO INICIO PROCESO LOGRADO INICIO PROCESO LOGRADO INICIO PROCESO LOGRADO
CANTIDAD DE
ESTUDIANTES 8 72 52 26 48 58 48 38 46
8,9,11,
ITEMS 1 1,2,6 1,2,6,12,15 3 3,45 3,4,5,7,10 8 8,9,11, 1314

Lista de cotejo (anexo 26) y rubrica (anexo 27) aplicada a estudiantes de quinto grado.

Con esta informacion se procedio a utilizar el procesador SPSS, ordenandolos, teniendo en

cuenta las variables de estudio, asi como sus respectivas dimensiones.
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Anexo 29

Tabla cruzada de factores socioculturales vs dimensiones de competencia de

comprension lectora.

2.1. Obtiene informacion del texto (Agrupada)

2.2. Infiere e interpreta informacion del texto

contexto del texto (Agrupada)

2.3. Reflexiona y evalGa la forma, el contenido y

PROCESO LOGRADO LOGRADO INICIO PROCESO LOGRADO
Recuento Recuento Recuento Recuento Recuento Recuento
¢En qué nivel | g, 16 38 16 48 22 o 62 8 0
econémico
considera que  Medio o 66 100 24 46 96 40 46 80
se encuentra su
familia? Alto o 2 26 o o 28 o 2 26
No trabaja 16 28 12 40 16 o 48 8 o
Independiente o] 16 10 16 8 2 24 2 (o]
¢Qué tipo de Em
¢ ¢ pleado del
trabajo realiza oo o 60 94 16 44 94 30 44 80
Usted?
Empleado de
empresa o 2 26 o o 28 o 2 26
particular
Ninguna o o o [ o o o o [
¢Qué nivel de o rimaria o o o o o o o o ¢}
instruccion B
tiene usted? ~ Secundaria 16 44 22 56 24 2 72 10 (o]
Superior 0 62 120 16 44 122 30 46 106
Gstedte brinaa un
e s NO 16 106 130 72 68 112 102 56 94
actividadesde
SprendiEalecemanet 5 [ 0 12 0 0 12 0 0 12
¢Tieneun  No 16 44 22 56 24 2 72 10 o
ingreso seguro? g o 62 120 16 44 122 30 46 106
¢Tieneuna o 16 42 20 56 22 o 70 8 o
biblioteca en
=D 0 64 122 16 46 124 32 48 106
No lee 16 920 26 68 54 10 86 46 [
¢Cuantas horas Menos de una o 16 78 4 14 76 16 10 68
semanales de  Nora
lectura usted  Mas de una hora 0 o 28 o o 28 o o 28
realiza? 4 de d
Mas de dos o o 10 o o 10 o o 10
horas
Ningan libro 16 104 100 72 68 80 102 54 64
¢Cuantos libros 1 libro 0 2 26 o 0 28 o 2 26
ha leido 2 libros o o 4 o o 4 o o 4
= =liibros 0 o 8 o 0 8 o 0 8
Mas de 3 libros 0 [ 4 0 0 4 [ 0 4
Desconoce 16 106 128 72 68 110 102 56 92
Historietas (o] [o] [o] [o] o o (0] (o) o]
Terror o o ¢} ¢} o o o o o
Ciencia ficcién o 0 6 o o 6 o o 6
¢QUé tipo de
lecturas leen  Novelas o 0 2 [ o 2 o o 2
sus hijos? | ocruras
relacionadas o 0 o o o o o o o
con su contexto
Toda clase de o o s o o 6 o ° s
lecturas
Nunca 16 104 30 72 68 10 o8 52 [
aLfsted Rara vez o] 2 100 o} 0 102 4 4 94
supervisa lo que
leen sus hijos? A menudo (o] o] 6 o} 0o 6 o] [o] 6
Siempre s} o 6 0 0 6 o o 6
(Ustedles  Nunca 16 102 30 72 66 10 96 50 2
hablaasus  garg vez [ 4 102 o 2 104 6 6 94
hijos sobre la
importancia de A menudo o] o] 8 [} (o] 8 (o] [o] 8
la lectura? Siempre 9] o] 2 0 0o 2 0 0
¢Sus hijos les  Nunca 16 102 28 72 66 8 96 50 [
(EEEn cEE Rara vez o 4 102 [¢] 2 104 6 6 94
sobre las
recomendacione A menudo o 0 10 o o 10 o o 10
s de leer? Siempre (9] 9] 2 0 0 2 0o 0 2
¢Suservicio de N, es prestado 16 22 8 32 10 a 36 8 2
internet es
propio? Si, es propio [} 84 134 40 58 120 66 48 104
Actividades de 14 52 22 52 32 4 72 16 o
¢Para que entretenimiento
utilizamas el peges sociales
internet en  (\whatsApp, 2 54 108 20 36 108 30 40 94
EEEEw Facebook, etc.)
Hacer tareas 0 0 12 0 0 12 0 o 12
Peliculas 16 106 134 72 68 116 102 56 98
cQue Dibujos o o o o o o o o o
programas de  animados
televisién ven  Deporte 0 0 8 o] o 8 [¢) 0] 8
en familia?
Videos sobre o o o o o o o o o
ciencia
Mas de dos 16 106 134 72 68 116 102 56 o8
horas
¢Cuénto Maés de una hora o o 8 o o 8 o o 8
tiempo, sus
hijos, ded{c.an a Menos de una 0 ) ) ) 0 0 ) ) 0
ver television? hora
N
ove o 0 0 o o o o o o

television




Anexo 30

MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL PROYECTO DE TESIS

Mawiz de consistencia de Tesis
TEMA Factores socio culturales y gue contribuyen en el desarrollo de la competencia lectora.
N F socioculturales § pedagagi que inan el desarrollo de la ia de comp, i6n lectora en los estudiantes de quinto § sexto grado del nivel primario de la ciudad de
TITULD Cajamarca.
LiNEA ! EJE DE | Manejo de estindares e indicadores de |a calidad para el mejoramiento de la comprensién lectora.
ALUMNO Balbina Santos Bazin Arce
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS RIABLH DIMENSIONES INDICADORES DAD DE ANALHSTRUMENTO!
£Qué relacién Determinar la Existe relacién a. 1. -Nivel Smi de las familias
existeentrelos | relaciéndelos | significativa entre los . . [2-2 —Tipo de wrabaijo de los padres
factores factores factores socioculturales pes soclo economll ., 3 _ Nivel de instruccion de los padres.
. . o= =
socioculturalesy | socioculturalesy | ypedagézicascon el H 2.4 —Profesion de los padres
yel| p yel desarrollo de la =
5 c N i
desarrallo dela | desarrollodela |comprensién lectoraen| 5 b.1-N" de horas semanales de lectura en familia. Padres de
comprensitn comprensién los estudiantes de = b.Z. N de libros de lectura o biblicteca en casa. de los
lectora en los lectoraen los  |guintoysextogradodell 8 b _Cultura lectord b.3—-N°_de libros _leidos por afio. e i
estudiantes de estudiantes de nivel primario de la s b.4_-Tipos de textos que lee el e i del nivel Encuesta
quinto y sexto quintoy sexto | ciudad de Cajamarca en & b.5._Lecturas relaci das con su contexto.
grado del nivel grado del nivel el afio 2019. 8 b_6_-Habitos de lectura
primario de Ia primario de la S |-Entomnos virtual{ c.1.-Namero de tareas que liza el estudiante utilizando los irtual Caj a
ciudad de ciudad de = Caricaturas
Cajamarcaenel | Cajamarcaen el w A AT s Peliculas
= = .-Programas |d_1.-Prefen
afio 20197 afio 2019, e videos sobre ciencia
de televi
Competen:
d.2_-Cuanto tiempo dedica a ver television
2 —:Cémo |- Caracterizar a.-Las a.1.-N de actividades desamolladas por sesién de aprendizaje relacionadas a la
caracterizar el | €l estado actual | caracteristicas de comprension lectora. [pro ion anual)
estado actual |de los factores los Factores a.-Conducccién|3--2.—N de sesiones de aprendizaje que evidencian el logro de la competencia de
de los factores [Socioculturales | socioculturales de del proceso de [a.3.-NGmero de actividades de aprendizaje planificadas y ejcutadas.
socioculturale |¥ Pedagégicos los estudiantes de ensefanaza. |a-4.-Cara isti e la o ion de la sesién de aprendzaje [motivacion,
sy e los quinto ¥ sexto idad y creatividad). Separar
dagégicos diantes de | grado de la ciudad a.5.- Cumplimiento de los procesos didacticos .
de los quinto ¥ sexto de Cajamarca.
estudiantes |grado delnivel | tienen un nivel de b.-Dominio del |b_1.- Manejo solvente de los conceptos y fund os de la comprensién lectora.
i rimario de la fluencia alto en el contenid T
de quintay |P o b.2 -Cono: o de los p did ar para el desamollo de la
sexto grado | ciudad de desarmrollo de la disciplinar o
g Cai " ind comprension lectora.
del nivel EEIEr=En El| SErEEnER E ¢ 1.- - Thilizacion de est Torg. was_ in ivas, de solucion de
primario de la |30 2013. EOTD eSO problemas, metacog as.] que involucran el uso de diversos materiales de lectura
ciudad de lectora de éstos_
Cajamarca en |b-~ Determinar | b.— El nivel de logre c.2. - Uso de diversos materiales de lectura.
= = |el nivel de logro | de la comprension w c.-Uso de = = = —
el afio 20137 Q c.3.-N de estrategias que utiliza para eluso de de lectura.
de la lectora de los gias y
. T : i P : lucid bl
b.—;Cusl es el competencia de| estudiantes de Eéﬁ recUursos c-4.—— N de estrategias - - de ndep
nivel de logro comprension quinto y sexto %0 pertinente .5 -Nimero de organizadores [grificos) desarrollados por sesion de aprendizaje. Docentes del
de la lectora de los grado del nivel E N de docente que cuentan con plan lector a nivel de nivel primal E _
o : ntrevista
= s di de p de la o ¢.E.-Plan lector aula. de ciudad de
. quinto y sexto judad de - o N de docente que ejecutan el plan lector a nivel de Cajamarca.
- - [
comprensién grado del nivel Cajamarca en el o aula.
lectora en los |Primaric dela ano 2019, se E d.1Estrategias que ul a el docente para desarrollar el pensamiento inferencial.
estudiantes |ciudad de encuentra en un L. d.- Ei i di{d.2 E: gias que utiliza el docente para desarrollar el pensamiento critico
C_a'a;:;';: enel m::EI alto. d.3 Estrategias que utiliza el docente para desarrollar el pensamiento creativo.
ano E c - Existe una
sexto grado - A d.4 Estrategias que utiliza el docente para desarrollar el pensamiento innovador.
del nivel ¢ _~Medir relacion
primaric de la estadisticament| significativa entre d.5 Estrategias que utiliza el docente para desarrollar Analisis de textos _
ciudad de e la relacion las caracteristicas d.6 Estrategias que utiliza el docente para desarrollar la reflexidn y evaluacidn sobre
Cajamarca en |20Ue las de los factores el contenido del texto.
el afio 20197 |caracteristicas | socioculturales v d. 7 Estrategias que utiliza el docente para desarrollar el pensamiento la reflexidn w
¢ .-iQué de los de pedagdgicos, y el evaluacién sobre la forma del texto.
relacién existe |factores nivel de logro de la e.1.-N' de docentes que realizan prueba de entrada, de proceso y de salida a nivel
entre la socioculturales EEE R e.2 -N ded que dicién de logro de competencia
caracterizacié |¥ Pedagigicos, lectora de los e.Evaluacion de |e.3.- N' de docentes que realizan_retroalimentacidn
ndbls con el nivel de estudiantes de los R ey
Factores logro de quinto y sexto aprendizajes. |e.5.-Métodos: ___.
socioculturale | SoMpetencia grado del nivel e.6.-Instrumentos
sy lectora en los primario de la e.7.-Manejo de conocimientos previos.
pedagégicos y esfudlanles o= & _c""dad s ] a.1-ldentifica inf plicita. rel y compl ntaria que se encuentra
el nivel de qulr:o: 79’“0' a|a.ma;:|;:;n & a.Literal: ntas partes del texto.
grado del nive aho - - — — - - — —
logro de |a_ primario de Ia d.-Loz factores obtiene a.2- Selecciona datos especificos e integra informacion explicita cuando se
CEpEEED |V informacion del encuentra en distintas partes del texto, o al realizar una lectura intertextual de
lectora de los |ciudad de socioculturales y tento i
Cai 1 dagéqi diversos tipos de textos con varios elementos complejos en su estructura, asi como
estudiantes ajamarca en e pedagdgicos o o A ——
de quinto y | ano 20192 adecuadamente = c:_:n u:ca flens ua’rlal o, de acuer c::la als ema_lcda_s_a orda as.b —
sexto grade d.- Elaborar sistematizadas son d I— Te n'::‘_e =g tla:larT el i, & [perd i e al f_:|unos'|'n icios como s: ] tudos, Ficha de
del nivel una propuesta | pertinentes para la o r:o ores; - Ie as = o=, tl:olgra Dl 'I':g a[s’, sc‘l‘ Iraya i (LT SIS
primario de la cedbafares ATt i ore I otografias, resenas [so_ apa. contratapal, metize e e, Megre(is dEllanm o n lectora,
iend d a b. Inferencial: ilustrador, ete.: asimismo. contrasta la informacién del texto que lee. Estudi lista de
ciudad de  |teniendo en propuesta de - e = = ~ —— = . !
- = infiere e b3.- 2Predice de qué tratari el texto, a partir de algunos indicios como subtitulos, del nivel cotejo.
Cajamarca en |SUenta las mejora de la -8 ; di ) de las im3 ind ) o - o -
el afo 20197 |factores comprensién = interpreta ;:o oresfy imensiones :a as imagenes, indice, tl:olgra ia, rI;eg tafs, sub b de | ribrica de
? _ = . s - = ) o - o
socioculturales lectora en los = informacidn del bo:‘oglEa |a|s, leslenas [scli apa,’conlllatapa], not:s el auul:u, iografia def a:lol o ciudad de observa
a - 2 = = i i ivaci A
d- ;Cémo |¥Pedagégicos estudiantes de B texto .4.- Explica e tem_a, el propasito, e puntos : e’ulsla y las motivaciones de Cajamarca | n del logro
e I 1 5 £ personas y personajes, las comparaciones e hipérboles, el problema central, las de la
mejorar el para fortalecer quinto y sexto - s \ 1 . an del aut \asifi d am— do | _
nivel de logre |l desempefio grado del nivel 9 _er;senan_z’as, osl u: ores y alln encién be al.: o, @lelliesnits o s F::'a obal competenci
P en relacién al srirerm d informacién, y elabora conclusiones sobre el texto para interpretar su sentido global. a lectora.
comprensién desamollo de la dad de c'""'"l!co c.1.-Opina sobre el contenido y la organizacion del texto, la intencién de diversos
lectora competencia de Cajamarca. reflexsivac recursos textuales, la intencidn del autor y el efecto que produce en los lectares, a
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.2 — Justifica la eleccion o recomendacion de textos de su preferencia, de acuerdo
con sus necesidades, intereses y la relacidn con otros textos leidos: sustenta su

posicion sobre los valores presentes en los textos que lee.
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