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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo general, determinar la influencia de la aplicacion del Método
Sistémico — Holistico de la lectura con Enfoque Intercultural en el mejoramiento de la Comprensién
Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada,
Cajamarca, 2021. La metodologia fue hipotética deductiva, el tipo de investigacién fue aplicada
cuantitativa y con un disefio cuasi experimental. La poblacion muestral constituida por 90 estudiantes
pertenecientes a la Red Educativa de La Encafiada, a quienes se les aplicé un pre test y un pos test de
comprension lectora para obtener informacion sobre la variable dependiente. Los resultados,
demuestran, los avances evidenciados por el grupo experimental, cuyos indicadores de desempefio en
todas las dimensiones evaluadas mostraron incrementos sustanciales, los valores minimo y méximo en
el pos test del grupo experimental (2.83 y 3.63) superan ampliamente a los del grupo control (2.00 y
2.65), lo que permite concluir que el método sistémico aplicado tuvo un impacto significativamente
superior en el rendimiento lector global del grupo experimental en comparacién con el grupo control.
Ademas, el enfoque intercultural aplicado en el contexto local favorece una comprension lectora mas
contextualizada y significativa, vinculando el conocimiento de los estudiantes con su realidad cultural

y social, de esta manera se confirma la hip6tesis general planteada.

Palabras clave: comprensién lectora, método Sistémico- Holistico, estrategias, pedagogicas
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ABSTRACT

The research had the general objective of determining the influence of the application of the
Systemic - Holistic Method of reading with an Intercultural Approach in the improvement of
the Reading Comprehension of First Grade Secondary Education Students of the Encafiada
Educational Network, Cajamarca, 2021. The hypothetical deductive methodology of the
quantitative applied research type and with a quasi-experimental design, with a sample
population made up of 90 students belonging to the La Encafiada Educational Network, to
whom a pre-test and a post-test of reading comprehension were applied to obtain information
on the dependent variable. The results demonstrate the progress evidenced by the experimental
group, whose performance indicators in all the dimensions evaluated showed substantial
increases, the minimum and maximum values in the post-test of the experimental group (2.83
and 3.63) far exceed those of the control group (2.00 and 2.65), which allows us to conclude
that the systemic method applied had a significantly greater impact on the overall reading
performance of the experimental group compared to the control group. Furthermore, the
intercultural approach applied in the local context favors a more contextualized and meaningful

reading comprehension, linking students' knowledge with their cultural and social reality, thus

confirming the general hypothesis raised.

Keywords: reading comprehension, Systemic-Holistic method, pedagogical strategies.
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INTRODUCCION

La lectura ha sido parte elemental en los procesos educativos, ya que a través de esta
se permite desarrollar diversas competencias que beneficia todos los aprendizajes que van

obteniendo los jovenes. Es por ello, que hemos considerado la investigacion doctoral titulada
Influencia del método sistémico-holistico de la lectura con enfoque intercultural en la

comprension lectora de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la red
educativa Encafada, Cajamarca, 2021. En este espacio educativo, la lectura juega un papel
preponderante en la formacion intelectual del individuo, pues aporta al aumento de
capacidades de razonamiento, de Idgica, de interpretacion, de comprension, de creatividad,
entre otros.

Como docentes, el anhelo mas grande que se tiene es poder transformar la educacién de
nuestra patria; logrando aportes importantes y, a través del conocimiento, buscamos, salir de
la ignorancia, Nelson Mandela, proclama “la educacion es el arma mas poderosa que
tenemos para cambiar el mundo”. En este contexto, se pretende formar jovenes intelectuales,
criticos y con la tenacidad adecuada para analizar, como se pretende lograr aquello si no
desarrollamos a cabalidad la comprension de textos, si no entendemos lo que leemos.

Si bien la capacidad de comprension lectora en los estudiantes se ha visto afectada en
la actualidad, esto debido a que la préactica de la lectura cada dia se convierte en una situacion
poco atractiva para los jovenes de la actual generacion, leemos, pero practicamos una lectura
muy lineal y mecénica la cual consiste en leer sin comprender; esto se evidencia dia a dia 'y
como docente puedo identificar a este asunto como un grave problema, ya que la lectura es
la base de todo. El déficit lector se acentia como consecuencia de postpandemia, ya que los
estudiantes perdieron el habito por la lectura y ademas se ven afectados por la tecnologia;

por ese motivo, se pretende conocer el método sistémico- holistico dentro de la comprension
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lectora; con la finalidad de mejorar asertivamente con respecto a comprender lo que leemos.
Es interesante aplicar diferentes estrategias metodoldgicas para captar la atencion de los
estudiantes, se comprende, que aprender a leer no es un trabajo facil; pero, es posible si son
los mismos estudiantes quiénes tienen este incentivo por practicar la lectura 'y no leer por leer
sino comprender finalmente lo que estan leyendo.

El avance de la interpretacion de texto en aprendices esta siendo integrado en todas
las areas del conocimiento e incluso en asignaturas que no se creian conveniente, como lo
son artes y educacion fisica, ya que se ha ido cambiando el concepto de lectura que solo se
limitaba en sus inicios a lo escrito, hoy ya trasciende a todas las formas que presenta el
entorno. Estas nuevas formas, hatrascendido aceleradamente por el progreso de latecnologia,
por consiguiente, es indispensable educar al estudiante en estas competencias para que asi
tenga habilidad de competir con la exigencia de un mundo globalizado. Por eso, se deben
buscar las estrategias idoneas que integren los procesos de una forma creativa, constantes en
la aplicacién en el aula, donde los niveles de educacion — aprendizaje se potencie tanto en lo

académico, como en la personalidad del individuo, en su contexto y su vida profesional

El método sistémico- holistico de la lectura como estrategia didactica dirige la
comprension por los datos explicitos del texto, por el conocimiento preexistente del lector y
la realidad inferida del autor en un contexto determinado. La comprension tal y como se
concibe actualmente es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interaccion con el texto, relacionando la informacion que el autor le presenta con la
informacién almacenada en su mente, esto constituye el proceso de la comprension. El
significado reside en el lector a través de esquemas mentales como imagenes representativas

segun laintencidn, la cultura en situaciones de contexto.
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Enel capitulo I, el problema de investigacion presenta el planteamiento, formulacion,
justificacion y los objetivos de la investigacion que se buscan alcanzar. En el capitulo 11, el
marco teorico constituido por los antecedentes, teorias constructivas, discusion teorica de las
variables y definicion de términos basicos. En el capitulo 111, el marco metodoldgico contiene
la caracterizacion y contextualizacion de la investigacion, la hipoétesis, las variables, la matriz
de operacionalizacion de variables, poblacion y muestra, unidad de analisis, métodos
utilizados, tipo y disefio de investigacion, poblacion y muestra, técnicas de recojo y
tratamiento de la investigacion y la validez y confiabilidad de la investigacion. En el capitulo
IV, los resultados y discusion muestran resultados por dimensiones, totales y la prueba de
hipétesis, cuyos constructos se configuran a través de la interpretacion, el analisis y la
discusion, en comparacion a las teorias y antecedentes de la investigacion. Finalmente, se
presentan las conclusiones, sugerencias, lista de referencias y los anexos y apéndices que
constituyen soportes y hechos de objetividad y documentos que acreditan el desarrollo de la

investigacion.

La autora
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CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

El aprendizaje se hace cada vez més dificil en lo que concierne a la lectura, ya que
muchos docentes se quedan en un trabajo pedagdgico obsoleto y sin trascendencia, sin utilizar
las diversas estrategias que ofrece las nuevas tecnologias y los medios educativos (Ramirez,
2010, pag. 14); igualmente, el contexto tiene una apreciacion aprehendida de esta competencia,
ya que la consideran poco relevante para su ensefianza, lo que hace del aprendizaje algo
aburrido donde demuestran desenamoramientos o pereza frente a lo que realizan, tema que ha

hecho desertar amuchos (Ramirez, 2010).

Los resultados dados por las pruebas PISA, demuestran que, en los Gltimos afios,
Colombia ha avanzado en lo que concierne a la lectura, en donde se evidencia que el
desempefio de los estudiantes colombianos fue el mejor. Una cuarta parte de los evaluados se
ubicé en el nivel minimo (dos), en tanto que el 18% alcanzd los niveles tres y cuatro. Estos
estudiantes demuestran una mejor capacidad para manejar informacion en conflicto e
identificar la idea principal del texto en conexion con otros conocimientos y con experiencias
personales. Poco mas de la mitad de los estudiantes solo logro el nivel uno 0 menos uno

(PISA, 2016)

Aun asi, se denota que mas de la mitad de los educandos que le aplicaron la prueba
estan en niveles de uno 0 menos de uno, lo que quiere decir que ain existen estudiantes (...)
que solo pueden ubicar un fragmento de informacion, identificar el tema principal de un texto
y establecer una conexion sencilla con el conocimiento cotidiano (nivel 1); (...) 0 que pueden
leer, en el sentido técnico de la palabra, pero que tienen importantes dificultades para utilizar

la lectura como una herramienta que les permita ampliar sus conocimientos y destrezas en



diferentes areas (nivel menos de 1) (OCDE, 2006, pag. 11). Igualmente, al encontrarse el
estudiante en un nivel dos, no quiere decir que este sea el mas alto, ya que solo el estudiante
“responden a reactivos elementales como la de situar informacion espontanea, ejecutar
deducciones naturales, identificar lo que representa una parte bien definida de un texto y

utilizar algunos conocimientos externos para comprenderla” (OCDE, 2006).

Esto demuestra que existe una creciente problematica socioeducativa y socio-cultural
sobre la comprensidn de ciertas tematicas que hacen parte de todas las areas de conocimiento,
pues a pesar que los procesos lectores se le atribuye solo la responsabilidad al area de
castellano, los resultados negativos afectan todos los demas conocimientos, por requerir
utilizar estrategias similares a la que se aplica en el area de lenguaje. Se sigue percibiendo
en las aulas de clase malestar y antipatia sobre cada uno de los procesos lectores. Los
estudiantes cuando se enfrentan a los textos escritos, presentan una serie de sintomas
negativos, como el suefio, laangustia, laantipatia, la pereza al iniciar las primeras paginas, lo
que requiere que el docente busque diversas motivaciones para llevar a los estudiantes a
iniciar a realizar sus actividades. Diversas investigaciones argumentan que los estudiantes no
tienen apatia por la lectura, “sino que el problema se encuentra en la forma de acercarse a ella.
Considera que el acercamiento tradicional que se estd empleando esta obviando esos nuevos

saberes y habilidades que poseen actualmente los adolescentes” (Alvarez, 2006).

En la actualidad, vivimos en un pais con una realidad metalinglistica, cultural y
educativa similar a la de varios paises de Latinoamérica, que implica, especificamente, los
aspectos linglisticos, culturales y étnicos-raciales. De acuerdo con Velarde (2014), en
nuestro contexto como el peruano, se evidencia indices muy bajos de escolaridad, de
instruccion y alfabetismo, pues el 28.87% de nifios y nifias indigenas no asisten al colegio y

el 73.1% de nifios y nifias indigenas se encuentran atrasados segun su edad escolar. Es asi



como un gran sector de la poblacion no tiene acceso una educacion de calidad, pues presenta
una desventaja no solamente por haber nacido en un lugar distante sin posibilidades de
estudio, sino también por su condicién de marginados y ausencia de superacion a nivel

personal y social.

En el Perq, existen Politicas de Educacién Bilingle e Intercultural (PEBI) desde 1989,
que concibe a la interculturalidad como principio rector de todo el sistema educativo. Sin
embargo, los procesos de ensefianza - aprendizaje, en nuestro sistema educativo, ain no
reflejan resultados satisfactorios, porque los estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR)
presentan una serie de falencias y limitaciones en torno a varias areas y, dentro de ellas, en

Comunicacién, especificamente, en la competencia lee diversos tipos de textos.

Ahora, si consideramos que el motor del desarrollo de los estudiantes es la capacidad
-entendida como una oportunidad o medio para ejecutar algo y demostrar aptitud- que se
encuentra limitada, restringida por el Estado; entonces, surge una preocupacion de poder
contrarrestar este dbice académico, potencializando a través de la lectura y la interculturalidad
los saberes, los principios de identidad, de equidad, de igualdad, dignidad personal, de

respecto, de convivencia social para todos los estudiantes de nuestro pais.

Estudiar los procesos de comprension lectora dentro del aula implica entrar en un
proceso de progreso en un contexto social e intercultural, conociendo las debilidades se
pueden implementar una cadena de metodologias que permitan fortalecer los niveles de
lectura en los estudiantes, donde se despierte el interés por estos procesos, al igual que se
entienda que la lectura es todo aquello que significa, independientemente de la forma del
texto. Pero estas estrategias, se deben pensar desde las practicas de los docentes, quienes son
los que motivan las aulas de aprendizaje e influyen de alguna manera en cada uno de los

estudiantes (Ramirez, 2010).



En el contexto de la investigacion, el problema se presenta en los estudiantes del primer

afio de educacion secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, La falta de aplicacion
de métodos de comprension lectora con enfoque sistémico holistico puede llevar a
dificultades significativas en la interpretacion y entendimiento de textos, afectando el
rendimiento académico y el desarrollo personal. Esta deficiencia puede manifestarse en
diversos problemas, como la dificultad para identificar la idea principal, extraer
informacion relevante, o relacionar diferentes partes de un texto. Estos resultados se
extraen de la evaluacion bimestral que se desarrolla en el area de comunicacién, en
donde se evidencia que el 82% de estudiantes en la competencia lee diversos tipos de
textos en su lengua materna, informacion extraida del Sistema de informacion de apoyo

a la gestion de la Institucién Educativa, Encafiada, 2021.

Dentro de las causas de la falta de comprension lectora evidenciados fueron
deficiencias en la decodificacion: Pobreza de vocabulario, escaso conocimiento de
palabras y sus significados, lo que dificulta la comprensién del texto. Falta de
estrategias de comprension: desconocimiento o falta de dominio de técnicas para
analizar, interpretar y recordar informacién de un texto. Escasos conocimientos
previos: falta de informacion sobre el tema del texto, lo que dificulta la conexion con el
contenido. baja motivacion y falta de interés: poca disposicidn para leer, lo que puede
Ilevar a una lectura superficial y falta de atencidn, para ello se plantea un programa de
lectora con enfoque sistémico y holistico, para la cual se propone textos bajo un
contexto intercultural que genere un conocimiento propio de la cultura, conlleva a acortar

las brechas no solamente educativas, académicas, sino también que contribuya a superar
problemas actuales como es el saber respetar y valorar la diversidad cultural, superar el racismo,
fortalecer la comunicacion y competencias interculturales. De esta manera, la educacion
contribuira a desarrollar las capacidades necesarias, para formar ciudadanos integros, que

convivan pacificamente con las personas de diferente nivel cultural y educativo.
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2. Formulacion del problema

2.1. Problema principal

= ¢Cudleslainfluencia de la aplicacion del Método Sistémico - Holistico de la lectura con
enfoque intercultural en la comprension lectora de los estudiantes del Primer Grado de
educacioén secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 20217
2.2. Problemas derivados

a) ¢Cudl es el nivel de comprension lectora de los estudiantes del Primer Grado de
educacion secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021; antes de la
aplicacion del método sistémico - holistico de lectura con enfoque intercultural?

b) ¢Como mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021?

c) ¢Cual es el nivel de comprension lectora de los estudiantes del Primer Grado de
educacién secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021; después de
la aplicacidon del método sistémico - holistico de lectura con enfoque intercultural?

3. Justificacion de la investigacion

3.1. Justificacién Tedrica

El presente trabajo, desde el punto de vista tedrico, permite dar a conocery explicar la
influencia del enfoque intercultural en la comprension lectora de los estudiantes con la
finalidad de contribuir con la educacion, especificamente con la formacion integral de los
estudiantes; ademas de plantear reflexiones hacia los docentes para mejorar sus procesos
pedagdgicos, considerando aspectos relevantes de la interculturalidad y, de esta manera,
asumir los diferentes retos que la sociedad obliga al sistema educativo. De igual manera,
favorecid en los estudiantes los procesos de aprendizaje, pues el trabajo brindd una serie de
posibilidades para agudizar la capacidad analitica, critica y creativa de los mismos en un

contexto determinado.



Para lograr lo descrito, se tomd en cuenta las teorias cientificas del enfoque
sociocultural con tendencia a la comprension lectora como la teoria evolutiva de la
comprension lectora, la perspectiva sociocultural de la comprension lectora, las teorias
implicitas como enfoque de la comprension textual y el enfoque intercultural en la

comprension lectora.

3.2. Justificacion Préctica

La investigacion se justifica de forma practica al fomentar actividades de aprendizaje,
al aplicar el enfoque intercultural en la comprensién lectora en los estudiantes, ademas se
plantea una serie de estrategias de intervencién, en la red educativa de la Encafiada, para
facilitar las lecturas de manera individual, permitiendo que el estudiante relacione, contraste,
analice textos leidos, expresando sus ideas criticas en variados escenarios. Asimismo,
contribuye en la formacion intelectual, ya que incrementa sus conocimientos, facilita la

interpretacion textual, contrasta aspectos interculturales con su propia realidad.

En este sentido, se minimizo las falencias o limitaciones cognitivas sobre comprension
lectora en los estudiantes, porque se proporcionara estrategias diferenciadas que contribuyé
al mejoramiento de este proceso y a la formacion de lectores efectivos y dindmicos; ademas
de propiciar una adecuada motivacién para aprender a través de la lectura y relacionar lo

adquirido con otras areas que, posteriormente, seran utilitarios y pragmaticos durante su vida.

3.3. Justificacion Metodoldgica

La situacion metodologica de la investigacion se expresa en dos dimensiones; la
primera, se refiere al tipo de investigacion cuantitativa aplicada con disefio cuasi experimental
con el proposito de emitir resultados y posibles soluciones a la categoria de la comprension
lectora a través de la manipulacién de variables. La segunda, se orienta al analisis

metodoldgico del objeto de estudio, el desarrollo de la investigacion busco utilizar el enfoque



intercultural para mejorar la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de sus
aprendizajes. En este contexto, se integra los lineamientos de la interculturalidad, que se
convierten en estrategias de identidad y atendiendo la diversidad, pues, fortalecen las
competencias y capacidades de los estudiantes en cuanto a la valoracion de su procedencia, es
decir, de su comunidad, pero lo mas contundente es en la comprension lectora. Esta

competencia se construyd con metodologia activa, acorde con la cultura de los estudiantes.

4. Delimitacion de la investigacion.

4.1. Epistemoldgica

El desarrollo del trabajo de investigacion es de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada,
porque se utilizdé el Método Sistémico-Holistico con enfoque intercultural como estrategia
metodoldgica de participacion para promover y mejorar la comprension lectora de los
estudiantes. De tal manera que permita deliberar criticamente el concepto de cultura como
un marco epistémico de su enfoque que coadyuva en los desempefios de los docentes y en el
aprendizaje de los estudiantes. Esta dimensionalidad permite comprender la interculturalidad
como un medio para desarrollar capacidades vinculadas a la identidad, la diversidad y el
conocimiento, fortaleciendo la convivencia y el pensamiento critico tanto en estudiantes

como en docentes.

4.2. Espacial

Esta investigacion se realizo en las instituciones educativas “José Carlos Mariategui”
y “Javier Prado” de Polloc, distrito de La Encafiada; pertenecientes ala Red Educativa Rural
“Encafiada”, UGEL, distrito y provincia de Cajamarca. En las dos instituciones se trabajo con

los estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria.



4.3. Temporal

Este trabajo de investigacion cientifica se realizd en el periodo comprendido entre

marzo y diciembre del 2021.

4.4. Linea de Investigacion.

Gestion curricular e interculturalidad

4.5. Eje temético

Estudios interculturales aplicados a la diversificacion curricular

5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo General

= Determinar la influencia de la aplicacion del Método Sistémico - Holistico de la lectura
con enfoque Intercultural en el mejoramiento de la Comprension Lectora de los
Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada,

Cajamarca, 2021.

5.2. Objetivos especificos

a) ldentificar el nivel de Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de
Educacién Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021; antes de la
aplicacion del Método Sistémico - Holistico de lectura con Enfoque Intercultural.

b) Aplicar el Método Sistémico - Holistico de lectura con Enfoque Intercultural en la
Comprensién Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria

de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021.



c) Determinar el nivel de Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de
Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021; después de la

aplicacion del Método Sistémico - Holistico de lectura con Enfoque Intercultural.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

1.1. A nivel internacional:

Usca (2020) en la tesis doctoral titulada: Interculturalidad y comprension lectora en
estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingie, Calancha - Colta, Ecuador.
Llegando a las siguientes conclusiones; La interculturalidad en el ambito educativo ha cobrado
mucha importancia; por tal motivo, resulta pertinente la propuesta metodoldgica con enfoque
intercultural para el desarrollo de la comprension lectora, que contenga lineamientos teoricos,
pedagogicos y didacticos, que permitan a los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha”
Colta-Columbe fortalecer sus habilidades cognitivas y culturales con el propdsito de preparar a
los estudiantes en valores humanos y sociales. La interculturalidad aporta significativamente al
desarrollo de la comprension lectora ya que influye positivamente dentro de un aula mas que
conocimientos socioculturales, esta ayuda a desarrollar sus habilidades cognitivas y motiva a

los educandos a querer investigar por su cuenta.

Valente (2021), en su tesis doctoral titulada Competencias interculturales vy
comprension lectora en estudiantes del CECIB provincia de Sucumbios, presentada a la
Universidad de Chimborazo - Ecuador, concluye que es evidente la necesidad de profundizar
en el campo de la interculturalidad por muchas razones; especialmente por las dindmicas de
nuestras actuales sociedades cada vez mas conectadas que comparten mas tipos de cddigos,
especialmente culturales. Lo que llama la atencidn es que pese a esta acuciante demanda no se
ve responder con planteamiento metodoldgicos claros y de probada eficacia, para los que
aprendan una segunda lengua avancen en la adquisicion de la competencia intercultural. Las

competencias interculturales en el medio educativo es de gran importancia que intervengan en
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el desarrollo de la comprension lectora, con enfoque teoricos, pedagogicos, desarrollo de la
creatividad mediante la imaginacion que permitan consolidar habilidades y destrezas culturales
con la finalidad de establecer valores humanos, sociales y personales de los estudiantes del

sexto y séptimo afio de Educacion General Bésica del CECIB provincia de Sucumbios.

Angarita (2022), en su tesis doctoral titulada Modelo sistémico para la mediacion de la
comprension lectora: Un aporte sustentado en la estimulacion cognitiva, presentada a la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, concluye que la mediacion pedagogica
efectiva, basada en un modelo sistémico, fortalece la comprension lectora en estudiantes de
educacion primaria. La estimulacion de procesos cognitivos, guiada por una mediacién

adecuada, mejora significativamente la comprension lectora.

Fuentes (2018), en su tesis doctoral titulada ElI método holistico como estrategia
pedagdgica para el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de grado noveno
de la Institucién Educativa San Antonio del Ariari del municipio de Fuente de Oro — Meta,
presentada a la Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD, concluye que la aplicacion
del método holistico como estrategia pedagdgica mejora significativamente la comprension
lectora en estudiantes de grado noveno. Las estrategias holisticas fomentan una mayor
interaccion entre el estudiante y el texto, promoviendo una comprension mas profunda. La
implementacion de estas estrategias requiere una formacion adecuada de los docentes para

garantizar su efectividad.

1.2. A nivel nacional
Guevara (2020) en su tesis doctoral titulada Estrategias de lectura en el desarrollo de
la comprensién y produccién de textos académicos con los estudiantes del primer ciclo de la

Universidad Nacional Auténoma de Chota, 2019, que tuvo como objetivo general: Determinar

11



la influencia de las Estrategias de Lectura en el Desarrollo de la Comprensiéon Lectora y
Produccion de Textos Académicos con los Estudiantes del | Ciclo de la Universidad Nacional.
El trabajo se realizd bajo el enfoque cuantitativo, investigacion aplicada y disefio pre
experimental. En el pre test el promedio fue de 81,81 puntos indicando que en comprension
lectora y produccidn de textos tenian un nivel regular; y después de disefar y aplicar “el modelo
tedrico de estrategias de lectura para mejorar la comprension lectora y produccion de textos
académicos”, en el post test obtuvo como resultado un promedio de 100,06 puntos los ubican
en el nivel bueno. Concluyendo que existe influencia significativa de las estrategias de lectura
en el desarrollo de la comprensién y produccion de textos académicos en los estudiantes del

primer ciclo de la Universidad Nacional Auténoma de Chota.

Alvarez (2020), en su tesis doctoral titulada Incorporacion y Aplicacion Holistica de las
Estrategias de Aprendizaje en la Institucion Educativa Juan Velasco Alvarado, Nivel
Secundario del Distrito de Pilcomarca Huanuco - 2018; presentada a la Universidad Nacional
Daniel Alcides Carrion, llegando a concluir que la incorporacion y aplicacion holistica por
medio de capacidad y conducta son Optimos para las estrategias de aprendizaje en los
estudiantes y con el nivel de significacion satisfactoria, determina que las estrategias de
aprendizaje que se incorporaron en la aplicacién holistica fortalecieron la ensefianza

aprendizaje en las diferentes areas de aprendizaje.

Auris (2023), en su tesis doctoral titulada Capital cultural y comprension lectora en
estudiantes de secundaria de una institucion educativa publica, San Juan de Lurigancho, 2023,
presentada a la Universidad César Vallejo, concluye que existe relacion directa y positiva entre
el capital cultural incorporado y la comprension lectora en los estudiantes de secundaria de una

institucion educativa que participaron en la investigacion, lo que implica que los estudiantes
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gue cuentan con un nivel considerable de capital cultural incorporado tendran un nivel de
comprension lectora elevado. El fortalecimiento del capital cultural en los estudiantes puede

contribuir significativamente a la mejora de su comprension lectora.

1.3. A nivel regional o local

Lescano (2022), en su tesis doctoral titulada La competencia intercultural en la
comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de secundaria de las L.E. Abel Alva
(Contumazd), San Marcos (San Marcos), pedro Villanueva Espinoza (Porcon) y San Ramon
(Cajamarca), afio 2020, presentada a la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que el grado
de desarrollo de la competencia intercultural en los estudiantes del cuarto grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas estudiadas, es relativamente y diferente; ya que “San
Ramon” de Cajamarca muestra niveles elevados (media: 77.44 y 75.03) al igual que “Abel Alva”
de Contumaza (media: 74.40 y 70.25); mientras que, los niveles son regulares en “San Marcos” de
San Marcos (media: 69.20 y 65.20) y “Pedro Villanueva Espinoza” de Porcon Alto (media: 68.55
y 65.00). Lo que significa que “San Ramon” y “Abel Alva” han logrado desarrollar de manera
esperada su competencia intercultural, mientras que, en “San Marcos” y “Pedro Villanueva

Espinoza” el desarrollo de esta competencia se halla en proceso.

Zamora (2024), en su tesis doctoral titulada La neurolectura con enfoque intercultural en
la comprension de textos de los estudiantes del segundo y cuarto ciclo de Contabilidad de la
Universidad Nacional de Cajamarca Filial Chota, 2021, presentada a la Universidad Nacional de
Cajamarca, concluye que la neurolectura con enfoque intercultural tuvo influencia favorable y
significativa en la dimension literal del 50%, especificando para el segundo ciclo el 52% y en el
cuarto ciclo 47%. Estos resultados fueron confirmados mediante la aplicacion de la prueba de
Wilcoxon (p valor=0.00, menor a. 0.05). La neurolectura con enfoque intercultural tuvo influencia

favorable y significativa en la dimension inferencial del 44%, especificando para el segundo ciclo
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el 44% vy en el cuarto ciclo 45%. Estos resultados fueron confirmados mediante la aplicacion de la
prueba de Wilcoxon (p valor=0.00, menor a. 0.05). La neurolectura con enfoque intercultural tuvo
influencia favorable y significativa en la dimensién critico del 40%, especificando para el segundo

ciclo el 46% y en el cuarto ciclo 34%.

Briones (2018), en sus su tesis doctoral titulada Influencia de la aplicacion comparativa de
técnicas de comprension de textos para mejorar la comprension lectora de las estudiantes del
Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica “Santa Teresita”
- 2016, presentada a la Universidad Nacional de Cajamarca, en la cual concluye que el 63% de
educandos del Grupo Experimental 2 que se ubico en escala vigesimal en el nivel inicio antes del
procedimiento decreci6 en 0%; el 33% que se situd en proceso se mantuvo en el mismo porcentaje;
mientras el 3% que se encontrd en el nivel previsto ascendid en 64% y el 0% que se ubicd en el
nivel satisfactorio se acrecent6 en 3% debido a que la aplicacion de la técnica subrayado/resumen
influy6 significativamente en la mejora de la comprension lectora global. Los resultados del Post

Test del Grupo Experimental y Grupo Control evidenciaron diferencias estadisticamente

significativas en la mejora de la comprension lectora global de las estudiantes.

2. Bases cientificas de la investigacion.
2.1. Teorias cientificas del Método Sistémico - Holistico
La lectura con enfoque intercultural con tendencia a la comprension lectora.
Ledn (2007) el proceso formativo se contextualiza en la dimensionalidad entre los
procesos de aprendizaje y de la interculturalidad. La cultura y la educacion son dos ejes sociales
y de formacién que son inseparables en el momento de su desarrollo y transmision. Las
dimensiones sociales de caracteres sociales que se encuentran en la comunidad en las

organizaciones, en la familia y en los individuos, es decir, a la cultura como herencia, como
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totalidad articulada, conformada por pautas o patrones, fruto del consenso entre conductas y
opiniones, donde las habilidades sociales se transforman en una herencia social de la

comunidad.

Mientras que la educacion. Asi, lo afirma, la cultura es un medio de sobrevivencia, un
mapa por el que se conduce y transita la vida. EI hombre la vive, la conserva, la transmite y la
transforma, y ella se transforma a si misma con el tiempo. Es parte de su movimiento de
alteracion cualitativa. Es inatil mantenerla intacta por mucho tiempo. Esta es una de sus
caracteristicas y propiedades. En esto consiste la dindmica de la cultura, que la educacion debe

entender, porque el aprendizaje esta sometido a los criterios y caprichos de la cultura.

La mente se forma y se define en la cultura, la construye y la define la educacion. La
cultura usa la mente para transformarse, para cambiar, usa su propia mente y la de los
individuos. La cultura es una condicion universal de la educacion. Las culturas tienen una
concepcion del mundo y del hombre y de la vida, ostentan una préctica particular, creencias y
mitos, costumbres y religiones, poseen una idea de futuro y de su historia, de la excelencia, del
mérito y de la perfeccion, tienen un espiritu y una letra: la letra mata y el espiritu fortalece. (p.

598)

Mientras que la educacion es un proceso humano y cultural complejo, la
interculturalidad son los procesos de intercambio del folklor de la comunidad. El estado
intercultural queda plasmado en los procesos cognitivos de los estudiantes y se planifican en
las experiencias de aprendizaje de los procesos didacticos. Para establecer su propésito y su
definicion es necesario considerar la condicion y naturaleza del hombre y de la cultura ensu
conjunto, en su totalidad, para lo cual cada particularidad tiene sentido por su vinculacion e

interdependencia. Asi lo afirma Leon (2007):
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Laeducacion presupone unavisién del mundoy de lavida, una concepcion de lamente,
del conocimientoy de unaformade pensar; unaconcepcion de futuro y unamanera de satisfacer
las necesidades humanas. Necesidad de vivir y estar seguro, de pertenecer, de conocerse y de
creary producir. Todas las herramientas, para entender el mundo, vivir, pertenecer, descubrirse
y crear, las proporciona la cultura. Para asegurarse, ademas, a si misma y a todos, los que en
ellay conella viven, que seran parecidos y distintos. Pero en el hombre hay un espiritu que lo
avivay loinspira aentenderse y a volverse sobre si mismo, sobre su lenguaje y sobre su mente;
sobre sus propios pensamientos. La educacion universaliza, pero también individualiza.

(p.598).

Educacion y cultura son inseparables para la formacién social e individual de la
persona. La comunidad vive y se moviliza dentro de su organizacion social. Esta cosmovision
cultural el hombre lo concibe, lo humaniza y lo socializa dentro de su naturaleza y como
perteneciente a laorganizacion lo viabiliza. Laeducacién forma esas dimensiones individuales
y sociales lo moldea de manera cognitiva y socializada hasta que los desarrolla y lo
transforma. En este contexto, diremos que la cultura establece los limites de la educacion.

Barbieri (2015) expresa al respecto:

La presencia de la cultura en el ambito educativo puede analizarse desde las
lineas hasta ahora tradicionales de la intervencion publica: por un lado, en las
estructuras formalizadas de ensefianza, tanto en lo referente a los curriculums
escolares como a las ensefianzas artisticas, y, por otro lado, en los servicios educativos
de los equipamientos e instituciones culturales, como por ejemplo museos, teatros,
etc. Hay que mencionar y no dejar al margen la importancia que adquiere la cultura
en la educacion no formal -pese a no ser estrictamente dependiente de la financiacion
publica-, como por ejemplo en la oferta de actividades extraescolares y en programas

educativos y de ocio impulsados por entidades de ocio. El conjunto de estas vias de
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formacion y dinamizacion contribuyen sin duda a la formacion de valores éticos,
civicos y, evidentemente, culturales. Por Gltimo, también las relaciones entre cultura
y educacion se han abordado desde la l6gica del denominado impacto social. Desde
esta perspectiva, el vinculo entre estos dos &mbitos se presenta bajo la idea de que el
arte y la cultura pueden contribuir al desarrollo de capacidades y competencias
personales y profesionales. En concreto, se implementan acciones (y se mide su
impacto) con el objetivo de mejorar el rendimiento escolar del alumnado. (pp. 35-
36)
Los estudiantes manifiestan los estados culturales en las interacciones de aprendizaje.
La educacion y la cultura permiten a las instituciones educativas presentar un papel de la
identidad ala comunidad a la que pertenece y en el campo educativo lo fortalece a través de
su formacion. Los aprendizajes son fortalecidos y se visualizan en el logro de los estandares
e indicadores que les servira para la convivencia auténoma y social en el desarrollo de la

personalidad.

2.1.1. Lateoria de sistemas desde el método holistico para los aprendizajes

Bertalanffy (1989) cuya categoria fundamental es el sistema. Considera que el sistema
es un conjunto de elementos interdependientes y por ende dependientes unos de otros. La tesis
central establece que el estudio de la realidad debe hacerse como un complejo de elementos
0 sistemas, y, por tanto, plantea la necesidad de estudios interdisciplinarios y
transdisciplinarios. La teoria de sistemas es un estudio metodologico epistemologico
interdisciplinario para investigar, estudiar la realidad, no solo natural sino también social y
humana, pero no en forma divisionaria 0 en compartimientos impenetrables, como lo hacen
las ciencias especializadas sino en forma global, holistica. Lo que determina que en el
contexto educativo se formaliza en dimensiones interconectadas o constructos que se unifican

para construir, deconstruir y reconstruir la ensefianza-aprendizaje en los estudiantes.
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Bertgolio (1993) considera que “un sistema es un grupo de partes y objetos que
interacttan y que forman un todo o que se encuentran bajo la influencia de fuerzas en alguna
relacion definida” (p. 54). El sistema es una totalidad organizada, hecha de elementos
solidarios que no pueden ser definidos mas que los unos con relacién a los otros en funcion
de su lugar en esa totalidad. Sistema es un todo integrado, aunque compuesto de estructuras
diversas, interactuantes y especializadas. Cualquier sistema tiene un nimero de objetivos, y
los pesos asignados a cada uno de ellos pueden variar ampliamente de un sistema a otro. Un
sistema ejecuta una funcién imposible de realizar por una cualquiera de las partes
individuales. La complejidad de la combinacién esta implicita y funcionan al unisono en

congruencia de accion.

El proceso formativo va mas alla de los procesos cognitivos, es decir, es un espiralado
de constructos pedagdgicos, didacticos, gestion y planificacion para consolidar el
conocimiento desde varias ventanas sistematizadas del conocimiento. La teoria de sistemas,
desde el método holistico para los aprendizajes, en el contexto de la ensefianza aprendizaje
de la lectura y comentario de textos considera que la ensefianza-aprendizaje son
constructos holisticos de habilidades mentales y de relaciones socioformativas de los entes

de la educacion.

Teniendo en cuenta estas definiciones, podemos sefialar los aspectos mas importantes
del concepto Sistema dentro de las instituciones educativas son, entonces que, la
comprension textual debe realizarse desde lo cognitivo hasta lo socializador, interconectado
entre texto, lector, autor y contexto. Esto significa que la existencia de elementos diversos
e interconectados, el caracter de unidad global del conjunto, la existencia de objetivos

asociados al mismo Yy la integracién del conjunto en un entorno en los procesos formativos
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que viene a ser un sistema complejo, integrado por diversos subsistemas, cada uno de los
cuales ofrece el soporte necesario para que el sistema escuela alcance sus propositos
educacionales; asentado en la interconectividad formativa, transversal desde las diferentes

areas del conocimiento.

2.1.2. Teoriaevolutiva de lacomprension lectora con enfoque intercultural

Morais (1995) durante varios afios, la lectura ha sido motivo de estudio; ademas de
ocasionar una serie de cuestionamientos que han generado discrepancias que se insertan
dentro de la teoria evolutiva sobre este constructo cognitivo. Manifiesta que la lectura esun
proceso de descodificacion de los signos escritos que se ensefia a través del método fonético,
logrando que el nifio alcance el significado, inicidndose por las palabras. Escuchar esta
posicion, ennuestros dias, causa cierto malestar, porque son muchas las criticas que se han
hecho aesta forma de ensefiar a leer, pues se ha demostrado que no es suficiente articular

un texto para decir que se ha comprendido en su cabal dimension.

Smith (1973) causo6 una verdadera revolucion cuando afirmaba que en el proceso de la
lectura intervienen dos fuentes de informacion: la visual que favorece la descodificacion
mediante la seleccion hecha por la vista; en tanto que la no visual interviene la informacion
que posee en el cerebro del lector. Ambas son muy relevantes y pueden intercambiarse; sin

embargo, la segunda es indispensable en la comprension y aprendizaje de la lectura.

Rosenblatt (1996) introduce algunos aspectos a la lectura y define como un proceso
de transaccion entre quien lee y el texto; es decir, que ambos forman parte de una misma
situacion global en donde se condicionan reciprocamente. De igual manera, afirma que la
persona mientras lee va centrando su atencion no solo en los signos impresos, sino también

en las interrogantes, imagenes, ideas y pensamientos que estos evocan.
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Goodman (1996), advierte que la lectura es un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, pues permite la construccion de significados con sus conocimientos previos.
Refiere, asimismo, que el lector es un sujeto activo que tiene diferentes intenciones de
lectura y para comprender lo que va leyendo aporta sus propios conocimientos, formulando
hipdtesis y planteando interrogantes. Un lector frente a un texto despliega una serie de
actividades que se activan de forma simultanea permitiéndole acceder a su significado de
una forma mas rapida. Al respecto, Gonzalez et al (2002) manifiestan que no tendra que leer
todo un capitulo para elaborar su representacion mental, sino que a medida que obtiene la
informacidn va relacionandola con la que tiene en su memoria, lo que le permite construir

significados a medida que avanza en la lectura.

Ferreiro (2002) refiere que la lectura es una habilidad linglistica de caracter superior,
vinculada a un proceso mental que se concretiza con la interaccién social. Bajo esta
perspectiva, la lectura se considera como un proceso lingiistico y social, pues desempefia un
papel importante, considerando los contextos sociales y culturales que se organizan con

fines tanto sociales como personales.

Solé (2000) manifiesta que la comprension de lectura implica decodificar y aportar al
texto objetivos, ideas, experiencias y también procesos de prediccion e interaccion
continuas, apoyados en la informacién textual y en las vivencias del lector. Refiere,
también, que se manifiesta un desarrollo continuo en el lector, ya que se va progresando en

las habilidades de caracter superior, realizados por el sujeto al momento de leer.

2.1.3. Perspectiva sociocultural de la comprension lectora en educacion secundaria
Cassany y Morales (2008) sostienen que la perspectiva sociocultural de la

comprension lectora permite interpretarla a partir de una realidad social, presentando
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diversos hechos, situaciones sociales, politicas, economicas y culturales. En consecuencia,
se mantiene una concepcion sociocultural, pues la lectura es una practica social que favorece
la interpretacion y la comprension de los aspectos histéricos de una sociedad circundante,
para luego actuar con lo aprendido y, de esta manera, tomar decisiones para dar respuestas

adecuadas a los problemas del entorno.

Cassany (2009) sostiene que la lectura era un acto individual y que todos leian del
mismo modo, pues se tenia que aprender a decodificar y desarrollar destrezas como
anticipar, inferir, formular hipdtesis, etc. Sin embargo, reconoce, también, que la
problematica es mas compleja, debido a que, en la actualidad, la lectura se entiende como

un acto colectivo y que depende de las circunstancias e intereses del lector y del texto.

Bajo esta premisa, refiere que el lector necesita una aproximacion sociocultural para
acercarse a los distintos textos que manejan las diferentes comunidades, puesto que cada
comunidad los manipula en contextos y con objetivos diferentes. En este sentido, la
perspectiva sociocultural no concibe al texto simplemente como un mensaje neutro para
decodificar y comprender, sino como un artefacto utilizable y manipulable tanto social como
politicamente; es decir, que la lectura se constituya enuna practica letrada o una tarea social.
El acto de leer, para esta perspectiva, no se limita a la informacion que podemos extraer
del texto, sino que nos involucra mas alla; en otras palabras, leer es asumir roles, construir
identidades. En suma, cuando se comprende un texto es importante identificar que hay
alguien detras de él; ademas de saber, con claridad, su intencion o prop6sito comunicativo

para apropiarse del contenido textual y sacarle provecho alo leido.

21



Esta perspectiva considera que las practicas lectoras y diversas de los estudiantes se
manifiestan a nivel basico relacionadas con la calle, el hogar, la informalidad y la
autorregulacion personal como académica vinculada con la escuela, lo formal, regulada por
lainstitucion e impuesta, pues advierte que las primeras son indispensables en el estudiante,
ya que su apropiacion permitird incidir o manipular la realidad en la que vive, evitando su
descontextualizacion que no favorecera en su desenvolvimiento personal. Por lo tanto, se
necesita una aproximacion sociocultural que incluya estas orientaciones, poniendo al
alcance, en los estudiantes, diversos tipos textos, para conectar las practicas intertextuales y

adquirir una mirada mas globalizada.

2.1.4. Teorias implicitas de Sistemas — Holisticos de lacomprensidn textual en educacion

secundaria

Castro (2006), en referencia a la comprensién textual, manifiesta que las teorias
implicitas sostienen constructos epistémicos, sobre la realidad, que se orientan a las acciones
cotidianas de los sujetos. Esta teoria plantea que las personas contienen experiencias, que
permite sintetizar una determinada teoria para diferentes propdsitos en contextos precisos
(Marrero, 2009). Frente a esto, las teorias asumidas por los sujetos constituyen una sintesis
gue combina informacidn de fuentes variadas como el entorno sociocultural, la experiencia
y la formacidn escolar, cuya naturaleza es dinamica que se activa como redes en respuesta

auna demanda cognitiva (Martinez, 2009 y Pozo, 2001).

Jiménez (2002), las teorias implicitas proporcionan respuestas a preguntas que se
acomodan al conocimiento cotidiano en un nuevo marco de comprensién. Asimismo, se
destaca su caracter implicito y personal, pues se constituye en un saber hacer que se destaca

por su caracter procedimental (Pozo, 2003). El andlisis de las teorias implicitas demuestra
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que son representaciones individuales que se basa en experiencias adquiridas socialmente,
ya que contienen informacidn sobre la estructura causal, temporal e intencional (Gomez y

Guerra, 2012).

Responden a las diversas demandas cognitivas, integrando la informacién a traves
de un modelo mental para facilitar la situacion, su dinamismo, los significados en

contextos diversos, en un contexto social e individual (Rodrigo, et al, 1993).

Las teorias implicitas del lector, dentro de la comprension de textos, ha permitido
sistematizar las teorias de los estudiantes en los diferentes niveles educativos. En estos,
indudablemente, ha influenciado las teorias reproductivas, lineales o basadas en el
procesamiento perceptual; demostrando que los estudiantes no han activado teorias de la
comprension para un desarrollo de estrategias cognitivas o metacognitivas que favorezca

el logro de objetivos en el lector (Hernandez, 2008).

En este sentido, las teorias implicitas, sobre la comprensién textual, representan
modelos de transmision que promueven concepciones reproductivas y lineales de la lectura,
en oposicion a los modelos transaccionales, basados en una concepcion interactiva y
constructivista de la comprensién (More y Narciso, 2011). Por otra parte, los estudios
muestran, ademas, que las teorias sobre la comprension experimentan un proceso de
cambio, pues los estudiantes evolucionan desde una concepcion lineal hacia una concepcion
interactiva, cambio que suele relacionarse con mayores niveles de experticia lectora y una

progresiva complejizacion de las estrategias lecto comprensivas (Peronard, 2005).
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2.1.1. Lainterculturalidad en los ambitos pedagdgicos en educacion secundaria
Existen diversas definiciones acerca de lo que significa lainterculturalidad y estas pueden

explicarse en diversos contextos formativos, que involucra a la escuela, la familia y la comunidad. En

este contexto, Dietz y Mateos (2013) expresa:

Reflejando esta contextualizacion intrinseca del discurso intercultural,
emprendemos un proceso de analisis que permita recoger, clasificar y entender tanto
las divergencias como confluencias que se tienen de la interculturalidad. Lo anterior
se logra poniendo en didlogo las dimensiones tanto tedricas como précticas, tanto
prescriptivas como descriptivas del discurso intercultural-el poner en didlogo ambas

dimensiones posibilita descubrir una gramatica discursiva de este. (p. 35)

La convivencia que cada estudiante tiene sobre si mismo en relacién con la interaccion,
la cual posee uniformidad y continuidad en el tiempo. Diriamos que la interculturalidad se
entiende como el sentido objetivo y subjetivo de uno mismo en el tiempo, es decir, la
conciencia que uno tiene de ser una misma persona mientras transcurre el tiempo. Esto es
una comprension intrapersonal, pero esta explicacion va mas alla, convergiendo en la

participacién y socializacion comunitaria.

Sin embargo, a pesar de esta diversidad, todas las concepciones hacen referencia a que
la interculturalidad es la imagen que nosotros tenemos sobre nosotros mismos y los procesos
interactivos, a partir de una cualidad o conjunto de cualidades con las que una persona o
grupo de personas se ven intimamente conectados y que proporciona unidad a la personalidad
en el transcurso del tiempo. La interculturalidad hace referencia basicamente a la pregunta

¢Como no interrelacionamos social e interculturalmente?, tanto en el plano individual como
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social y cultural. En consecuencia, la interculturalidad es el proceso de comunicacion e
interaccion entre personas y grupos con identidades culturales especificas, donde no se
permite que las ideas y acciones de una persona o grupo cultural esté por encima del otro,
favoreciendo en todo momento el didlogo, la concertacion y, con ello, la integracion y

convivencia enriquecida entre las comunidades, las familias y la escuela.

2.1.2. Principios de la interculturalidad en los procesos de aprendizaje de educacion

secundaria

La préactica de la cultura viene a ser la interrelacion e intercambio social. La
interculturalidad significa “entre culturas”, pero no simplemente un contacto entre culturas,
sino un intercambio que se establece en términos equitativos, en condiciones de igualdad.
Ademas de ser una meta por alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida como un
proceso permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre personas, grupos,
conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar, construir y propiciar un
respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, por encima de

sus diferencias culturales y sociales.

El proposito del intercambio social entre las comunidades se plasma en un mismo nivel
de desarrollo. Sin embargo, en si, la interculturalidad intenta romper con la historia
hegemdnica de una cultura dominante y otras subordinadas y, de esa manera, reforzar las
identidades tradicionalmente excluidas para construir, en la vida cotidiana, una convivencia
de respeto y de legitimidad entre todos los grupos de la sociedad, donde se incluye a la
escuela como una institucion formativa de los procesos pedagogicos e intercambio social

de historicidad cultural.
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a) Respetoalaidentidad cultural

Contiene los elementos o significados que hemos heredado de nuestra familia y
comunidad, que son producto de un proceso de construccion e interpretacion del mundo a
través del tiempo. Estos significados agrupan a nuestra lengua, valores, conocimientos,
modos y costumbres de vida. Que nos imprime una identidad y nos hacen parte de un pueblo o
comunidad. En ese sentido, Martinez (2008) expresa: En este concepto moderno, que tiene
su origen en Hegel, la identidad se realiza como identificacion, como adscripcion subjetiva a
unos valores o referentes objetivos que caracterizan al individuo. Estos empiezan siendo
meros descriptores, pero con la afiliacién al grupo que lo definen acaban configurandolo y
vinculéandolo a dicho grupo, aunque separadamente de los individuos ajenos aél. El sujeto se
identifica objetivamente con el grupo y el individuo se identifica con él segun el grado en
que afirme y realice las caracteristicas objetivas definitorias del grupo (p. 35).

De todo esto, se afirma que cada persona en su obrar actGa segun su identidad cultural
adquirida en el seno familiar y la desarrolla y enriquece en su comunidad a lo largo de toda su
existencia. UNESCO (1982) desde hace un buen tiempo, ha reconocido que la identidad
cultural moviliza “A cada pueblo para nutrirse de su pasado y recoge los aportes externos
compatibles con su idiosincrasia y continuar asi el proceso de su propia creacion”. En este
panorama el tema de la identidad cultual ha regresado al debate y requiere ser repensado en
un contexto social donde el fenémeno de la globalizaciéon ha permitido, con distintas
consecuencias, acortar las distancias entre las culturas. Sin embargo, esa misma globalizacion
que ha fomentado un mayor conocimiento de la diversidad de cultural, y también la pone en

peligro. Martinez (2008) teoriza explicativamente:

En el ambito educativo, la identidad se manifiesta como la toma de conciencia de las
diferencias y las similitudes referidas a comunidades, grupos sociales y entidades con
procesos historicos similares o incluso disimiles. La identidad cultural como tal puede
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entenderse como el conjunto de valores, tradiciones, simbolos, creencias y modos de
comportamiento que funcionan como elemento cohesionador dentro de un grupo social y que
actan como sustrato para que los individuos que lo forman puedan fundamentar su

sentimiento de pertenencia (p. 36).

La identidad cultural en el contexto educativo se orienta al sentido de pertenencia de los
grupos sociales en el intercambio de un conjunto de principios cognitivos, éticos y
socioformativos. Consolidandose en la manifestacion de valores, tradiciones, simbolos; en
situaciones enddgenas y exdgenas de la interrelacién: la diferenciacién, de la construccion
del otro para poder ser.

b) Dialogo intercultural en el proceso de construccion del conocimiento

El fundamento cultural se basa en un consenso amplio en los individuos de una
sociedad sobre lo bueno y lo malo, y otros aspectos practicos de como deben organizarse las
relaciones entre personas.
c) Reflexion critica en la interaccion escolar

Ser fiel a sus propias convicciones forma parte de la integridad. El atenerse a los
principios, mantener un criterio independiente, y desempefiar sus deberes con imparcialidad,
contribuye a mantener la integridad y a evitar conflictos de intereses de hipocresia. La
tolerancia es tolerar, respetar y considerar las opiniones o practicas de los demas, aunque
entren en contradiccion con las propias. Es preciso desarrollar la tolerancia en el nifio
sirviendo nosotros de ejemplo y demostrando que podemos solucionar los problemas
hablando, brindando alternativas sin gritar o castigar al nifio por cualquier cosa. Los nifios,
también, merecen respeto y ellos son el reflejo de nuestro comportamiento, no desarrollamos

la violencia en ellos, siendo ellos maltratados.
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2.1.3. Teorias de la Competencia Intercultural en Educacion Secundaria

El avance vertiginoso de la cienciay la tecnologia, han impulsado las relaciones entre
paises y ciudades a nivel mundial, estableciéndose tratados comerciales y al mismo tiempo
conflictos, incluso bélicos, siendo necesario desarrollar habilidades interculturales que
permitan el adecuado desenvolvimiento en los diversos contextos culturales y sociales. Dada
la naturaleza y trascendencia de la interculturalidad, es necesario desde una perspectiva
holistica analizarla; de aqui que han surgido modelos y teorias contemporaneas sobre la

competencia intercultural como son:

La teoria composicional de Howard, et al (1998); y, el modelo de competencia
comunicativa intercultural, es un modelo muy importante para el desarrollo de la competencia
intercultural en los estudiantes; ya que plantea el desarrollo de actitudes orientadas al trato
igualitario y la valoracion de las diferencias entre culturas, asi como el conocimiento y
entendimiento de las identidades culturales; en este sentido, segln esta teoria se deben
considerar dos componentes, el afectivo y el cognitivo que permiten la reflexion, dominio
adecuado de las diferencias y asertividad frente a las practicas discriminatorias, el desarrollo de
la empatia y la creatividad; adquiriendo gran trascendencia el desarrollo de la competencia

comunicativa intercultural.

Respecto a la Teoria coorientada podemos valorar el hecho de considerar, como uno de
sus postulados que, la competencia intercultural de una persona se basa en el uso adecuado
de los sistemas de comunicacion y el dominio de otra lengua que van a facilitar el encuentro.
En este modelo entonces, se destaca la identidad y en ese sentido, una persona es competente

culturalmente en la medida en que entiende su propia cultura y la del otro.
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Asimismo, este paradigma, plantea de manera logica la diferencia entre ser
“bicultural” e “intercultural”. El primero muestra como la experiencia con dos culturas
permite conocer y poner en practica las habilidades para relacionarse con personas de otras
culturas; pero se genera un encuentro vertical ya que se acepta una cultura y queda rezagada la
otra; mientras que, en el caso del ser intercultural, la relacion es horizontal lo que permite
“negociar significados”. Entonces el ser competente interculturalmente implica ser
consciente de la propia identidad cultural y de las diferencias entre culturas; siendo relevante
considerar los criterios de resultado como son la adaptacion, negociacion, comprensién mutua
e integracion. Por su parte es pertinente considerar el modelo de desarrollo ya que
concordamos con el hecho de que la experiencia de interactuar con otras culturas también
determina el desarrollo de la competencia intercultural. A medida que una persona va

creciendo, va aprendiendo a interactuar culturalmente es competente intercultural.

Los individuos progresan hacia los niveles mas elevados de la competencia
intercultural al interactuar con integrantes de otras culturas; vy, el sujeto puede llegar a ver su
propia cultura desde la perspectiva de la otra cultura. Se suma a esta reflexion la teoria de la
adaptacion transcultural que se la debe considerar en cuanto es imprescindible identificar los
factores que determinan el que una persona se adapte a una cultura nueva. Por eso, también
se le ha llamado a este modelo, teoria de la aceptacion; ya que, segun el enfoque, es la
disposicién individual la que determina el desarrollo de la competencia intercultural. Cuanto
mayor son las diferencias de los sujetos que pertenecen a diferentes culturas; pues también
debe ser mayor el esfuerzo por adaptarse a la situacion comunicativa. No obstante, el proceso
de adaptacion puede generar conflictos por lo que se plantea la aculturacidon que tiene dos
estilos: la asimilacion que se da cuando el sujeto adopta caracteristicas de la identidad de la
otra cultura; y el de integracion, cuando existe la posibilidad de que cada sujeto pueda

mantener su identidad.
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Se presenta la dificultad cuando el grupo minoritario o de menor prestigio o
marginado es el que debe aceptar los patrones del grupo mayoritario o de élite. Sin embargo,
cuando una persona pasa a Vvivir en una cultura nueva, tiene que aprender (proceso de
aculturacion) y desaprender (proceso de deculturacién) y adaptar sus capacidades y
conocimientos al nuevo sistema. Hay aspectos importantes que para esta investigacion
adquieres mucha relevancia y son los fundamentos que respaldan a la teoria de la gestion de
laansiedad y la incertidumbre, llamada también procesal-causal, la cual concibe que cuando
una persona se relaciona con otra de diferente cultura se generan cambios en las conductas
de los sujetos, pudiendo ser manejadas de manera adecuada o no. Deducimos que sera
pertinente desarrollar actitudes para elevar la confianza, para reducir la ansiedad e
incertidumbre, mostrar respeto y empatia, pensamiento favorable respecto a la etno
relatividad, adaptabilidad, el aspecto afectivo (actitud positiva hacia la otra cultura), cognitivo
(conocimiento del lenguaje, reglas y cultura) y comportamental (relacionado con el accionar,

ser flexible y tolerante); para lograr que el encuentro intercultura3 sea eficaz.

Precisamente, para mejorar la confianza, disminuir la ansiedad y tension, sera
importante el grado de conocimiento y semejanza que se tiene respecto a la cultura anfitriona.
La ansiedad es una emocion que surge cuando creemos que el encuentro va a traer
consecuencias negativas Yy la incertidumbre se da cuando no sabemos realmente lo que va a
ocurrir o no podemos predecir el comportamiento del otro que pertenece a una cultura
diferente. Los niveles elevados o demasiado bajos de ansiedad e incertidumbre, segun este
modelo, dificultan la comunicacion intercultural. A lo largo de la historia de la
interculturalidad, se ha intentado construir una cultura hegemoénica o monocultura a fin de
eliminar las barreras comunicativas. Bennett ya no solo se limita a considerar el aspecto
cognitivo en el desarrollo de la competencia intercultural, sino que su propuesta enfatiza la
afectividad. Considera que "las personas reaccionan evolutivamente frente a la diversidad
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cultural™ y plantea seis etapas: negacion, defensa, minimizacion (etnocéntricas), aceptacion,
adaptacion e integracion (etnorelativas) (Bennett, 1993). Estas etapas seran abordadas mas

adelante en este trabajo.

Esta teoria guarda mucha relacion con el modelo de competencia comunicativa
intercultural de Chen y Starosta, quienes proponen que "la construccion de la
multiculturalidad se da de manera interactiva” (Chen & Starosta, 1996). Presentan tres
perspectivas: la cognitiva, que tiene que ver con la conciencia intercultural; la
comportamental, referida a la habilidad verbal intercultural; y la afectiva, que corresponde a
la sensibilidad intercultural, la cual permite "enviar y recibir respuestas positivas antes,
durante y después de la interaccion intercultural™ Esto se da en el marco del respeto por las

diferencias, la tolerancia, el reconocimiento y la integracién de las culturas.

En la presente investigacion consideramos que cada una de estas teorias y modelos
sobre competencia intercultural constituyen un aporte importante para el desarrollo de la
misma, en las Instituciones Educativas de la Provincia de Cajamarca y del pais, en general,
ya que, las culturas al coexistir en el territorio, no pueden marchar en forma paralela como
monoculturas extrafias; sino que se hace necesario y urgente su interaccion, basada en el
desarrollo de la afectividad, el conocimiento, asi como el reconocimiento de la historia,
costumbres, cosmovision, idiosincrasia, acervo cultural, valores, filosofia, tradiciones,
etcétera, de otras culturas, sin perder la identidad; indicadores que deben formar parte de los

procesos de ensefianza - aprendizaje en las Instituciones Educativas.

En este sentido, recobra mucha importancia que los docentes orienten sus actividades
educativas, a impulsar la comunicacion intercultural asertiva, empatica y creativa para lograr

adaptarse a cada encuentro intercultural, en concordancia con lo que establece la teoria
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composicional y co-orientada. Por otro lado, no se puede apostar por la asimilacion cultural
en la que una cultura logra subsistir a costa de trascender, erradicar o suprimir ala otra cultura;
pero si se debe impulsar procesos de culturacion y aculturacién; es decir, una etapa en la que
se renuncie a estereotipos y verdades absolutas dogmaticas (deculturacion) y se logre la
adaptacion e integracion transcultural interpretativa, critica, creativa, consciente, no pasiva
(aculturacion) que conlleve a la deconstruccion y construccion de nuevos significados,
asumiendo la diversidad vy el relativismo cultural; promoviendo en cada estudiante, a través
de la lectura intertextual de textos selectos, el desarrollo de la sensibilidad intercultural; es
decir, actitud positiva que se debe dar y recibir antes, durante y después del encuentro

intercultural.

Cada teoria parece verse incompleta de manera individual; pero al integrarse forman
el paradigma que configura el desarrollo efectivo de la competencia intercultural en que la
persona al interactuar culturalmente con otra, demuestra habilidades para aprender y
desaprende, construye significados producto del encuentro, se adapta e integra, muestra
actitudes positivas y empatia en el encuentro, comprende el relativismo cultural, muestra
confianza y respeto por la otra cultura; asi como dominio del cédigo verbal intercultural y no
verbal. Aparecerd un periodo de culturacion para renunciar a algunos conocimientos,
perspectivas e ideas, pero sin perder identidad; y, la siguiente etapa de aculturacion a fin de
incorporar elementos culturales provenientes de la otra persona y enculturacion para lograr

transmitir caracteristicas culturales propias al “otro”

Respecto a la Comprension Lectora podemos manifestar que la palabra comprension
proviene del latin comprehendhere y significa “entender, capturar completamente lo que
sucede o lo que se ha dicho” (RAE, 2014). Antiguamente, la comprension no era muy

relevante en las escuelas, ya que esta se dedicaba al aprendizaje mecénico o memoristico. Es
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afinales del siglo X1X se empieza a dar relevancia a esta palabra (Pérez, 2014).

Por dltimo, el nivel critico textual: el educando sabe calificar, emitir juicios,
argumentar hechos, etc. Por otro lado, desde los “lineamientos curriculares de lengua
castellana”, se aplica la teoria de Teun Van Dijk quien clasifica los procesos de la
comprension lectora desde tres tipos: nivel intratextual (identificacion de microestructuras
y macro-estructuras), nivel intertextual (identificar los enlaces del contenido con otros
contenidos), nivel Extratextual (relacion del contenido con el contexto y otros tipos de textos)
(MEN, 1996). Lo anteriormente, expuesto llevan al estudiante a relacionar cada uno de los
hechos de lo leido con su contexto real que le permita dar significancia a lo que lee. Lectura
Desde la educacion secundaria de la Institucion Educativa San Antonio del Ariari, la lectura
se concibe como una “accién libre, autbnoma que busca la recreacion del pensamiento”
(Zuleta, 1985), esto ayuda a que cada una de las actividades sean enfocadas a generar habitos
0 amor hacia la misma. Por ende, en la formacion de habitos lectores, la institucion no solo se
enfoca a interpretar los signos linglisticos y de provocar los sonidos que corresponden con
estos, sino a percibir, a descubrir, o crear una actividad innovadora, como una forma de recrear

mentalmente la aparicion de diversas imagenes, en un hecho de comunicacion.

Esta concepcion afirma que la lectura es un paso de pacto de sentidos, en el que se
explora todos los significados desde lo mas facil hasta lo mas complejo. Por consiguiente, se
participa constantemente en la interaccion conel otro, en el que se tiene en cuenta las acciones
verbales y no verbales, las vivencias del ser en su contexto con su historia, ideologia,
creencias. (Reyes, 2007). Igualmente, (Freire, 2004), afirma que leer no es solo un proceso
de codificacion, ni memorizacion, sino que es la “discernimiento entrelazadas entre el texto

y el contexto” (Freire, 2004, pag. 94).
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Por ende, todo ser se mueve en un contexto determinado que lo deja ser, en el que se
admite la comprension del universo, sin restricciones. Por ello, Freire considera que no existe
una critica absoluta, pues si fuera asi, se perderia la esencia de la verdadera lectura, lo que
llevaria a que se generara una “interpretacion” por memoria o técnica, por ende, no existiria
la pluralidad del pensamiento. Asimismo, Roland Barthes considera la lectura es permitir
impregnar en el propio cuerpo, de todas esas expresiones que lo cruzan y que crean una
variedad matizada con interiorizacion en cada expresion (Barthes, 1987). Por ello, considera
que es un proceso de asociacion, en donde se vincula el escrito con diversos juicios, otras

parafrasis, como un saber que refutan las reglas de la estructura.

Segun Barthes, dificilmente se podra hablar de unos niveles de lectura, ya que esto
seria limitar las miles de formas para interpretar y se encasillaria al ser a desarrollar unas
cuantas habilidades establecidas por un sistema; por eso, él considera que es(...) es razonable
esperar una ciencia de la lectura, una semiologia de la lectura, si creemos posible que ese dia
se produzca también una ciencia de la inagotabilidad, del desplazamiento infinito, puesto que
lalectura es energia, accion que el lector captara en ese texto, en ese libro: exactamente aquello
que no se deja abarcar por las categorias de la Poética. La lectura seria la hemorragia
permanente por la que la estructura se escurriria, se abriria, se perderia a todo sistema légico,
y dejaria intacto a todo sistema légico que nada puede, en definitiva, cerrar conforme en este
aspecto con todo sistema logico, que nada puede, en definitiva, cerrar; y dejaria intacto lo que
es necesario llamar el movimiento del individuo y la historia. La lectura seria precisamente el

lugar en que la estructura se trastorna (Barthes, 1987, pag. 49).

En otras palabras, la lectura es una accion ilimitada e insubordinada, al constituir un
segmento del contexto, no originario, y una coaccion de la informacion; separadamente,

manifiesta ser inalcanzable cuando logra su emancipacion relacion del “contorno de la
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comunicacion y la socializacion entre emisor, receptor y mensaje” (Leyva, 2009). Ademas,
cuando se hace lectura, se realiza un ejercicio complicado que se aparta de esa concordancia
comunicativa debido a que la lectura tiene, en el entorno social, una pluralidad de
conveniencias provenidas de muchos componentes hilados en una red de métodos que
obstaculizan saber lo que es leer o aceptan entenderlo de una sola forma que es inacabado,
ya que las secuelas de sus objetivos se olvidan. Solé (1993) afirma que “leer es un
procedimiento de dialogo entre un lector y un texto”, paso por el cual, el primero busca

compensar (adquirir una investigacion oportuna para), las metas que rigen la lectura.

Lo que les permite darle protagonismo a quien lee y hacerlo participe de cada evento
que sucede en los hechos encontrados del texto. Todo esto llevandolos al aprendizaje
significativo, ya que las “tematicas que enlazan las variadas disciplinas de discernimiento
proceden, en gran parte, de todo modelo a seguir que necesita ser leido, comprendido y
aprovechado” (Henao, 1998). Por ultimo, se puede afirmar que la lectura provee a los
individuos de conocimiento almacenado por la civilizacion. Cuando se cuenta con lectores
razonables estos contribuyen al texto sus experiencias, destrezas y logros; el texto, a su vez,
les admite acrecentar las practicas y sapiencias, y hallar diferentes beneficios. Lo que permite

que el individuo realice reflexiones, analisis e interrelacion con el contexto que lo rodea.

Etapas del Progreso de la Comprension Lectora Seguan la historia son los sonidos, la
musica y los arrullos de una madre que hacen que se dé una comunicacion efectiva con los
bebes que estan en el vientre, en cuanto el proceso lector el sujeto antes de nacer entiende los
sentires que la madre tiene hacia si mismo (Goodman, 2003). Donde prevalece mas lo afectivo
que las letras o las palabras, y como lo afirma Yolanda Reyes obras sin cuartilla que
redactamos en la piel y en la remembranza del infante consideran indicar a su escasez de leer

con el oido y con la percepcién (Reyes, 2009, pag. 41), asimismo que desde el amor el ser se
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va constituyendo por medio de las palabras. Desde que los infantes nacen realizan procesos
lectores, por la necesidad de comunicarse, requieren desarrollar diversas habilidades que
algunos tedricos llaman “comunicacion pre- linglistica”, pues los bebes buscan la atencion
de la madre con propositos, chillidos, sollozos, expresiones y linglistica con métodos v el

holofrase, la palabra que explica mas de lo que sefiala (Albornoz, 2015).

2.1.4. Enfoques de la Educacion Intercultural en el Perd

Durante muchos siglos, no se dio la educacion intercultural en el pais, es a partir de
1972, con Juan Velasco Alvarado y la Reforma Educativa que se plantea el desarrollo de la
educacidn intercultural y reconocimiento de los derechos indigenas a través de sus proyectos
sobre multietnia y multicultura en el pais. Se trabajé el bilingliismo y la alfabetizacion para
fortalecer culturalmente a los pueblos indigenas; asimismo, se oficializ6 el quechua como
segunda lengua nacional, otorgandole el mismo estatus que el espafiol, lo cual dio un nuevo

enfoque a la educacidon indigena que los gobiernos posteriores descuidaron.

Hacia los ochenta los gobiernos latinoamericanos redujeron los gastos educativos, por
lo que intervino la UNESCO destacando la importancia potencial y la idoneidad de la
educacion intercultural tanto para los pueblos indigenas como para todos los miembros de
los estados interculturales. Posteriormente se destaca el trabajo de un grupo reducido de
organizaciones indigenas, ONG, misiones religiosas, departamentos universitarios y
especialistas individuales que lograron avances tedricos y practicos en la educacion

intercultural. Estos trabajos fueron realizados en su mayoria con fondos extranjeros.

A inicios de los noventa, la Direccion General de Educacién Bilingle (DIGEBIL) de
Perd, intenté introducir la educacion intercultural dentro del sistema educativo formal.

Primero los proyectos se desarrollaron en la region andina, para luego extenderse en la
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amazonia peruana a través de diferentes asociaciones y el Instituto Superior de Loreto —
Programa de Formacion de Profesores Bilingies, programa que ha permitido una integracion
entre indigenas, especialistas en educacion, antropologos y linguistas. En los ultimos afios se
habla de un curriculo diversificado, un curriculo intercultural, la interculturalidad como tema

transversal; pero no existe una estrategia para trasladar los objetivos a la practica educativa.

Asimismo, tenemos tres enfoques que muestran como las politicas educativas de
nuestro pais han abordado el tema de la diversidad cultural: el enfoque asimilacionista, el
multicultural y el intercultural. EI enfoque asimilacionista consideraba que las diferencias
culturales en nuestro pais constituyen grandes limitaciones para el desarrollo. Se habia
hablado de la existencia de enormes barreras idiomaticas y aislamientos culturales que
limitan el crecimiento socioecondmico. Bajo esta falsa vision, la diversidad cultural se
constituye en un problema y erradamente se pretende solucionar logrando que la cultura
considerada como inferior se asimile a la de supuestamente mayor jerarquia. Las diferencias
culturales habian sido jerarquizadas y los grupos indigenas eran considerados como
deficientes 0o menos dotados en razén de su cultura o estatus social; entonces se postulaba
que esta poblacion deberia recibir ayuda para superar su “bajo nivel cultural” (Kaluf, 2005,

p. 442).

Se consideraba que como poblacién indigena sufria privaciones socioeconémicas,
entonces la educacién intercultural formaba parte de las politicas compensatorias. Sin
embargo, contrariamente a estos pensamientos retrogrados consideramos que, la
discriminacién y segregacion no se limita a las culturas indigenas, el problema no esté en
ellos, sino que trasciende a las instituciones educativas y sociales, las formas de

discriminacién son diversas. Se discrimina por género, nacionalidad, religion, ideologia,
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situacién, econdmica, clase social, lugar de procedencia, idioma, etc. En la escuela y en la
sociedad, en general, existen prejuicios, estereotipos que deben ser superados. El
asimilacionismo o absorcién de los diversos grupos étnicos y cultura les por la cultura
dominante del pais receptor, generalmente mediante programas de inmersion linguistica,
con la consideracion de que la diversidad étnica, racial y cultural entorpece la educaciény la

integracion y supone una amenaza para la integridad y cohesion social. (Prado, 2004, p. 112)

Por su parte, otra falacia del sistema educativo, el enfoque multicultural que si bien es
cierto nos muestra un pluralismo cultural y propone una educacién bilinglie bicultural; sin
embargo, consideraba que se debe superar el pluralismo cultural y por lo tanto, habia
necesidad de hacer que la cultura indigena se vuelva occidental, un integracionismo
monocultural. “El integracionismo que plantea la igualdad de las diversas culturas presentes
en un contexto y la creacion de una cultura Unica a partir de la integracion de la diversidad

cultural” (Prado, 2004, p. 112).

Este criterio ha conllevado a jerarquizar a las culturas considerando erréneamente que
una es superior a otra. Actualmente, se viene difundiendo el enfoque intercultural desde
nuestra perspectiva, busca lograr que los estudiantes reconozcan la diversidad cultural como
legitima y que la presencia de varias culturas en el pais sea vista como una fortaleza y no como
algo que nos divide. “En la medida en que ladiversidad cultural implica diversidad de formas
de ver el mundo, diversidad de puntos de vista, es importante mantenerla. No es un obstaculo,
sino una condicion que hay que aprovechar” (Cordova, 2007, p. 201); sin embargo, este nuevo
enfoque debe ser mas préactico y visible que se dé y perciba real y responsablemente en la
planificacién- ejecucion de las politicas educativas; asi como en los proyectos educativos

regionales.
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Entonces, solo entonces, la educacion podra contribuir a la construccion de una
sociedad con igualdad de derechos en donde se practican relaciones inter-étnicas armoniosas
en gue se reconocen las diferencias. Consecuentes con lo que considera Kaluf (2005) que la
cultura debe ser asumida como un proceso dindmico y una manera de percibir y comprender
el mundo (p. 443). Bajo esta vision se intenta garantizar la interaccion armoniosa entre
personas favoreciendo la inclusion y la participacion. Los diversos grupos culturales adoptan
posturas mas abiertas de dialogo, interaccion, cooperacion y mutuo reconocimiento de esa
diferencia y diversidad como un hecho enriquecedor... supone un tratamiento de respeto,
igualdad e interés por la diversidad cultural presente en el aula y una forma de conocimiento

y enriquecimiento mutuo. (Prado, 2004, p. 112y 113)

2.2. Teorias sistémicas de la competencia lectora
2.2.1. Teoria evolutiva de lacomprension lectora

Durante varios afios, la lectura ha sido motivo de estudio; ademas de ocasionar una serie
de cuestionamientos que han generado discrepancias que se insertan dentro de la teoria
evolutiva sobre este constructo cognitivo. Morais (1995) manifiesta que la lectura es un
proceso de descodificacion de los signos escritos que se ensefia a través del método fonético,
logrando que el nifio alcance el significado, inicidndose por las palabras. Escuchar esta
posicidn, en nuestros dias, causa cierto malestar, porque son muchas las criticas que se han
hecho a esta forma de ensefiar a leer, pues se ha demostrado que no es suficiente articular un

texto para decir que se ha comprendido en su cabal dimension.

Smith (1997) causé una verdadera revolucion cuando afirmaba que en el proceso de
la lectura intervienen dos fuentes de informacion: la visual que favorece la descodificacion
mediante la seleccion hecha por la vista; en tanto que en la no visual interviene la informacién

que posee en el cerebro del lector. Ambas son muy relevantes y pueden intercambiarse; sin
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embargo, la segunda es indispensable en la comprension y aprendizaje de la lectura. Aunado
aloanterior, Rosenblatt Louise (1996) introduce algunos aspectos a la lectura y define como
un proceso de transaccion entre quien lee y el texto; es decir, que ambos forman parte de una

misma situacion global en donde se condicionan reciprocamente.

Goodman (1996), afirma que la persona mientras lee va centrando su atencién no solo
en los signos impresos, sino también en las interrogantes, imagenes, ideas y pensamientos
que estos evocan. En la postura de advierte que la lectura es un proceso de interaccion entre
el lector y el texto, pues permite la construccion de significados con sus 25 conocimientos
previos. Refiere, asimismo, que el lector es un sujeto activo que tiene diferentes intenciones
de lecturay paracomprender lo que va leyendo aporta sus propios conocimientos, formulando
hipotesis y planteando interrogantes. Un lector frente a un texto despliega una serie de
actividades que se activan de forma simultanea permitiéndole acceder a su significado de una

forma mas répida.

Gonzélez et al. (2002) manifiestan que no tendra que leer todo un capitulo para
elaborar su representacion mental, sino que a medida que obtiene la informacion va
relaciondndola con la que tiene en su memoria, lo que le permite construir significados a

medida que avanza en la lectura.

Ferreiro, et al (2002) refieren que la lectura es una habilidad linglistica de caracter
superior, vinculada a un proceso mental que se concretiza con la interaccion social. Bajo esta
perspectiva, la lectura se considera como un proceso lingiistico y social, pues desempefia un
papel importante, considerando los contextos sociales y culturales que se organizan con fines
tanto sociales como personales. Solé Isabel (2000) manifiesta que la comprension de

lectura implica decodificar y aportar al texto objetivos, ideas, experiencias y también
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procesos de prediccion e interaccion continuas, apoyados en la informacion textual y en las
vivencias del lector. Refiere, también, que se manifiesta un desarrollo continuo en el lector,
ya que se va progresando en las habilidades de caracter superior, realizados por el sujeto al

momento de leer.

2.2.2. Teoria de la perspectiva sociocultural de la comprension de textos

Cassany y Morales (2008) sostienen que la perspectiva sociocultural de la
comprension lectora permite interpretarla a partir de una realidad social, presentando diversos
hechos, situaciones sociales, politicas, econémicas y culturales. En consecuencia, se
mantiene una concepcion sociocultural, pues la lectura es una practica social que favorece la
interpretacion y la comprension de los aspectos historicos de una sociedad circundante, para
luego actuar con lo aprendido y, de esta manera, tomar decisiones para dar respuestas

adecuadas a los problemas del entorno.

Cassany (2009) sostiene que la lectura era un acto individual y que todos leian del
mismo modo, pues se tenia que aprender a decodificar y desarrollar destrezas como anticipar,
inferir, formular hipotesis, etc. Sin embargo, reconoce, también, que la problematica es mas
compleja, debido aque, en laactualidad, la lectura se entiende como un acto colectivo y que
depende de las circunstancias e intereses del lector y del texto. Bajo esta premisa, refiere que
el lector necesita una aproximacion sociocultural para acercarse a los distintos textos que
manejan las diferentes comunidades, puesto que cada comunidad los manipula en contextos

y con objetivos diferentes.

En este sentido, la perspectiva sociocultural no concibe al texto simplemente como un
mensaje neutro para decodificary comprender, sino como un artefacto utilizable y manipulable
tanto social como politicamente; es decir, que la lectura se constituya en una préactica letrada
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0 una tarea social. El acto de leer, para esta perspectiva, no se limita a la informacién
que podemos extraer del texto, sino que nos involucra mas alla; en otras palabras, leer es
asumir roles, construir identidades. En suma, cuando se comprende un texto es importante
identificar que hay alguien detras de él; ademéas de saber, con claridad, su intencion o
propdsito comunicativo para apropiarse del contenido textual y sacarle provecho a lo leido.
Esta perspectiva considera que las préacticas lectoras y diversas de los estudiantes se
manifiestan a nivel vernacular — relacionadas con la calle, el hogar, la informalidad y la
autorregulacion personal- como académica —vinculada con la escuela, lo formal, regulada
por la institucién e impuesta—, pues advierte que las primeras son indispensables en el
estudiante, ya que su apropiacién permitira incidir o manipular la realidad en la que vive,
evitando su descontextualizacidn que no favorecera en su desenvolvimiento personal. Por lo
tanto, se necesita una aproximacién sociocultural que incluya estas orientaciones, poniendo
al alcance, en los estudiantes, diversos tipos textos, para conectar las practicas intertextuales

y adquirir una mirada mas globalizada.

2.2.3. Teoria sistémica implicita de la comprensién textual

Castro (2006), en referencia a la comprensién textual, manifiesta que las teorias
implicitas sostienen constructos epistémicos, sobre la realidad, que se orientan a las acciones
cotidianas de los sujetos. Esta teoria plantea que las personas contienen experiencias, que

permite sintetizar una determinada teoria para diferentes prop6sitos en contextos precisos.

Frente a esto, las teorias asumidas por los sujetos constituyen una sintesis que
combina informacion de fuentes variadas como el entorno sociocultural, la experiencia y la
formacion escolar, cuya naturaleza es dinamica que se activa como redes en respuesta a una

demanda cognitiva.
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Martinez y Pozo (2009) las teorias implicitas proporcionan respuestas a preguntas que
se acomodan al conocimiento cotidiano en un nuevo marco de comprension. Asimismo, se
destaca su caracter implicito y personal, pues se constituye en un saber hacer que se destaca
por su caracter procedimental. El analisis de las teorias implicitas demuestra que son
representaciones individuales que se basa en experiencias adquiridas socialmente, ya que

contienen informacion sobre la estructura causal, temporal e intencional

Hernandez (2008) responden a las diversas demandas cognitivas, integrando la
informacion a través de un modelo mental para facilitar la situacion, su dinamismo, los
significados en contextos diversos, en un contexto social e individual, las teorias implicitas
del lector, dentro de la comprensién de textos, ha permitido sistematizar las teorias de los
estudiantes en los diferentes niveles educativos. En estos, indudablemente, ha influenciado
las teorias reproductivas, lineales o basadas en el procesamiento perceptual; demostrando
que los estudiantes no han activado teorias de la comprension para un desarrollo de estrategias

cognitivas o metacognitivas que favorezca el logro de objetivos en el lector

En este sentido, las teorias implicitas, sobre la comprension textual, representan
modelos de transmision que promueven concepciones reproductivas y lineales de la lectura, en
oposicion a los modelos transaccionales, basados en una concepcion interactiva y
constructivista de la comprension. Por otra parte, los estudios muestran, ademas, que las
teorias sobre la comprension experimentan un proceso de cambio, pues los estudiantes
evolucionan desde una concepcion lineal hacia una concepcion interactiva, cambio que suele
relacionarse con mayores niveles de experticia lectora y una progresiva complejizacion de

las estrategias lecto comprensivas (Peronard, 2005).
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2.2.4. La meta comprension y su relacion con la comprension de textos

Pinzas (2003), supone una serie de procesos cognitivos; teniendo en cuenta la
memorizacion, seleccion, adquisicion, almacenamiento y recuperacion de la informacion,
operaciones acompafiadas de afectividad, para estimular, propiciar y reforzar los
aprendizajes. La metacomprension en la comprension lectora implica la motivacion
intrinseca, la autoconfianza, el asertividad en la solucion de problemas que logran el proceso
de aprendizaje gracias a la autorregulacion por parte del sujeto, permitiendo adquirir nuevos
conocimientos, utilizando los procesos cognitivos como afectivos. De esta forma, el
aprendizaje requiere un doble proceso cognitivo, puesto que las estrategias verifican la

actividad cognoscitiva.

Peredo (2007) expresa que, Si una persona es capaz de reconocer y anticipar los
problemas, enfrenta exitosamente el proceso de autorregulacién mental para aplicar
determinadas estrategias de aprendizaje. A todos estos procesos de generacién de

conocimiento sobre el propio conocimiento se denomina metacognicion.

2.2.5. Procesos cognitivos de la comprension de textos

Fuentes (2006) sostiene que la comprension lectora es “la manera tnica y particular
que cada persona tiene de dar sentido a un objeto (del mundo o mental) al incorporarlo en su
sistema cognitivo” (p. 142). Por tanto, es un proceso complejo, que involucra la intervencion
de sistemas de atencién, memoria, codificacion, percepcion y conocimientos previos. Leer
es comprender, y comprender es un proceso de construccion de significados acerca del texto

que pretendemos comprender.

Por otro lado, Solé (2010) sefiala que “La comprension del texto puede ser maltiple y
dependeraen Gltima instancia del texto que se tiene delante, asi como de otras cuestiones que

atafien al lector” (p.76). La compresion lectora implica una actitud constructiva que requiere
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de estrategias para mayor interaccion entre el lector y el texto en un contexto determinado.
Por otro lado, el lector realiza proceso de los mas simples (identificacion de grafias,

integracion de silabas, etc.).

El MINEDU (2016) sostiene que: "Leer comprensivamente significa apoderarse del
mensaje que nos quiere transmitir el autor a través de sus escritos, teniendo en cuenta que las
necesidades basicas del aprendizaje son: La lectura y escritura, expresion oral, céalculo y
solucion de problemas”(p.19). Para la comprension no es el contexto del educando lo que se
debe adaptar al texto, sino al revés, los textos, y principalmente los escolares, se deben hacer,
pensado no solo en la forma sino en el contenido, el cual debe ser significativo para el
educando. Cada lector construye una interpretacion de lo leido segin sus conocimientos y
propdsito de lectura. “La comprension de un texto leido es el objetivo de toda lectura, siempre
que se lee, se busca comprender el texto. La lectura sin comprension carece de sentido. ¢Qué
significa comprender? Un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado,

cuando puede referirlo a lo que ya conoce y le interesa.

En este sentido, los procesos mentales se desarrollan en niveles de comprension, que
el mismo cerebro lo admite en el pleno funcionamiento interpretativo: a) Compresion literal.
Para Arcaya (2005), se refiere al hecho de reconocer y descifrar los signos convencionales
de la escritura, asociados a los significados corrientes e inmediatos. En ese sentido, el lector
evidencia el significado de las palabras y, de alguna idea general del tema, sin profundizar
en los contenidos del texto. Es la comprension de lo explicito del texto. Refleja simplemente
aspectos reproductivos sin ir mas alla del mismo. Se refiere ala aptitud o capacidad que tiene
el lector para evocar sucesos 0 hechos tal como aparece expresado en el texto generalmente
este nivel de comprension lectora es un proceso de lectura, guiado basicamente en los

contenidos del texto, es decir se atiene a la informacion reflejada o consignada en el texto.
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Solé (2010), al respecto, sefiala que: “La comprension en este nivel es con preguntas

literales sobre el texto leido, las respuestas aparecen explicitamente en el texto.

Por tanto, es conveniente para la lectura de textos que no requieren de interpretacion”
(p.38). Como puede apreciar, la persona que lee se ajusta a lo que dice el texto y hace aquello
que en él se afirma. Comprension inferencial como sefiala Goodman (1996), “es una
estrategia general para adivinar en funcién de lo que se sabe la informacion necesaria pero
desconocida” (p. 55). En ese sentido es un medio para comprender informacion usando
esquemas y conocimientos que se posee. En este nivel se consigue una representacién global
y abstracta que va més alla de lo dicho en la informacion escrita (inferencias, construcciones,

etc.).

Solé (2010), indica que la comprension lectora implica el lector no solo asimila
informacidn, sino que también aporta, interactta con ella e integra informacion nueva. Es asi
que se realiza actividades de interpretacion donde el lector presenta un enfoque personal de
los contenidos del texto. Las inferencias tienen diferentes subclases: Extraccion del mensaje
determinacion de tendencias, finalidades y objetivos, opinion basada en la subjetividad del
lector, prediccion de resultados y consecuencias posteriores, deduccion de conclusiones,
determinacion de causas y consecuencias, detalles que no aparecen en el texto y conjeturas

de otros sucesos ocurridos”. (p. 37)

De acuerdo con las definiciones supone el reconocimiento de ideas implicitas no
expresadas, es decir el lector lee lo que no esta en el texto, es un aporte en el que primero su
interpretacion, relacionando lo leido con sus saberes previos que le permita crear nuevas ideas
en torno al texto, para ello es necesario formularse hipédtesis para una mejor deduccion y

comprension.
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Comprension critica. En este nivel de acuerdo a Arcaya (2005) se introducen
elementos de juicio, de valoracion y de aplicacion en relacion con los contenidos expresados
por el autor en el texto.

Asi indica que: “El lector aporta sus conocimientos con el fin de indagar sobre el tema,
para luego tomar posicion frente aél. Paraello juzga y valora lo leido desde tres perspectivas:
el contenido en si del cual se puede desprender si es completo e incompleto, coherente e
incoherente, valido o no vélido, etc. Puntos de vista externos del texto donde el lector
confronta el contenido del texto con su experiencia y su punto de vista con el de otros autores,

sefialando contrastes, analogias, argumentos”. (p. 20)

Solé (2010), manifiesta que: “Pretende explorar la posibilidad del lector que realiza
andlisis de contenidos que permite identificar y diferenciar hechos y opiniones. La lectura
tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido”. (p. 39)

2.2.6. Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Definicion teorica La interpretacion de los textos permite desarrollar procesos
mentales que orienta desde lo mas literal hasta lo mas complejo de la interpretacion y
entendimiento del contenido del texto. Se hace uso de la lectura como actividad mental que
requiere de una serie de estrategias cognitivas para desarrollarla. En este contexto la lectura:
Implica una nueva actitud ante el conocimiento, una nueva forma de leer y aprender en la
que lo meramente reproductivo o lo estrictamente interpretativo dan paso a una actitud
epistémica en la que el lector busca racionalmente un significado plausible para el texto.
Podemos acercarnos a los textos como lectores distintos: como el lector reproductivo, que
busca decir lo que dice el texto; o como el lector critico, capaz de interpretarlo y de pensar

acerca de lo que comprende. Una lectura reproductiva tendra como producto la recapitulacion
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oral o la parafrasis escrita, mads o0 menos mimética del texto leido (en respuesta a preguntas

literales, en resumen, o incluso en comentario).

Una lectura critica y profunda tendra productos distintos, a veces inesperados, pero
mas personales. Su huella, mas o menos perceptible, sin embargo, se encuentra en los
procesos de reflexion que ha generado, en la posibilidad de haber cuestionado o modificado
conocimientos previos, de generar aprendizaje, o al menos dudas. En muchas ocasiones,
nuestros objetivos de lectura requieren una lectura reproductiva (si quiero seguir las
instrucciones para instalar un determinado programa informatico, por ejemplo), y en otras
necesitamos una lectura epistémica (cuando estamos ampliando nuestros conocimientos
sobre un determinado tema). Ambas son necesarias, pero es importante percibir que
persiguen finalidades distintas, desencadenan procesos y exigen estrategias diferentes que es

necesario aprender. (Solé 2010, p. 19)

El conocimiento del contenido del texto se desarrolla a través de la lectura y que se
orienta al conocimiento de los factores que hacen posible que la construccion de significados
se presente como una forma especifica de cada lector, se hallan en las interacciones que ocurren
entre el lector, quien tiene intereses, actitudes, conocimientos previos y el texto que conlleva
intenciones explicitas o implicitas por el autor. Ademas, el contexto es otro factor con
demandas especificas, con una situacion social determinada. Este ultimo factor es el
responsable de que el proceso de comprension lectora se caracterice por ser un proceso
interactivo. Asi, através de las diversas capacidades mentales sobre el entendimiento de los
textos llegamos al dominio de esta competencia, que se orienta al conocimiento de los textos.
Lacompetencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna viene ser un conjunto
de capacidades que permiten desarrollar procesos mentales de los estudiantes en situaciones

de comprension de los textos desde su realidad.
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El desarrolla de esta competencia permite desarrollar procesos reflexivos de contexto
en adecuacion con el propésito del texto. EI MINEDU (2016) considera que: En esta
competencia, el estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes de
su experiencia con el lenguaje escrito y del mundo que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético
y un conjunto de convenciones de la escritura, asi como diferentes estrategias para ampliar
ideas, enfatizar o matizar significados en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia
de las posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicaciény el sentido. Esto
es fundamental para que el estudiante se pueda comunicar de manera escrita, utilizando las
tecnologias que el mundo moderno ofrece y aprovechando los distintos formatos y tipos de

textos que el lenguaje le permite. (p. 169)

Las estrategias utilizadas en esta competencia se orientan desde las cognitivas, las
socio afectivas y las que vienen desde la tecnologia al hacer referencia a los procesos mentales
de los estudiantes, se toma en consideracién su evolucion social y cultural como el desarrollo
individual desde sus origenes. La situacion comunitaria tiene que ver muchisimo en el
desarrollo de la comprension de los estudiantes, porque le permite interactuar en la
comprension con los que estan en sumismo contexto. Esta situacion fortalece sus capacidades
que cuando se encuentra en otros contextos tenga ya validez para actuar con otros de sus
semejantes interpretativos, empleando el lenguaje de manera creativa y reflexiva con

responsabilidad emotiva para el desarrollo de sus capacidades.

2.2.7. Capacidades de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna
Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la lectura como

una préctica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales. Al involucrarse

con la lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo personal, asi como el de su propia

comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos socioculturales distintos al suyo.
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El MINEDU (2016) para esta competencia implica la combinacion de las siguientes

capacidades:

e Obtiene informacidn del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacion

explicita en textos escritos con un propdsito especifico.

¢ Infiere e interpreta informacion del texto: el estudiante construye el sentido del texto.
Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita de este para
deducir una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir de
estas deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre la informacion implicita y
la informacion explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido
global y profundo del texto, y explicar el propésito, el uso estético del lenguaje, las
intenciones del autor, asi como la relacion con el contexto sociocultural del lector y

del texto.

e Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de
reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el estudiante se
distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos. Para ello, comparay contrasta aspectos
formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector
y diversas fuentes de informacion. Asimismo, emite una opinién personal sobre
aspectos formales, estéticos, contenidos de los textos considerando los efectos que
producen, la relacion con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector

(p. 159).

La orientacion de la comprension se encuentra en el desarrollo de estas capacidades
que va desde la situacién comunicativa, la organizacion interna y externa hasta la evaluacion

de la comprensién, haciendo uso del lenguaje de manera coherente y apropiada para cada
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circunstancia interpretativa. Esta competencia permite al estudiante desarrollar de manera
sistematica la comprension con el propdsito de comprender los textos Esta competencia se
define como una interaccion dinamica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales
que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso activo de construccion del
sentido, ya que el estudiante no solo decodifica 0 comprende la informacion explicita de los

textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos

2.2.8. La Metacomprension y su relacion con la Comprension lectora

Pinzas (2003), supone una serie de procesos cognitivos que comprende la
memorizacion, seleccién, adquisicién, almacenamiento y recuperacién de la informacion,
operaciones acompafiadas de afectividad, para estimular, propiciar y reforzar los
aprendizajes.

La metacomprension en la comprension lectora implica la motivacion intrinseca, la
autoconfianza, la asertividad en la solucion de problemas que logran el proceso de aprendizaje
gracias a la autorregulacion por parte del sujeto, permitiendo adquirir nuevos conocimientos,
utilizando los procesos cognitivos como afectivos. De esta forma, el aprendizaje requiere un
doble proceso cognitivo, puesto que las estrategias verifican la actividad cognoscitiva. Peredo
(2007) expresa que, si una persona es capaz de reconocer y anticipar los problemas, enfrenta
exitosamente el proceso de autorregulacién mental para aplicar determinadas estrategias de
aprendizaje. A todos estos procesos de generacion de conocimiento sobre el propio

conocimiento se denomina metacognicion.

2.2.9. Meta comprensién como proceso de comprension significativa
Beltran (1995) se sustenta en la meta-atencion, meta-memoria y meta-comprension.
Con respecto a la meta-atencion se refiere a la atencion para generar conocimiento;

centrandose en los aspectos cognitivos de la atencion, como actividad importante para el
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aprendizaje, pues sin este no se entenderia la actividad a desarrollar. Asimismo, se relaciona
con la funcion de control de la atencion, que permite desarrollar habilidades para atender
una situacion especifica, como la comprension de un texto. De otro lado, la meta - memoria
se relaciona con el conocimiento del sujeto sobre su proceso y control de la memoria, pues el
conocimiento se centra en la necesidad de recordar un proceso aprendizaje. De igual forma,
el control de la funcion meta memoria consiste en emplear estrategias de evaluacion que
controlan permanentemente la memorizacion, valorando la categorizacion del aprendizaje.
Finalmente, Carrasco (2004) manifiesta que la funcion de meta-comprension tiene relacién
al conocimiento de las variables relacionadas con la comprension significativa de los
contenidos del aprendizaje que posee tres procesos: conocimiento del objetivo,

autobservacion del proceso y autorregulacion.

En consonancia con lo expresado, cuando el lector conoce la finalidad textual, puede
determinar si las acciones y estrategias en la lectura presentan coherencia con el objetivo del
texto. Aqui, se realiza una autoobservacion del proceso que permite autorregular las
estrategias segun el progreso de la lectura. Entonces, la lectura asume un proceso complejo
que interactia diversas habilidades como la codificaciéon u otras derivadas de la

metacomprension.

Por tanto, el proceso de comprension lectora se constituye como un modelo
interactivo entre texto-lector-contexto, donde cada variable es fundamental para la
metacomprension de la lectura, utilizando los procesos de meta-memoria, de meta-atencion,
para asegurar informacién y la concentracion lectora. Carrasco (2004) propone que la lectura
no solo debe descifrar letras y palabras, sino que debe comprender el conjunto de
conocimientos sobre la lectura y los procesos; ademas de exigir la capacidad de determinar

las estrategias que influyen positiva y negativamente en su desarrollo de la metalectura.
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En sintesis, si se desea desarrollar una lectura, significativamente, es necesario que el
conocimiento se desarrolle para que los procesos metacognitivos -meta-lectura y meta-
comprension- influyan positivamente en el proceso de lectura y comprension, adquiriendo

una actitud activa dentro de estos procesos.

2.2.10. Criterios pedagogicos para el desarrollo y tratamiento de la interculturalidad en
el aula

A fin de establecer criterios bésicos para el desarrollo y el tratamiento de la
interculturalidad en el aula, es necesario tomar en cuenta tres referentes centrales: (1) el
contexto sociocultural del centro escolar; (2) la realidad sociocultural de los alumnos y sus
familias; y (3) el perfil de los docentes y su relacion con la comunidad de los alumnosy sus
familias. Esos tres referentes indican que los contextos educativos no son todos iguales y que
las diferencias entre escuelas, alumnos, docentes y comunidades deberian guiar los enfoques,
métodos y contenidos. Es importante aclarar que, aunque la interculturalidad necesita ser el
elemento central de todo el sistema educativo, su aplicacién en el contexto rural
necesariamente es distinta al contexto urbano, igual que el contexto bilingle es diferente del
monolingiie hispanohablante. Los criterios pedagdgicos basicos para el desarrollo de la
interculturalidad que discutimos a continuacién fueron conceptualizados inicialmente para el

contexto rural y bilingue, dentro del marco del contrato MECEP-BIRF.

Sin embargo, pueden ser utilizados en otros contextos educativos, siempre y cuando
se hagan las adaptaciones pedagogicas necesarias. Utilizamos el término “criterios” en el
sentido de lineamientos principales que sirven para orientar el trabajo sobre la
interculturalidad y para apuntar, de manera general, las competencias y los contenidos
integrales a este trabajo. Como discutimos mas adelante, los criterios pueden funcionar de

manera transversal en diversas areas de los programas curriculares y, simultaneamente, como
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ejes tematicos dentro de una o mas unidades. En su elaboracién y presentacion aqui, los
criterios parten de la nocién que, al parecer, hay un cierto nivel de homogeneidad en la

mayoria de las escuelas rurales por el hecho de compartir la vivencia comunitaria.

No obstante, intentan superar la asociacion privativa que suele establecerse entre
cultura'y grupos étnicos, asi como también la tendencia de esencializar la identidad indigena-
campesina y las identidades de “otros”, que incluye negros, blancos, andinos, amazonicos,
etc., al promover un entendimiento amplio e inclusivo de las diferencias culturales sobre la
base de la experiencia y percepcién propia y local de cada estudiante. La autoestima vy el
reconocimiento de lo propio parte de una base segura sobre uno mismo, es decir, de un claro
sentido y conocimiento de quién es uno y como se identifica personal y colectivamente. A
eso se incorporan caracteristicas fisicas, experiencias vivenciales, organizacion familiar,
descendencias y parentesco, territorio y comunidad, la vida individual y colectiva,
comunicacion verbal y no verbal, relaciones sociales, econémicas, religiosas y relaciones

con la naturaleza.

El referente principal en el contexto rural es la comunidad local, el ambito
microsocial, aunque otras categorias culturales regionales o nacionales también pueden servir
como referentes (por ejemplo, la identidad quechua o aimara). A partir de este referente y
como elemento de la construccion de identidades mismas, es importante considerar los juegos
entre el pasado y presente, es decir la revitalizacion de elementos historicos en el presente y
la historizacién de elementos nuevos. Este criterio pone un empefio especial en incentivar la
autoestima de todos los alumnos, pero especialmente de los alumnos provenientes de grupos
culturales subordinados, promoviendo la valoracion publica de su identidad cultural. Por
medio de una exploracion de todos los elementos que contribuyen a la formaciéon de

identidades locales, el criterio pretende mostrar la pluralidad de la identidad.
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2.2.11. Criterios pedagdgicos para el desarrollo de la interculturalidad.

Cada persona tiene multiples maneras de identificarse individual y colectivamente y
que estas identidades no siempre pueden ser catalogadas de manera simple, singular ni
étnicamente. Por eso, se consideran varias formas de identificacion individual y colectiva, la
distincion y relacion entre los dos y la manera de contribuir a la formacién de un “nosotros” -
los elementos que nos unen, por ejemplo, la identidad linglistica, de género y de clase,
identidad comunitaria, regional y nacional, identidad religiosa, identificaciones subculturales
como los jovenes, por ejemplo, de equipos deportivos, etc. Dentro de ese reconocimiento, es
importante explorar las maneras complementarias como también conflictivas en que
coexisten las varias formas de identificacion individual y colectiva y como asignan, permiten
o restringen papeles dentro de la comunidad y sociedad, por ejemplo, la situacion de nifias y
mujeres versus nifios y hombres, nifios versus adultos, discapacitados versus capacitados,
etc.

Finalmente, el criterio sefiala la necesidad de fortalecer identidades personales sobre
valores que ayuden a ser auténticos y responsables con los otros y con el mundo. Los
conocimientos, los saberes y las practicas locales Los conocimientos, saberes y practicas
locales conforman el sentido comdn de una comunidad o un grupo social particular, y otorgan
definicion a la idea de pertenencia e identidad compartida. A diferencia del conocimiento
“occidental”, “factual” y “cientifico”, que se funda en la separacion de los humanos, los
vinculos emocionales y la naturaleza, los conocimientos locales en el mundo andino-
amazénico parten de esas conexiones y se construyen siempre colectivamente, como
procesos de mutuo aprendizaje o crianza mutua que involucra, no solamente los seres

humanos, sino los 10 animales, las plantas, el sol, la luna, etc.
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Considerar y desarrollar el camulo de conocimientos, saberes y practicas locales
permite la construccion y el reconocimiento del entorno real - el universo, cientifico, cultural
y social en el cual el estudiante estd circunscrito, ofreciendo asi puntos de relacion,
comparacion y contraste con otras localidades y culturas. Dentro de los conocimientos,
saberes y practicas locales, se consideran los conceptos, sistemas de clasificacion, y métodos
de ensefianza y de comunicacion propia; también los componentes simbolicos como la
cosmovision, la temporalidad, el espacio y el medio ambiente, la oralidad, la religion, las

fiestas, etc.

Asimismo, la identificacion y comprension de conocimientos, saberes y practicas
relacionadas, entre otras, con la naturaleza y el medio ambiente, la organizacion social, la
territorialidad, la medicina, la matematica, la arquitectura, y el trabajo productivo de la
comunidad (y sus técnicas), incluyendo la agricultura, la caza, la produccion artesanal, etc.
Laidentificacion y el reconocimiento de las diferencias y la “otredad” Comprender y aceptar
al “otro” en su diferencia u otredad es parte del proceso de la interculturalidad. Este criterio
se enfoca en la identificacion y el reconocimiento de las diferencias que existen a varios
niveles, incluyendo dentro y fuera de la comunidad, entre varias regiones del pais y con el
exterior, como también los elementos distintos de la diferencia que incluye género, lengua,

edad, habitos culturales, trabajo productivo, parentesco ancestral, religion, etc.

A partir de la perspectiva de que las diferencias representan una riqueza y
potencialidad y muestran la capacidad creativa de los seres humanos, este criterio pretende
desarrollar un entendimiento positivo y real sobre las diferencias culturales, cuestionando las
nociones y las préacticas sociales y educativas, en las cuales las diferencias culturales estan
consideradas como obstaculos para la educacion, para la sociedad, y para el desarrollo. Se

trata de romper con los estereotipos y prejuicios sobre el “otro”, también haciendo claro que

56



muchas veces no existen lindes o fronteras inamovibles entre culturas, grupos o diferencias,
sino, especialmente en el mundo actual globalizado, un creciente contacto. En si, podemos
decir que siempre hay huellas o vestigios de los significados e identidades de otros en los

significados e identidades de nosotros mismos.

También se trata de identificar las asociaciones y relaciones que existen con “otros”,
dentro y fuera de la comunidad, las estrategias y maneras de relacionarse, por encina de las
diferencias y los rasgos comunes que comparten. Conocimientos y practicas de “otros” Un
aspecto importante de la interculturalidad es la exploracién de lo desconocido para poder
interrelacionar, comparar, contrastar, combinar, asociar e integrar en una forma concreta,
diversos conocimientos, practicas y formas de pensar y actuar. Este criterio busca desarrollar,
primero, un conocimiento sobre otras culturas y regiones del pais, permitiendo un
reconocimiento de la diversidad cultural y nacional y el intercambio de conocimientos y
practicas especificas y distintas de varias comunidades, grupos y regiones incluyendo lo
andino y lo amazodnico, intentando asi romper estereotipos, percepciones negativas y
desinformacién sobre lo no-conocido. Esta exploracion permite ver las semejanzas y las
diferencias como también la presencia muchas veces inconsciente en lo “propio” de
conocimientos y practicas de “otros”. Segundo, intenta introducir conocimientos y practicas
de otros paises vecinos y de otras partes del mundo siempre con el objetivo de interrelacionar

lo ajeno con lo propio.

A partir de los conflictos que han existido entre los conocimientos y saberes locales
y los de los otros, especialmente el “conocimiento occidental”, este criterio pretende
establecer un dialogo de saberes que permite la coexistencia de una diversidad de
concepciones del mundo. En este sentido, el criterio busca un proceso de traduccion mutua

entre conocimientos locales y los sistemas occidentales de conocimiento, es decir,
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mecanismos que permiten ver y estudiar los conocimientos que vienen del mundo urbanizado
y “desarrollado” desde la Optica del conocimiento local, y de pasar del conocimiento
occidental a los términos usuales de las comunidades, ofreciendo asi una manera de expandir

el sentido comdn aun universo mas vasto.

Este criterio también busca desarrollar una perspectiva critica entre los alumnos y los
mismos docentes, una capacidad de no solo reconocer e interrelacionar conocimientos de
distintas orientaciones culturales, sino de analizar, interrogar y leer “entre las lineas” de los
textos escolares, considerando cuéles dpticas estan presentes y cuales no (en la historia, la
geografia, y otras materias, por ejemplo) y como estas Opticas enriquecen, limitan o niegan
los conocimientos, saberes y précticas locales. La problematica de conflictos culturales,
racismo Y relaciones culturales negativas En el Per(, como en otros paises andinos, las
relaciones entre distintos grupos culturales tienen una trayectoria historica desde antes de la
Colonia hasta el presente, una trayectoria muchas veces conflictiva, caracterizada tanto
por relaciones de poder, control y cambio cultural, desequilibrios sociales, econémicos y
geograficos, racismo, discriminacion y resistencia como también por procesos de mestizaje,

campesinizacion y homogeneizacion.

Con la presencia cada vez mas grande de compafiias petroleras, madereras y mineras,
existen nuevos tipos de conflictos culturales y sociales. Ademas, con la creciente migracion
a las ciudades en los ultimos afios, hay la necesidad de también tomar en cuenta el
desplazamiento, el empobrecimiento urbano y las nuevas relaciones de convivencia y
expresion cultural en las urbes. Este criterio pretende desarrollar un entendimiento critico
sobre la sociedad peruana, las relaciones, los procesos, y los conflictos culturales internos,

intra e intergrupales y sus causas como también el de desarrollar maneras de analizar,
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intervenir y resolver los conflictos y tomar accion frente a la desigualdad, marginalizacion,
discriminacion y racismo, elementos que limitan la interculturalidad, la justicia social y la

igualdad de oportunidades entre todos.

El criterio intenta hacer evidente las practicas, representaciones y actitudes que no
permiten a todos los grupos de la sociedad tener las mismas oportunidades y posibilidades
de desarrollo pleno y promocionar dentro de la escuela, actitudes, actividades y acciones que
enfrentan esta situacion. También el criterio indica la necesidad de habilidades de analisis,
negociacion y de resolucion de conflictos, poniendo énfasis no tanto en “ganar” los conflictos,
sino, por medio del aspecto estratégico de la resolucion, en lograr un mayor conocimiento de
los problemas que enfrenta la comunidad, en saber como se puede negociar y establecer,
entre los alumnos, un fortalecimiento comunitario y organizativo , es decir, una mayor
habilidad de trabajar conjuntamente para buscar resoluciones constructivas y positivas.
Unidad y diversidad

La interculturalidad busca establecer un equilibrio y complementariedad entre la
unidad necesaria para una sociedad (o para coexistir en cualquier espacio social) y la
diversidad cultural en el nivel individual y colectivo, un equilibrio y complementariedad que
pueden llevarnos a una eventual convivencia democratica. Tal proceso requiere un
reconocimiento que, ademas de los saberes, conocimientos, practicas, creencias y
convicciones culturalmente inscritas, existen rasgos comunes y orientaciones universales que
todos los miembros de conceptos como comunidad, nacion, ciudadania y democracia en los
momentos actuales y resaltar que, a pesar de la globalizacion, la heterogeneidad es cada vez

mas evidente
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2.2.12. Estrategias de Lectura.

Al analizar e interpretar un texto, lo que el lector aprende y comprende por medio de
la lectura depende en gran parte de lo que este conoce antes de leer; pero, ademas, es necesario
considerar el uso de ciertas estrategias. Investigaciones de afios recientes plantean dos tipos:
estrategias cognitivas y las metacognitivas. Las estrategias son un conjunto de
procedimientos y técnicas que facilitan el proceso de comprension al leer un texto. Las
estrategias son una forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es promover en el
alumnado la competencia tanto en el control de laactividad de lectura como en la explicacion
de las operaciones cognitivas mas relevantes cuya ejecucion eficaz esta orientada a la
construccidén de representaciones cognitivas coherentes y estructuradas. (Escoriza, 2003, p.
15).

Las estrategias Cognitivas tienen que ver con procesos mentales que implican analizar,
sintetizar, comparar, relacionar, jerarquizar, reorganizar, conectar, reconstruir, deducir,
aprehender, asimilar, etc.; y que, se aplican al momento de realizar una lectura
comprensiva. Entre las mas empleadas tenemos: formular preguntas; conectar saberes previos
con lanueva informacion; visualizar, clasificar, jerarquizar, sintetizar la informacion; inferir;
formular hipdtesis; anticipar y predecir. La formulacion de preguntas permite al lector
participar en el avance eficaz de su propia lectura, permite la profundizacion respecto al

contenido del texto.

La formulacion de preguntas es la base de la lectura profunda. Las preguntas
dependen del tipo texto, del tema desarrollado por el autor y del propdsito de la lectura. Se
puede formular preguntas antes de leer el texto, durante el proceso mismo de lectura y después
de haber leido el texto que constituye el llamado “protocolo lector”. Cuando los estudiantes

plantean preguntas, “se hacen conscientes de lo que sabeny de lo que no saben acerca de ese
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tema” 62 (Solé, 2004, p. 97). De igual manera, se pueden utilizar preguntas de tipo literal o
inferencial. Asimismo, estas preguntas pueden ser elaboradas por el propio lector o una

persona que intenta evaluar el nivel de comprension del lector.

Por otro lado, el hecho de responder a preguntas sobre el texto que se lee no debe ser
entendido como una coaccion, cuyas respuestas van a determinar una nota; sino, como una
forma de lograr comprender mejor un texto. La palabra pregunta aplicada a la lectura sugiere
inevitablemente las ideas de examen, evaluacion y comprobacion de la lectura, y también las
de nota, suspenso v, al fin y al cabo, obligacion y aburrimiento. Pero las preguntas de
comprension lectora no tienen por qué ser forzosamente ‘represoras’ del lector, sino que, bien
aplicadas, ayudan realmente a leer a los alumnos, a construir el sentido del escrito y a

desarrollar estrategias especificas. (Cassany, et al, 2007, p. 225)

Cuando se formulan preguntas para comprender lo que se lee se pretende lograr una
lectura que sea “utilitaria”, que se lea para para encontrar soluciones. “Los expertos llaman
‘lector autonomo’ al que no se limita a leer para contestar preguntas, como el estudiante en
visperas del examen, sino que plantea sus propias preguntas al autor, al texto, a los deméasy a
si mismo” (Gonzélez, 2007, p. 61). Por su parte, cuando leemos comprensivamente un texto,
existe en nuestra estructura cognitiva, conocimientos previos que hemos obtenido en base a
nuestra experiencia vital, lectura de textos anteriores sobre el mismo tema o que forman parte
de nuestro conocimiento del mundo que nos rodea; estos saberes, cuando leemos, se unen a
los nuevos conocimientos que nos proporciona el texto, produciéndose una reorganizacion en

la estructura cognitiva del lector.
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Entonces, al realizar una lectura se debe procurar asociar de manera constante lo que
se lee con lo que ya se sabe; esto implica ir comparando, integrando, descartando,
modificando, reemplazando o generalizando la informacién en la estructura cognitiva. La
mayoria de especialistas recomiendan trabajar conexiones con: los elementos paratextuales
del texto (titulo, imagenes, palabras escritas con negrita o subrayadas, etc.); lo leido en otros
textos; lo experimentado y aprendido; las creencias y sentimientos; lo que se conoce del autor.
Al leer interactian lector y texto construyendo la interpretacion del mismo a partir de lo que
sabe el lector sobre el tema. A la capacidad de activar los conocimientos previos, algunos

autores, le Ilama n anticipacion.

También el visualizar mentalmente la informacion permite una mejor interpretacion
el texto. Esta estrategia consiste en formar una imagen mental de lo que se lee; por ejemplo,
si el texto indica la presencia de rosas, se puede visualizar en la mente el color, forma, aroma
de esta flor. La visualizacidon permite conocer mejor los lugares y personajes que se citan en
un texto, podemos imaginar como son. El lector ha utilizado sus sentidos para observar
(mirar, tocar, oler, probar, oir, etc.) y aprehender muchas cosas del mundo externo, de tal
manera gque cuando lee puede reproducirlas mentalmente. EI hombre, incluso, puede llegar a
formar una imagen mental de aquellos objetos y seres que no existen en el mundo real, pero
si en la imaginacion del autor. Para ensefiar a los estudiantes la estrategia de visualizar se
pueden realizar las siguientes actividades: Usar libros de iméagenes sin texto; ya que, al
presentar a un estudiante un libro con imagenes sin codigos linguisticos, este puede utilizar
las ilustraciones del texto y crear sus propias expresiones y construir el significado de la
historia; asimismo, se puede utilizar libros con texto sin imagenes; es decir, que cuando a un
nifio pequerfio se le lee un libro, antes de mostrarle las imagenes que ilustran el texto, se debe

buscar que él mismo haga sus propias imagenes mentales, para que luego contraste con las
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del libro. También se puede solicitar al estudiante que dibuje a partir del texto leido; ya que,
cuando el lector logra comprender el mensaje del autor el cual ha logrado ingresar ala mente
de este; es que puede plasmar el contenido del texto en uno o una secuencia de dibujos. De
igual forma, se pueden comparar el objeto descrito en el texto con otro conocido por el lector;
puesto que, cuando el escritor emplea comparaciones o similes al escribir el texto, esta
facilitando su comprension; ya que, el lector puede tener una idea de lo que se trata

estableciendo semejanza con algo que resulta mas cercano para él.

También resulta beneficioso considerar la seleccién de textos en los que se usen
términos o expresiones de fuerza que conllevan a la visualizacion mental del lector; asi
como el emplear los sentidos al leer ya que se debe tratar de percibir o aprehender el mensaje;
es decir utilizar todos los sentidos para crear una imagen mas completa del texto. Si el autor
habla de una rosa, podemos imaginar y visualizar su color, sentir suaroma, apreciar suforma
y textura. Actualmente, las redes sociales e internet utilizan con mucha frecuencia las
imagenes, vivimos en una épocaen que “los estudiantes son nativos tecnoldgicos” a diferencia
de los docentes que solo somos “migrantes”; en ese sentido se debe aprovechar esta

tecnologia para el analisis del texto usando imagenes.

En un texto, también se puede inferir significados, tema, mensaje, la tesis del autor en
un texto argumentativo, laidea principal, intencion o proposito del autor, etc. Inferir implica
razonar, vadear lagunas de las cuales ningun texto se libra. (Gonzalez, 2007, p. 56). Se ha
dicho que las inferencias son “el alma del proceso de comprension”; efectivamente, existe
en un texto informacion oculta que a partir del mismo se puede deducir o descubrir. La
inferencia implica una interseccion entre lo que se conoce, la obtencion de pistas del texto y
el adelantarse a lo que vendra para luego emitir una opinion. La inferencia permite la

comprension efectiva del texto por lo que debe ser una actividad permanente del lector. La
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inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto. Es decir, consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen

en el proceso de construccion de la comprension.

En estos casos los lectores expertos aprovechan todas las pistas contextuales, la
comprension adquirida y su conocimiento general del mundo para atribuir un significado
coherente con el resto del texto al vacio producido. (Cassany, et al., 2007, p. 218) La
inferencia consiste en comprender un aspecto subyacente, subliminal, encubierto o no
manifestado explicitamente en un texto realizando deducciones; y, adquiere vital importancia
cuando se requiere la reconstruccion de un texto cuyas palabras se encuentran borrosas,
ilegibles o se han extraviado hojas por el deterioro del tiempo. En tal sentido, el nivel
inferencial esta constituido por todo aquello que no se encuentra explicito en el texto, sino
que se halla escondido, subyacente y que a partir de las pistas que da el autor, el lector debe
deducir o descubrir. Esto implica, releer minuciosamente el texto, para buscar la informacion
oculta, encubierta o implicita; y requiere del desarrollo de la capacidad de abstraccion.

Entre las principales inferencias tenemos: Inferencias Iéxicas, Inferencias tematicas,
inferencias causales, de oposicion, comparacién, de consecuencia, etc. Las inferencias Iéxicas
tienen que ver con determinar el significado de una palabra a partir del contexto o contextos;
las tematicas, consisten en inferir el tema de un texto para saber cual es la intencion del autor
al escribirlo y el mensaje que este transmite; las relacionales que consisten en establecer
relaciones de causa-efecto, de comparacion. También se considera el leer entre lineas que es
una estrategia que comprende un analisis que tiene que ver con aspectos como: qué se sabe del
autor, su posicion, estado de animo, intencion al escribir el texto, idiosincrasia, cosmovision,
la ideologia gque esconde el texto, etc. Se podria decir que se trata de una inferencia superior

y que implica una interpretacion mas exhaustiva o profunda del texto.
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De igual manera, al analizar un texto, podemos formular hipétesis, anticipar, predecir.
Formular hipotesis es una de las estrategias mas importantes y complejas del proceso lector.
Mediante sucomprobacion se construye la comprensién. Lahipotesis es un supuesto tentativo
a la solucidn de un problema, en lectura es la respuesta anticipada a una pregunta. Aun sin
proponeérselo, en automatico, el autor empieza a prever lo que espera hallar en el texto:
formula hipotesis y predicciones ¢Qué dira en torno a esto y lo otro...? ¢ Como lo probara?
¢A donde ird a parar? Solo el texto puede contestar. El lector no puede inventar las respuestas.
A medida que lee, para confirmar o desmentir sus hipotesis, busca pistas de todo tipo:
gramaticales, ldogicas, culturales. Recuerda cosas que ya sabia, traza analogias Yy

comparaciones (Gonzalez, 2007, p. 62)

Cuando leemos un titulo o los primeros parrafos de un texto, muchas veces nos
podemos anticipar alo que va a ocurrir mas adelante: ¢Cdémo sera?, ;De qué tratara?, ;Qué
tipo de texto serd?, ¢ Qué haré tal personaje?, ,Cémo continuara?, ¢(Qué argumentos utilizara
elautor?, ¢ Cual sera el final? Las respuestas se las encuentra a medida que se va leyendo. Las
predicciones inducen a plantear hipétesis para anticiparnos respecto a lo que ocurrird
después. Las anticipaciones nos permiten prever y activar nuestros saberes previos; mientras

que las predicciones analizan el aspecto formal del texto para saber cdémo terminara.

En la lectura el uso del planteamiento de hip6tesis como estrategia, comprende dos
etapas (Colomer y Camps, 1996, p. 42): Formulacion de hipdtesis ya que, al leer un texto se
activan nuestros esquemas mentales que nos conllevan a anticipar aspectos del texto y en ese
punto se plantean hipotesis que se pretenden confirmar a medida que se avanza con la lectura
del texto; y, la verificacion de hipdtesis ya que lo que el lector ha anticipado debe ser

confirmado al leer el texto y puede ocurrir que la hipdtesis planteada no se ajuste a lo
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expresado en el texto; pero eso no significa que deje der ser valida. Formular hipotesis, hacer
predicciones, exige correr riesgos, pues por definicion no implican exactitud de lo predicho o
formulado... aunque no se cumplen, bien podrian cumplirse; es decir, que aunque no son

exactas, si son ajustadas. (Solé, 2004, p. 94).

Otra estrategia que para la comprension de textos ha traido resultados exitosos es
clasificar y jerarquizar la informacion que consiste en agrupar los datos en clases o categorias.
A medida que se lee un texto se va seleccionando y agrupando temas, conceptos, ideas, de
acuerdo a sus caracteristicas comunes o similares; luego, haciendo uso de las “ideas ordenadas
basicas”, se categoriza desde los méas general hacia lo mas especifico. Para clasificar y
jerarquizar se deben tomar en cuenta los esquemas cognitivos y los esquemas grafico -
esquematicos. Si un lector no ha tenido experiencias en un tema no dispone de esquemas
para evocarlo y su comprension lectora sera dificil. Los esquemas, constantemente, son
modificados o ampliados en la mente del lector. Al enfrentarse a un texto de lectura puede
ocurrir que, el lector no tiene conocimientos previos sobre el tema o que si los posee no
correspondan a lo que quiere manifestar el autor; entonces pues construirse una interpretacion
del texto diferente a la pretendida por el autor. En la lectura del texto, se puede jerarquizar
el tema central y los temas especificos, las ideas principales y las ideas secundarias, los tipos

de relaciones, las secuencias narrativas.

Del mismo modo, se viene empleando la estrategia sintetizar para lo cual, es necesario
realizar un andlisis profundo del texto pudiendo emplear diferentes técnicas de lectura como
el subrayado, resumen, parafraseo, sumillado, la construccion de organizadores visuales que
son técnicas grafico esquematicas (mapa mental, mapa semantico, mapa conceptual, pez de

Ishikawa, etc.). Por su parte, estan las estrategias metacognitivas que consisten en monitorear
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o controlar el proceso de comprension lectora. La metacognicion en la comprension lectora,
comprende tres etapas que son planificacion, supervision y evaluacion que permiten el control,
direccion o regulacion activa de los procesos de lectura. Al iniciar una lectura se debe partir
de un plan de accion, se plantean objetivos y se realizan preguntas previas a la lectura; asi
como se determina qué método, estrategia y técnica se van a emplear para lograr la lectura

comprensiva del texto.

De igual manera, se programa el tiempo y lugar de lectura. Luego se puede supervisar
lalectura paraverificar el grado de aproximacion o alejamiento de la meta o logro de objetivos,
identificar dificultades en la comprension, determinar las causas de las dificultades,
seleccionar y emplear nuevas estrategias y técnicas de comprension lectora. Finalmente,
cuando se termina de leer el texto, se hace una evaluacion o autoevaluacion de los resultados
logrados, si se comprendid o no, si fueron efectivas o no las estrategias o técnicas empleadas
y cuéles deben ser reemplazados para una lectura adecuada. “La autoevaluacion, es el
control, consciente o no, que el lector ejerce sobre su proceso de comprension, desde antes

de empezar a leer hasta acabar” (Casany, et al, 2007, p. 223).

Evaluar la lectura implicara monitorear todo el proceso haciendo un balance de las
estrategias, técnicas y métodos empleados; asi como, de las preguntas planteadas y respuestas
obtenida; a fin de verificar en qué medida se ha logrado comprender el texto y hemos hecho
nuestra la informacién. Concluida la lectura haga un balance de las respuestas obtenidas. Si
“con todo y todo” el tema todavia no esta claro en su mente, tomelo con calma: asi como se
requiere tiempo y descanso para digerir una comilona, el cerebro necesita quietud para

asimilar un atracon de lectura. (Gonzélez, 2007, p. 99)
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Para el analisis del texto en un proceso de comprension lectora es necesario
considerar algunos elementos de la “textualidad” como son el pre-texto, paratexto,
intratextualidad, intertextualidad, supratextualidad y transtextualidad (Alliende, 1982, pp. 7-
10). El pretexto se refiere a la interpretacion a partir de las letras, palabras, oraciones y
parrafos que solo adquieren significado a nivel de contexto, por si solas carecen de sentido;
el paratexto que implica realizar predicciones, antes de leer todo el texto, a partir del titulo,
subtitulo, cuadros, ilustraciones, palabras escritas con negrita, graficos, fotografias, etc; que
permiten anticipandonos al contenido del texto. Asimismo, se debe considerar el analisis
intratextual, que se refiere a los elementos importantes que se hallan al interior del texto y las
relaciones que se establecen entre ellos, como son los mecanismos de cohesidn y coherencia,
entre otros y que requieren de una interpretacion a nivel inferencial para lograr comprender el

contenido del texto.

Por otro lado, consideramos que la intertextualidad es una estrategia imprescindible
para la lectura intercultural; ya que, se puede establecer relaciones entre dos 0 mas textos; por
ejemplo, cuando comparamos dos textos literarios, encontramos similitudes en cuanto al
género, especie, personajes, hechos, escenarios, tema, mensaje, forma, estilo empleado por
cada autor, recursos estéticos o figuras literarias mas empleadas en ambos textos, etc. La
presencia de dos textos que guardan una relacion se semejanza no tiene que ver con el plagio o
atentado contra los derechos de autor del otro, sino son similitudes que suelen encontrarse en
algunos textos y las cuales se deben aprovechar para la practica efectiva de la lectura;
pudiendo servir, un texto, como marco de referencia para el otro; por ejemplo la lectura de
“El hermano ausente en la cena pascual” de Abraham Valdelomar y “A mi hermano Miguel”
de César Vallejo que guardan relacion en cuanto al tema, género, especie, personajes,

recursos literarios, estructura textual, etc; la interpretacion de un texto sobre “el duende”
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desde la cosmovision andina (“El Muqui”), costa (“El tesoro del duende”) y selva (“El
Tunche”). Comparar varios textos y analizar las diferencias y las semejanzas que presentan

es una actividad habitual en la vida cotidiana y también en el mundo académico.

Requiere capacidades importantes de lectura porque solamente a partir de una buena
comprension de cada texto por separado se podran contrastar, sea al nivel que sea:
informacion basica o implicita, estilo, estructura, repeticiones, etc. (Cassany, et al., 2007, p.
233) Actualmente se consideran tres tipos de intertextualidad: la autotextualidad o
intertextualidad entendida como la relacidén de un texto consigo mismo; la intertextualidad
restringida o inseparable cuando las relaciones intertextuales se dan entre textos del mismo
autor; vy, la intertextualidad general o trascendente cuyas relaciones se dan entre textos de

autores diferentes.

Del mismo modo, para una verdadera lectura interpretativa, la supertextualidad
cumple un papel importante; ya que, para comprender el texto se deben considerar a cada

elemento de la lectura como son el lector, texto, autor y contexto, entre otros.

El contexto hace referencia a las circunstancias espacio-temporales que se citan en el
texto, asi como a las que rodean al autor y lector del mismo, en el momento en que se practica
la lectura. En este sentido, la supratextualidad se refiere, precisamente, a los elementos del
contexto externo en que se produce la lectura y que rodean al lector influyendo en la forma de
interpretacion del texto; por ejemplo, no es o mismo leer “Paco Yunque” de Cesar Vallgjo,
cuando estdbamos en primaria que cuando se estaba en secundaria, superior o fuimos
profesionales; asimismo leer “Agua” de José Maria Arguedas en momentos de paz social y

leer en pleno conflicto minero.
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Los significados que construimos del texto leido son diferentes en cada contexto.
Finalmente, la transtextualidad que implica tener en cuenta la Metatextualidad que es la
relacion de un texto con otro, el cual lo comenta; la hipertextualidad que se refiere a larelacion
que une un texto anterior con el texto que se estd leyendo y se puede consultar cuando
queremos profundizar el tema, motivo de lectura; en este contexto, un texto nos lleva a
consultar otro. Asimismo, esta transtextualidad explica como un texto nos motiva a producir

otro sumado a esto el hecho de que cuando leemos construimos significados.

2.3. La Teoria General de Sistemas y su Aplicacion en los Aprendizajes: Un Enfoque
Holistico en la educacién secundaria

Ludwig (1968) la Teoria General de Sistemas (TGS), ofrece una visién integral y
dinamica de como los sistemas, ya sean bioldgicos, sociales o educativos, estan constituidos
por elementos interdependientes que funcionan como un todo. Segun Bertalanffy (1989), "un
sistema es un conjunto de elementos que interactdan entre si, y cuya conducta no puede
preverse Unicamente a partir del anlisis aislado de las partes” (p. 12). Esta concepcion tiene
profundas implicaciones para la educacién, ya que permite entender que los procesos de
enseflanza y aprendizaje no deben considerarse como elementos separados, Sino como partes

de un sistema complejo donde todo influye sobre todo aspecto

El enfoque holistico que emerge de la TGS es fundamental para comprender los
procesos educativos de manera integral. En lugar de centrarse en componentes aislados como
el curriculo o la evaluacidn, el enfoque holistico observa el aprendizaje como el resultado de
las interacciones entre diversos factores: el estudiante, el contexto social, la cultura, el
contenido y las metodologias pedagogicas. Este modelo promueve que la comprension
lectora no es un proceso unidimensional, sino que involucra maltiples dimensiones, como la

emocional, la cognitiva y la social, que se interrelacionan de manera dinamica.
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Desde la perspectiva de la TGS, la ensefianza debe concebirse como un sistema donde
los elementos interactlan y se retroalimentan constantemente. Esta retroalimentacion es clave
para la adaptacion y la mejora continua del proceso educativo. En este sentido, los docentes
no solo transmiten conocimiento, sino que también se convierten en facilitadores que deben
comprender las necesidades, contextos y caracteristicas individuales de sus estudiantes para
promover un aprendizaje efectivo. El trabajo colaborativo entre los estudiantes, el uso de
tecnologias educativas y la inclusion de estrategias pedagogicas diversas son componentes

esenciales en un enfoque educativo basado en sistemas.

Aplicar la TGS en el ambito de los aprendizajes implica también un enfoque
intercultural. Este enfoque permite reconocer que cada estudiante, debido a su contexto
cultural y social, trae consigo un bagaje unico que influye en su proceso de aprendizaje. Al
integrar este enfoque intercultural, la ensefianza se adapta a las particularidades de los
estudiantes y se promueve una mayor comprension y respeto por la diversidad. Ademas, al
considerar las influencias de las culturas locales y globales, se fomenta la construccién de un

conocimiento mas inclusivo y plural, en sintonia con los desafios de un mundo globalizado.

Finalmente, la Teoria General de Sistemas, a través del método holistico, proporciona
una base solida para repensar la educacion en su totalidad. Los sistemas educativos, en su
complejidad, requieren de una vision integradora que valore la interaccion de todos sus
componentes y promueva la reflexion critica. Al adoptar este enfoque en el disefio curricular,
en la formacién docente y en la practica pedagdgica, se logra un modelo educativo mas
efectivo, flexible y adaptable, capaz de responder de manera mas adecuada a las necesidades

cambiantes de los estudiantes y de la sociedad en general.
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En el contexto del presente trabajo de investigacion, la TGS se utiliza para disefiar un
enfoque pedagdgico que integra aspectos cognitivos, culturales y sociales en la ensefianza de
la lectura. Al considerar al estudiante como un sistema complejo, se busca desarrollar
estrategias de ensefianza que fomenten una comprension lectora profunda y contextualizada,

respetando y valorando las diversas realidades culturales presentes en el aula.

2.4. Lectura Intercultural y Comprension Lectora: Explorando la Teoria de la
Multiculturalidad de James A. Banks

James y Banks (1990) la Teoria de la Multiculturalidad se centra en la idea de que las
escuelas deben ser espacios inclusivos que reflejen y valoren las diversas culturas presentes
en la sociedad. Sostiene que la educacion debe ser transformadora, no solo para incorporar
conocimientos académicos, sino también para promover la equidad social y cultural entre los
estudiantes. En lugar de centrarse exclusivamente en las culturas dominantes, esta teoria
invita a los educadores a reconocer, respetar y fomentar la diversidad cultural, permitiendo
que todos los estudiantes, independientemente de su origen étnico, tengan un acceso
equitativo a las oportunidades de aprendizaje. La multiculturalidad, en este sentido, no se ve
como un tema adicional dentro del curriculo, sino como una base para reestructurar las

practicas educativas.

Uno de los aspectos fundamentales de la teoria de Banks es su modelo de integracion
de la multiculturalidad en el curriculo escolar. Este modelo esta compuesto por cinco niveles
progresivos: enfoque de aportaciones, enfoque de transformacion, enfoque de transacciones,
enfoque de accion social y enfoque de empoderamiento (Banks, 2002). El enfoque de
aportaciones consiste en incluir informacion sobre las culturas y tradiciones de diferentes

grupos dentro del curriculo, pero de manera superficial, sin cambiar la estructura basica del

72



mismo. A medida que se avanza en los niveles, el curriculo se va transformando, integrando
las perspectivas culturales de los grupos marginados y promoviendo el intercambio

intercultural entre los estudiantes.

El enfoque de transformacion, que se encuentra en el segundo nivel del modelo,
implica una reestructuracion mas profunda del curriculo. Segin Banks (2002), la ensefianza
debe reflejar las realidades culturales y sociales de todos los estudiantes, promoviendo la
comprension y la integracion de las diferentes culturas. Este enfoque va mas alla de una
simple adicion de contenidos; busca modificar las practicas pedagogicas para que los
estudiantes vean su cultura representada de manera legitima y significativa en su educacion.
La reconfiguracion del curriculo facilita la participacion activa de los estudiantes,
permitiendo que construyan su identidad y conocimientos desde su propia experiencia
cultural.

La teoria de Banks también subraya la importancia de las interacciones sociales entre
los estudiantes de diversos origenes. El enfoque de transacciones promueve el intercambio
constante entre estudiantes de diferentes culturas, fomentando el respeto mutuo y la
colaboracion. A través de estos intercambios, los estudiantes desarrollan habilidades de
empatia, comprension y cooperacion, esenciales para convivir en una sociedad plural.
Ademas, el enfoque de accion social alienta a los estudiantes a tomar un rol activo en la
resolucion de problemas sociales y culturales, promoviendo la justicia social a traves de la

participacion en proyectos que busquen transformar las condiciones de su comunidad.

Por ultimo, el enfoque de empoderamiento es clave para la teoria de Banks. Este nivel
busca fortalecer la identidad cultural de los estudiantes, ayudandoles a desarrollar un sentido
de orgullo por su herencia cultural y a reconocer su capacidad de influir en el cambio social.

En un contexto educativo multicultural, empoderar a los estudiantes significa proporcionarles
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las herramientas necesarias para que Sse conviertan en agentes de cambio, capaces de
cuestionar y transformar las estructuras de poder que perpetian la discriminacion y la
inequidad. Asi, la educacidon se convierte en un medio para fomentar la participacion activa

en la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria.

En conclusion, la Teoria de la Multiculturalidad ofrece un enfoque integral que
promueve una educacion inclusiva, equitativa y transformadora. Esta teoria desafia a los
educadores a repensar sus practicas pedagadgicas y a construir un curriculo que no solo refleje,
sino que celebre y valore la diversidad cultural. Al hacerlo, se crea un entorno educativo en
el que todos los estudiantes tienen la oportunidad de prosperar, no solo en términos
académicos, sino también en su desarrollo personal y social. De esta manera, la teoria de
Banks contribuye a la construccion de una sociedad mas democrética y plural, en la que cada

cultura tiene un lugar legitimo y valorado.

2.5. La Teoria Evolutiva de la Comprension Lectora de Teberosky: Impacto del
Enfoque Intercultural en la Lectura de los Estudiantes

Teberosky et al. (2004) la Teoria Evolutiva de la Comprensién Lectora de: impacto
del enfoque Intercultural en la lectura de los estudiantes La comprensién lectora es un proceso
complejo y fundamental en el desarrollo cognitivo de los estudiantes, que va mas alla de la
simple decodificacion de palabras. En este contexto, la teoria evolutiva de la comprension
lectora de Teberosky et al. (2004) ofrece un enfoque psicogenético que explica cémo los
estudiantes desarrollan y perfeccionan sus habilidades de comprension a lo largo del tiempo.
Segun esta teoria, el proceso de comprensidn lectora no es lineal, sino que se caracteriza por
etapas sucesivas que reflejan la evolucion del pensamiento del lector, desde una comprension

basica hasta una interpretacion critica y profunda del texto. Este modelo se centra en como
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los nifios interacttan con los textos y coOmo su experiencia previa, su conocimiento del mundo

y sus habilidades cognitivas influencian su capacidad para comprender lo que leen.

Teberosky et al. (2004) proponen que los estudiantes atraviesan diferentes niveles de
comprension lectora. Inicialmente, se enfrenta a una lectura mas literal, donde el objetivo es
comprender el significado basico de las palabras. A medida que los estudiantes maduran
cognitivamente, comienzan a realizar inferencias, identificando relaciones entre los
elementos del texto que no estan explicitamente mencionadas. Este proceso de inferencia es
crucial para alcanzar una comprension mas profunda, ya que permite al lector llenar los vacios
de la informacion y desarrollar una interpretacion mas compleja del contenido. Por ultimo, el
lector avanzado es capaz de realizar una interpretacion critica del texto, evaluando y
cuestionando sus significados en funcion de su experiencia personal y del contexto

sociocultural en el que se encuentra.

El modelo evolutivo enfatiza que la comprension lectora no depende solo de la
capacidad del estudiante para decodificar palabras, sino que también esta influenciada por
factores como la motivacion, el conocimiento previo y el contexto social y cultural. Estos
elementos juegan un papel esencial en el proceso de construccién de significado. Ademas, la
teoria subraya que la lectura no es una actividad aislada, sino que estd profundamente
conectada con las experiencias previas del lector y su entorno. Los estudiantes con diferentes
contextos culturales, por ejemplo, interpretaran los textos de manera distinta, lo que resalta
la importancia de una ensefianza que tome en cuenta la diversidad y la experiencia de cada

estudiante.
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El modelo de Teberosky et al. (2004) también pone énfasis en la importancia de la
metacognicion en el proceso de comprension lectora. La metacognicion se refiere a la
capacidad de los estudiantes para ser conscientes de sus propios procesos de pensamiento
durante la lectura. Esto les permite monitorear su comprension y hacer ajustes cuando no
entienden algo. La ensefianza de la lectura, segun esta teoria, debe enfocarse en desarrollar
estas habilidades metacognitivas para que los estudiantes no solo sean capaces de comprender
textos, sino que también puedan reflexionar sobre su propio proceso de comprension. Esto es
particularmente util en el fomento de una lectura critica y autbnoma, ya que permite a los

estudiantes identificar sus dificultades y abordarlas de manera efectiva.

En resumen, la teoria evolutiva de la comprension lectora de Teberosky et al. (2004)
ofrece un marco integral para entender como los estudiantes desarrollan sus habilidades
lectoras a lo largo del tiempo. Esta teoria resalta la importancia de considerar no solo los
aspectos cognitivos, sino también los factores sociales, culturales y metacognitivos en la
ensefianza de la lectura. Al adoptar este enfoque, los educadores pueden disefiar estrategias
que se adapten a las diferentes etapas de desarrollo de los estudiantes, favoreciendo una
comprension lectora mas profunda y significativa. De este modo, el aprendizaje de la lectura
se convierte en un proceso dindmico que involucra la interaccion constante entre el lector, el

texto y el contexto.

En el presente trabajo de investigacion, la teoria evolutiva de la comprension lectora
de Teberosky et al. (2004) se empled para analizar como los estudiantes progresan en su
capacidad para comprender textos en un contexto intercultural. Al considerar las diferentes
etapas de desarrollo de la comprension lectora, se pueden disefiar intervenciones pedagogicas
que se adapten a las necesidades especificas de los estudiantes, promoviendo una

comprension mas profunda y significativa de los textos leidos.
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2.6. La Teoria Sociocultural de Sergio Tobdn: Aplicacion del Enfoque Intercultural
para Mejorar la Comprension Lectora

Tobdn (2015), la Teoria Sociocultural, también conocida como Socioformacion, se
presenta como una perspectiva educativa orientada al desarrollo integral de los estudiantes a
través de la resolucion de problemas contextuales y la promocién de competencias que
permitan a los individuos enfrentarse eficazmente a su entorno social y cultural, "la
socioformacion se enfoca en la transformacion de los aprendizajes mediante la resolucion de
problemas reales, fomentando la colaboracion y la creacion colectiva del conocimiento” (p.
2). Este enfogue destaca la importancia de que los estudiantes no solo adquieran informacion,

sino que desarrollen habilidades para integrarse de manera activa y critica en su comunidad.

Uno de los pilares fundamentales de esta teoria es la idea de que el aprendizaje es un
proceso socialmente mediado. Tobon (2015) resalta que el conocimiento se construye a traves
de la interaccién de los estudiantes con su entorno y con otros miembros de su comunidad,
en un proceso que integra diferentes dimensiones del ser humano, tales como lo cognitivo, lo
afectivo, lo social y lo ético. "La educacion debe ser una accion formativa que no se limite
solo a lo cognitivo, sino que también incluya la formacién ética, afectiva y social del
estudiante™ (Tobdn, 2015, p. 3). En este sentido, la socioformacion promueve el desarrollo
de una ciudadania comprometida, capaz de tomar decisiones responsables y de contribuir a

la transformacion de su entorno.

El concepto de formacion integral es central en la teoria de Tobdn, ya que plantea que
la educacion debe ir mas alla de la ensefianza de contenidos académicos aislados. Segun este
enfoque, los estudiantes deben aprender a abordar problemas reales de manera colaborativa,
promoviendo la resolucién de conflictos y el pensamiento critico. Tobon (2015) sefiala que
"la formacion integral implica el desarrollo de competencias que permitan a los estudiantes
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afrontar los retos de la vida cotidiana, mediante la creacidn colectiva y la reflexion sobre los
problemas que enfrentan™ (p. 5). De esta forma, la teoria de la socioformacién invita a los
educadores a replantear las metodologias tradicionales, integrando aprendizajes

significativos que conecten directamente con la realidad de los estudiantes.

En el contexto de la ensefianza de la comprension lectora, la teoria sociocultural de
Tobdn sugiere que el acto de leer no debe ser visto solo como un proceso cognitivo, sino
como una practica social y cultural. Patifio (2021) afirma que "la lectura se convierte en una
actividad cultural que implica la interpretacion del mundo desde las perspectivas de las
distintas comunidades, en un contexto social y cultural especifico” (p. 7). Segin Tobon
(2015), "la lectura debe ser mediada por interacciones sociales que permitan a los estudiantes
construir sentido en conjunto con otros, desarrollando una comprensién profunda y
contextualizada del texto™ (p. 8). De esta manera, el aprendizaje de la lectura no es solo una
habilidad individual, sino un proceso de cocreacion de conocimiento, que ocurre a traves de

interacciones sociales y culturales.

En este trabajo de investigacién, la Teoria Sociocultural de Tobdn se utilizd6 como
marco tedrico para fundamentar la importancia de considerar el contexto sociocultural de los
estudiantes en el proceso de ensefianza de la lectura. El enfoque intercultural propuesto en la
investigacion reconoce la diversidad cultural de los estudiantes y busca integrar sus

experiencias y conocimientos previos en las actividades de lectura.

Esto se alinea con la vision de Tobdn de que el aprendizaje debe ser contextualizado
y relevante para los estudiantes, permitiéndoles construir significados a partir de sus
realidades socioculturales. Al incorporar la Teoria Sociocultural en el disefio del método de

ensefianza, se pretende fomentar una comprension lectora mas profunda y significativa, que
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no solo se base en habilidades técnicas, sino también en la capacidad de los estudiantes para
relacionar el contenido de los textos con sus contextos y experiencias personales. Este
enfoque busca promover una educacion mas inclusiva y contextualizada, que valore y

aproveche la diversidad cultural de los estudiantes para enriquecer el proceso de aprendizaje.

2.7. La Teoria Sociocultural de Vygotsky y su Aplicacion en la Comprensién Lectora

La Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky destaca la influencia del contexto social y
cultural en el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. Segun Vygotsky (1978), “el aprendizaje
humano se origina en la interaccion social y se internaliza en el individuo” (p. 57). Este
enfoque sostiene que las habilidades cognitivas se desarrollan a través de la interaccion con
otros y con herramientas culturales, como el lenguaje, que median la comprension y el

pensamiento.

En el ambito de la comprension lectora, la teoria sociocultural enfatiza que la lectura
es un proceso socialmente mediado. Vygotsky (1978) argumenta que "la comprension de un
texto no es simplemente la decodificacion de simbolos, sino una construccion activa
influenciada por el contexto cultural y social del lector" (p. 60). Esto implica que la
interpretacion de un texto esta determinada por las experiencias previas, el conocimiento

cultural y las interacciones sociales del lector.

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es un concepto clave en la teoria de Vygotsky,
que se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo actual del estudiante y el nivel de
desarrollo potencial que puede alcanzar con la guia de un adulto o en colaboracion con
comparieros mas capaces. Vygotsky (1978) define la ZDP como "la distancia entre el nivel
de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial” (p. 86). En la ensefianza de la lectura,

esto sugiere que los docentes deben proporcionar apoyo que desafie al estudiante sin
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sobrepasar sus capacidades actuales, facilitando asi el desarrollo de habilidades de

comprension lectora mas avanzadas.

Ademas, Vygotsky destaca la importancia del lenguaje como herramienta
fundamental en el proceso de pensamiento y comprension. Segun Vygotsky (1978), "el
lenguaje es el principal medio de mediacién en el desarrollo cognitivo” (p. 88). En la lectura,
el lenguaje no solo permite la decodificacion de palabras, sino que también facilita la

construccién de significado y la reflexion critica sobre el contenido.

En resumen, la Teoria Sociocultural de Vygotsky proporciona una perspectiva integral
sobre la comprension lectora, resaltando la interaccion entre el individuo, el contexto social
y cultural, y las herramientas cognitivas como el lenguaje. Este enfoque sugiere que la
ensefianza de la lectura debe considerar las experiencias previas del estudiante, su contexto
cultural y social, y proporcionar apoyo que se ajuste a su ZDP para fomentar una comprension

lectora profunda y significativa.

En la presente investigacion, la Teoria Sociocultural de Vygotsky se emple6 para
analizar como las interacciones sociales y culturales influyen en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes. Se considera que la comprension lectora es un proceso
socialmente mediado, donde el contexto cultural y las experiencias previas del estudiante
juegan un papel crucial. Ademas, se reconoce la importancia del lenguaje como herramienta
fundamental en la construccién de significado durante la lectura. La aplicacion de la ZDP
permite disefar estrategias pedagdgicas que proporcionen el apoyo necesario para que los
estudiantes avancen en su comprension lectora, respetando sus niveles de desarrollo actuales

y potenciales.
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3. Definicion de términos bésicos

Comprension lectora: Es un proceso psicologico complejo que incluye factores
linglisticos, motivacionales, cognitivos y metacognitivos que utiliza estrategias conscientes
para decodificar el texto, captar el significado literal e inferencial, a través de un proceso
dinamico del lector, estableciendo conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva
informacion textual (Santiesteban y Veldzquez, 2012).

Interculturalidad

“La interculturalidad es un proceso que promueve el respeto mutuo entre culturas, donde el
didlogo y la cooperacion se constituyen como herramientas esenciales para una convivencia
armoénica” (UNESCO, 2009, p. 23).

Dialogo intercultural: Es un proceso de comunicacion entre individuos o grupos de
diferentes origenes o culturas, donde manifiestan sus ideas, opiniones, informacion para
establecer acuerdos o divergencias en un marco de respeto y reconocimiento de las
diferencias culturales, comprendiendo el intercambio abierto y respetuoso de argumentos
entre personas y grupos con diferentes tradiciones y origenes étnicos, culturales, religiosos y
linguisticos, en un espiritu de entendimiento mutuos (MINISTERIO DE CULTURA, 2015).
Enfoque intercultural: Es una relacion entre culturas, actitud ante la vida, posicionamiento
con apertura, dialogo, creatividad Corbett (2003), que permite demostrar la capacidad para
comunicarse eficazmente en situaciones interculturales, estableciendo relaciones apropiadas
dentro de contextos culturales (Guilherme, 2000).

Identidad cultural: Es el sentido de pertenencia a un grupo social con el cual se comparten
rasgos culturales como costumbres, valores y creencias que se recrea individual y
colectivamente y se alimenta de forma continua de la influencia exterior. Comprende
multiples aspectos como la lengua, las relaciones sociales, los ritos, ceremonias propias,

comportamientos colectivos como valores y creencias (Gonzalez, 2015). Implica, ademas, el
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reconocimiento de las personas en su propio contexto fisico y social.

Meétodo Sistémico — Holistico de la lectura: Es un conjunto de teorias que comprende
tendencias que analiza los eventos desde el punto de vista de las maltiples interacciones que
los caracterizan segun los propdsitos socioformativos. Supone que todas las propiedades de
un sistema no pueden ser determinadas o explicadas como la suma de sus componentes, sino
como un todo integrado.

Nivel criterial: Es la capacidad de enjuiciar y valorar el texto leido, para enjuiciar,
comprender criticar, cuestionar o sustentar las ideas, el comportamiento de personajes o la
forma y fondo de un texto, aplicando las capacidades complejas como analisis, sintesis,
criticidad, valoracion; ademas de desarrollar la creatividad y aplicar las estrategias cognitivas
y metacognitivas Cooper (1998). También, Barret (1981) manifiesta que este nivel
comprende dos niveles: juicios de realidad y/o fantasia y juicio de valores, exponiendo su
punto de vista con respecto al texto.

Nivel inferencial: Es la capacidad de conjeturar e hipotetizar a partir de las informaciones
explicitas que proporciona el texto, empleando la intuicion e inferencia a partir de informacién
especifica, de ideas principales y secuencias de causalidad (Barret, 1981).
Complementariamente, Cooper (1998) plantea que es la capacidad de obtener informacion,
partiendo de datos explicitos, para que el lector demuestre la capacidad de relacionar y
comparar con sus saberes previos, para generar el nuevo conocimiento, activando la
organizacion, la discriminacién, la interpretacion, la sintesis y la abstraccién. Por ultimo,
Sanchez (1998) propone que este nivel permite descubrir aspectos implicitos en el texto, vale
decir, la complementacidn de detalles que no se evidencian en el texto; ademas de conjeturar
sucesos, formular hipétesis en base a los personajes.

Nivel Literal: Es la capacidad para identificar datos, hechos, ideas principales y subyacentes

de los contenidos explicitos del texto que aparecen escritos en él (Barret, 1981). Asimismo,
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Cooper (1998) refiere gque este nivel se basa en la identificacion de la informacién relevante
y explicita del texto, la ubicacion de los datos especificos y las relaciones simples entre las
partes textuales. Asi, los procesos cognitivos son la identificacion, el reconocimiento, el
seflalamiento y los niveles basicos de la discriminacion. Por otro lado, Sanchez (1998)
considera que en este sub nivel se recogen formas y contenidos manifiestos en el texto como
captacion del significado, oraciones y clausulas; ademaés de la identificacion de detalles,
secuencia de sucesos, el espacio y el tiempo.

Reflexion critica: Es un ejercicio de analisis de ideas y de la organizacion de un texto, recurso
0 actividad que permite contrastar las opiniones ajenas con las propias. Consiste basicamente
en elaborar un argumento u comentario, valorando lo expuesto. (Morales y Mufioz, 2017)
refieren que la reflexion critica se integra ala vinculacion de los sujetos con el entorno socio-
técnico, basandose en la manera de hacer de un sujeto (individual o colectivo) en un contexto
especifico y en atencion a determinadas finalidades. Se basa en una experiencia practica, en
un contexto especifico, por determinado sujeto en un tiempo preciso. Se trata de un ejercicio
analitico que se centra en la identificacién de los elementos que caracterizan la forma de
actuar de un sujeto. Finalmente, el MINEDU, (2017) manifiesta que este proceso no se
reduce a evaluar la adecuacion de medios -estrategias, metodologias, recursos- a fines
preestablecidos, sino que analiza profundamente la pertinencia de la propia practica en un

contexto determinado, para llegar a su deconstruccion pedagdgica.
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa “José Carlos Mariategui” de la Red Educativa del distrito de
la Encafada, que pertenece ala provincia de Cajamarca, a 3098 metros sobre el nivel del mar,
se caracteriza por brindar atencion educativa a 327 estudiantes del nivel secundario, conduce
y acomparia la actividad educativa los docentes de las diferentes areas del conocimiento, con
una jornada laboral de 30 horas semanales, asegura la planificacion, los espacios y material
educativo, es parte de la oferta educativa que ofrece el distrito, siendo el objetivo asegurar la
los procesos formativos como medio para contribuir con el desarrollo y aprendizaje pleno de

los estudiantes. Los documentos de gestion se encuentran actualizados.

1.2. Breve resefia historica de la institucion educativa

Posee una ubicacion privilegiada con respecto a la ciudad de Cajamarca, cerca de
importantes centros poblados y servicios, movilizacion frecuente y una poblacion periférica
reunida en la localidad tipificada como casa o choza, segun censo nacional de poblacion.
Nace la Escuela a iniciativa de un grupo de pobladores y en respuesta a la necesidad de atender
la poblacidn escolar proveniente de la zona rural, vivencia en comunidad. Como servicio de
educacion, segln antecedentes recopilados, originalmente aparece funcionando a través de la

gestién educativa con local propio para brindar la socializacién de los aprendizajes.

1.3. Caracteristicas demograficas y socioeconémicas
La poblacion de la comunidad de la Encafiada se caracteriza por ser agricultores y

ganaderos, su ocupacién esta determinada por ama de casa las mujeres y agricultor es los
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varones, siendo su condicién socioeconomica baja ya que su produccion es solo de
autoconsumo Yy un pequefio excedente puesto al mercado cuyos precios no responden a la
inversion hecha en el cultivo y la fuerza de trabajo desplegado para tener el producto final,
sus sembrios son estacionarios y de secano, las madres de familia en gran parte del tiempo
permanecen en sus hogares solas con sus hijos, ya que el esposo viene a la ciudad de
Cajamarca en busca de trabajo, retornando para el periodo de siembras y/o cosechas de maiz
y papa que mayoritariamente se cultiva en la comunidad. El ingreso mensual poblacional es
bajo mas, solo que hay apoyo de programas asistenciales por parte del gobierno central como
el Programa Juntos. Mayormente los pobladores se dedican a la agricultura y ganaderia, pero,
también, hay que destacar que en este distrito hay la existencia de gran actividad minera, lo

cual genera desigualdad econdmica entre las familias.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

La poblacion del distrito de la Encafiada se caracteriza por tener un nivel educativo
medianamente aceptable ya que la mayoria segun el registro de los padrones de la institucion
educativa terminan la secundaria, algunos se quedan para trabajar en el campo, otros se vienen
a Cajamarca para continuar sus estudios. Esto quiere decir que solo se preocupan por acceder
a los primeros niveles educativos, despreocupandose por darle una educacién de calidad de
sus hijos, estas acciones implican que se esta buscando la formacion integral de los hijos, ya
que en la actualidad se cuenta con ex alumnos en la educacion secundaria y superior que en el
futuro seran quienes velen por el progreso de su comunidad y bienestar familiar. En el campo
ambiental, la comunidad de la Encafiada cuenta con grandes extensiones de terrenos para la
agricultura y campos forestales, los cuales son utilizados para la crianza de ganado ovino y
equino, sin embargo, hay desconocimiento en el campo agricola y ganadero ya que para su

produccidn utilizan fungicidas y herbicidas contaminantes que afectan a la salud.
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2. Hipotesis de investigacion
La aplicacion del Meétodo Sistémico — Holistico de la lectura con Enfoque Intercultural
influye significativamente en la Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de

Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021.

3. Variables de investigacion
- Variable independiente: Método Sistémico — Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural

- Variable dependiente: Comprension Lectora
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4. Matriz de Operacionalizacion de Variables

. N N . . . . Técnicas/
Variables | Definicion conceptual | Definicion operacional | Dimensiones Indicadores .
instrumentos
El Método Sistémico— | EI Método Sistémico — - ldentifica sus fortalezas y debilidades emocionales. La
Holistico  de  la | Holistico de la lectura |Estrategiade |- Contextualiza su mapaemocional con el contexto actual. | observacion
lectura con enfoque | con enfoque intercultural |Lecturapara |- Valora su sensibilidad como medio de expresion y
intercultural es una | permite al estudiante la |Estimular la conectividad con los demés. Ficha de
forma de pensar lo | convivencia criticade la |sensibilizacion |- Utiliza la metacognicion y la reflexion para observacion
complejo; es decir, | interculturalidad de la su autoconocimiento y aprendizaje .
ue lo variado, | simbologia de su = dialdgi ' : y lista de
que Variatlt, 09 - Interactia dialdgicamente demostrando capacidad de coteio
implica distinguir | comunidad por  las escucha activa J
d!ver5|dr_;1d de asimeirias  en las i - Identifica los personajes, hechos y sucesos principales en
diferencia y lo cultural | relaciones socializadoras |Estrategia de text ti
de culturas  con | de su identidad. En esta |lectura ulh 110 NArativo. ; P
Variable . g o e - Interpreta a los personajes de un texto dialégico.
; : respecto a las | orientacion practica, los |dialégica - Valora al didlogo como medio de interaccion conectiva
Independiente| comunidades. Al | procesos educativos, lo Reflexiona sobg:e la importancia de la interculturalidad
Métod mismo tiempo, | que se debe expresar en los text | I'Od q
fetodo supone reconocer su | aprendizajes en los textosy en la sociedad.
SIStemico  —| caracter practico y | significativos y  de - Reconoce la macroestructura en textos argumentativos.
Holistico de | hermenéutico, usado | calidad en los - Infiere los hechos positivos o negativos en un texto.
la lectura con | en la construccion de | estudiantes, basados en - Identifica las ideas principales en los parrafos de un
enfoque los aprendizajes de los | su herencia cultural y |Estrategia de texto.
intercultural | estudiantes.  Desde | articulados ~con  los |lectura critica |- Infiere el tema y los subtemas en un texto.
esta perspectiva | valores de una cultura - Emite opinion critica sobre contenido de los temas en los
intercultural se | nacional  democratica,

imponen determinadas
formas de hablar,
acciones idealizadas y
de actuar en
situaciones sociales y
educativas
especificas. (Aguado,
et al, 2006).

gue busca la igualdad, el
respeto y las
oportunidades de
desarrollo para todos,
consolidandose en la
planificacion curricular
de la institucion
educativa.

textos.
- - Juzga los hechos emitiendo su punto de vista.

Estrategia de
lectura
sentipensante

- Identifica la sensibilidad de los personajes en un texto.

- Discrimina las actitudes de los personajes.

- Demuestra empatia con los personajes de su agrado.

- Analiza las actitudes y comportamientos de
personajes en un texto.

- Contextualiza los hechos con la realidad actual.

- Emite opinidn critica sobre el contenido del texto.

los

87




Estrategia de
retroalimenta-
cion.

- Utiliza la metacognicién para establecer relaciones y
diferencias entre la capacidad literal, inferencial y la
valoracion critica.

- Demuestra actitud critica para identificar sus debilidades
y asume compromisos de mejora.

- Utiliza la retroalimentacion como estrategia de mejora de
su aprendizaje.

Variable
dependiente:

Comprension
lectora

Es un proceso a través
del cual el lector
interpreta y elabora un
significado en su
interaccion con el
texto. La comprension
a la que el lector llega

se deriva de sus
experiencias  previas
acumuladas,

experiencias que

entran en juego, se
unen y complementan
a medida que analiza
y en infiere las ideas

con respecto  al
contenido del texto y
autor. (Diez y

Clemente, 2017).

La comprension lectora le
permite al lector construir
situaciones de
aprendizaje en diferentes
contextos, segun  los
objetivos para desarrollar
el conocimiento y
potencializar las
competencias personales
y entender la realidad
social sociedad. Se asocia
entonces a habilidades
practicas que permiten al
individuo desenvolverse
con eficacia eidoneidad
en la sociedad en la que
vivimos.

Nivel literal

- Identifica personajes principales y secundarios.

- Identifica hechos explicitos en la lectura.

- Precisa el espacio y tiempo en que concurre la trama de
la lectura.

- Menciona situaciones o hechos en el texto.

Nivel
inferencial

- Infiere tema, idea principal, propoésito y hechos
implicitos en la lectura.

- Analiza los comportamientos y actitudes de los
personajes.

- Sintetiza el contenido de la lectura.

- Infiere diversos significados a partir del contenido del
texto.

- Abstrae el mensaje en correspondencia con el propdésito
textual.

- Identifica la tipologia textual.

Prueba
entrada
(Pretest)

Prueba salida
(Post-Test)

Nivel criterial

- Valora el contenido y el propésito del texto.

- Emite juicios de valor sobre la situacion intercultural de
la lectura.

- A partir del contenido del texto, crea situaciones con
sentido cultural de su comunidad.

- Contrasta el contenido textual con la realidad.

- Analiza los comportamientos y actitudes de los
personajes en relacion a su cultura.
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5. Poblacion y muestra

5.1. Poblacion

La poblacidn esta constituida por los 147 estudiantes del Primer Grado de Educacion

Secundaria de la Red Educativa La Encafiada, Cajamarca, 2021.

5.2. Muestra

La muestra se encuentra conformada por los 90 estudiantes de Primer Grado de
Educacion Secundaria de las I1.EE “José Carlos Mariategui” y “Javier Prado” de la Red

Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021.

Por su naturaleza de la investigacion aplicada, se trabajé con dos grupos
predeterminados: 45 estudiantes de las secciones “A” y “B” de la .LE “Jos¢ Carlos
Mariategui” formaron el grupo experimental y 45 estudiantes de las secciones “A” y “B” de

la I.E “Javier Prado” formaron el grupo control.

6. Unidad de analisis

La unidad de analisis estara constituida por todos y cada uno de los estudiantes del

Primer Grado de Educacién Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca, 2021.

7. Meétodos de investigacion

Los métodos utilizados para encaminar la investigacion se destacan por propiciar el
desarrollo del trabajo a partir del contexto real, es decir se partio de la descripcion del
problema a partir del contexto internacional, nacional, regional y local (Kerlinger y Lee,
2002, citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Entre los métodos empleados en

la construccion de la tesis tenemos:
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Método deductivo. Este método servira como medio de verificacion de la realidad
problematica de la comprension lectora de donde se desprendié la formulacion del
problema y la hipotesis que sirvieron de medio de verificacion a partir de la aplicacion de
los instrumentos correspondientes, los resultados fueron susceptibles de discusion, previo

analisis e interpretacion de cada tabla y figura.

Meétodo inductivo. Este método permitira observar y describir la realidad problematica de
los fenébmenos o hechos que afectan el contexto de la investigacion de donde se emiten
interpretaciones explicativas que destacan en el contexto y a partir de la manipulacion de
la variable independiente el enfoque intercultural como estrategia en un determinado
periodo de tiempo, para luego proceder a su verificacion de la variable dependiente la
comprension lectora a través de la aplicacion de instrumentos, los resultados permitieron
obtener las conclusiones en el marco de los objetivos establecidos para el desarrollo del

trabajo.

Método hipotético deductivo. Es el conjunto de procesos o secuencia que se sigue para
hacer realidad la préactica cientifica (Ruiz, 2014, p. 20). Este método permitié establecer la
estructura de la hipotesis de investigacion a partir de la deduccion a la realidad observada,
es decir que a partir del planteamiento del problema se determiné su formulacién, los
objetivos, las hipdtesis, su operacionalizacion y se elaboraron instrumentos para recoger
los resultados y verificar la influencia del Método Sistémico- Holistico de la Lectura con
Enfoque Intercultural como estrategia para intervenir en la mejora de la comprensién

lectora.
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8. Tipo de investigacion

Por la naturaleza de la investigacion, el presente trabajo viene a ser una investigacion
cuantitativa aplicada. Cuantitativa, porque trata de medir la magnitud del problema, en este
caso el bajo nivel de aprendizaje de la comprension lectora en el Area de Comunicacion, que
a partir de la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural se obtenga mejoria en esta categoria. Aplicada porque se centra en los resultados,
es decir, son los efectos de la aplicacion del Método sistémico-holistico, los cuales se
observan en los niveles de mejoria de los aprendizajes de la comprension lectora del Area de
Comunicacion de los estudiantes con un sustento tedrico en teorias constructivistas,

cognitivas y con enfoque intercultural en el aprendizaje.

9. Disefio de investigacion

Para la realizacion de la presente investigacion se utilizo el disefio cuasi experimental,
con pre y pos test, con dos grupos: uno experimental, al cual se aplicara el Método Sistémico-
Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural y, el otro de control que servira de referencia
para validar la influencia del método. Dichos grupos han sido elegidos al azar. A los dos
grupos, se aplicara un pre test y un pos test para determinar el tratamiento estadistico de los
valores; lo cual puede servir para verificar la equivalencia inicial de los grupos (Hernandez,
1991, p. 137).

El esquema del disefio es el siguiente:
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Donde:

M: Muestra

Ge: Grupo experimental
Gc: Grupo de control
X: Estimulo: Método sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural

O1: Medicién de lacomprension lectora en los estudiantes del grupo experimental, antes
de la aplicacion del Método sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural (pre test)

O2: Medicién de la comprension lectora en los estudiantes del grupo experimental,
después de la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque

Intercultural (pos test)

Os: Medicion de la comprension lectora en los estudiantes del grupo de control, antes
de la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque

Intercultural (pre test)

Oa4: Medicion de lacomprension lectora en los estudiantes del grupo de control, después
de la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque

Intercultural (pos test)

10. Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion

- Técnicas: La observacion. Se utilizara en el momento de la aplicacion del Método
Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural, en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje sobre la competencia de la comprensidn textos, determinando el

nivel de aprendizaje. Las pruebas como técnicas. Sesidn de aprendizaje. Se definen como
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el conjunto de estrategias de aprendizaje que cada docente disefia y organiza en funcién
de los procesos cognitivos 0 motores y los procesos pedagogicos orientados al logro de
los aprendizajes previstos en cada unidad didactica sobre la comprension lectora en

funcion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural.

= Instrumentos: Lista de cotejo registra los datos de la aplicacion del Método Sistémico-
Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural, durante el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje. Mientras que el pre-test y pos-test se aplicaran antes y después aplicacion del
Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural, donde se registraran
los datos obtenidos sobre el aprendizaje de los estudiantes en comprension lectora del Area

de Comunicacion.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

La prueba estadistica es la adecuada para obtener datos donde se hara el uso de la
estadistica descriptiva para analizar y representar los datos adecuados a la investigacion.
Mediante un programa de andlisis estadistico se podra procesar los datos extraidos de los
instrumentos empleados se trata del programa SPSS 25, con el cual se procesa grandes bases
de datos ordenados, generando asi tablas y figuras estadisticas para poder interpretarlos,

analizar los y discutirlos de manera fécil y sistematizada.

12. Validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

La validacion de los instrumentos se realizara a través de juicio de tres expertos. La
confiabilidad de contenido de los items de los instrumentos se determinara a través del Alfa de

Crombach.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados del pretest y postest de la variable dependiente comprension lectora

En este capitulo presentamos los resultados y la discusion, en el cual se han analizado

y procesado los resultados de las pruebas de entrada y de salida (pretest y postest) del grupo

experimental y del grupo control en las tres dimensiones de la variable dependiente

comprension lectora. Los resultados los presentamos en una comparacién global del pre test

y postest del grupo control (GC) y del grupo experimental (GE). Asi mismo, mostramos la

prueba de hipdtesis de las muestras asimiladas por dimensiones de dicha variable.

1.1. Resultados generales de la variable dependiente comprensién lectora antes de aplicacion

del método sistémico pre test de los grupos experimental y control.

Tabla 1 Medidas descriptivas del nivel general de comprension lectora de los grupos Control

y Experimental

GRUPOS TOTAL_PRE

CONTROL N 45
Mediana 58.00
Desv. Estandar 3.25
Minimo 52
Maximo 67

EXPERIMENTAL N 45
Mediana 59.00
Desv. Estandar 3.13
Minimo 53
Maximo 66

Nota: Datos extraidos de aplicacion de cuestionario

Andlisis y discusion

En la tabla 1, se presentan medidas descriptivas del nivel general de comprension

lectora en los grupos Control y Experimental, antes de la aplicacion del Método Sistémico-

Holistico de lectura con Enfoque Intercultural; en la cual se aprecia que antes de la
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intervencion, ambos grupos, conformados por 45 estudiantes cada uno, evidencian niveles
iniciales similares, con una mediana de 58.00 en el grupo control y 59.00 en el experimental,
lo que sugiere una equivalencia en el desempefio lector antes de la intervencion. Asimismo, las
desviaciones estandar de 3.25 y 3.13 respectivamente, asi como los rangos de puntuacién 52-
67 en el grupo control y 53-66 en el experimental, muestran una distribucion homogénea y
escasa dispersion en los datos, lo que indica que ambos grupos parten de un nivel similar antes

de la intervencion.

2. Resultados por dimensiones de la variable dependiente comprension lectora antes de

aplicacién del método sistémico pre test de los grupos experimental y control.

DIMENSION LITERAL

Tabla 2 Resultados del pre test de la dimensidn literal de los grupos control y experimental.

DIM. LITERAL

GRUPOS PRE TEST

Control N 45
Mediana 1
Desviacion estandar 0.51
Minimo 1
Maximo 2

Experimental N 45
Mediana 2
Desviacion estandar 0.5
Minimo 1
Maximo 2

Nota: Datos extraidos de aplicacidn de cuestionario
Analisis y discusion
La Tabla 2 muestra los resultados del pre test correspondientes a la dimension literal de la
comprension lectora en los grupos control y experimental. Ambos grupos estan conformados

por 45 estudiantes; sin embargo, se observa una diferencia en las medidas de tendencia central,

donde el grupo control presenta una mediana de 1, mientras que el grupo experimental alcanza
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una mediana de 2. A pesar de que los rangos de puntuacion son idénticos minimos de 1y
maximo de 2 en ambos casos, las desviaciones estandar 0.51 en el grupo control y 0.5 en el
experimental indican una baja dispersion de los datos en torno a la mediana. Estos resultados
sugieren que, aungue la distribucién general es homogénea, el grupo experimental presenta un
nivel ligeramente superior en la dimension literal antes de la intervencién, lo cual debe

considerarse al momento de interpretar los efectos del tratamiento aplicado.

DIMENSION INFERENCIAL

Tabla 3 Resultados del pre test de la dimension inferencial de los grupos control y
experimental.

DIM. INFERENCIAL

GRUPOS PRE TEST

Control N 45
Mediana 1.44
Desviacion estandar 0.15
Minimo 1
Maximo 2

Experimental N 45
Mediana 15
Desv!ac!gn estandar 0.12
Desviacion
Minimo 1
Maximo 2

Nota: Datos extraidos de aplicacion de cuestionario

Andlisis y discusion

La Tabla 3 presenta los resultados del pre test en la dimension inferencial de la
comprension lectora para los grupos control y experimental, ambos conformados por 45
estudiantes. Los valores de la mediana muestran una ligera diferencia entre los grupos, siendo
de 1.44 para el grupo control y de 1.5 para el grupo experimental, lo que indica un desempefio
superior en este dltimo. Las desviaciones estandar, de 0.15 en el grupo control y 0.12 en el
experimental, evidencian una baja variabilidad en las puntuaciones dentro de cada grupo. El
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rango de puntuacion es identico en ambos casos, con un minimo de 1 y un maximo de 2, lo que
sugiere una homogeneidad en el nivel de respuestas. En conjunto, estos resultados reflejan que

ambos grupos presentan niveles comparables en la dimension inferencial al inicio de la
investigacion, aungue con una leve ventaja del grupo experimental, aspecto que debe

considerarse al analizar los efectos de la intervencion pedagdgica.

DIMENSION CRITICO

Tabla 4 Resultados del pre test de la dimension critico de los grupos control y experimental.

DIM. CRITICO
GRUPOS PRE TEST
Control N 45
Mediana 1.5
Desviacion estandar 0.13
Minimo 1.25
Maximo 1.75
Experimental N 45
Mediana 1.5
Desviacion estandar 0.15
Minimo 1.25
Maximo 1.75

Nota: Datos extraidos de aplicacion de cuestionario

Analisis y discusion

La Tabla 4 expone los resultados del pre test en la dimension critica de la comprension lectora para
los grupos control y experimental, ambos conformados por 45 estudiantes. Se observa que ambos
grupos presentan una mediana idéntica de 1.5, lo que evidencia un nivel equivalente en esta dimension
antes de la aplicacion del tratamiento. Las desviaciones estandar son bajas, 0.13 para el grupo control y
0.15 para el grupo experimental, lo que indica una minima dispersién de las puntuaciones respecto a la
media, y una consistencia interna en los resultados obtenidos. Ademas, los rangos de puntuacién son
idénticos en ambos grupos, con valores minimos de 1.25 y maximos de 1.75. En conjunto, estos datos
permiten inferir que los estudiantes de ambos grupos presentan un nivel de desarrollo critico similar en
la etapa previa a la intervencion, lo cual proporciona una base de comparacién valida para evaluar los

efectos del método aplicado en fases posteriores del estudio.
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3. Prueba de hipdtesis: normalidad
Realizamos la prueba de normalidad para contrastar si los datos de los grupos: control
y experimental tienen una distribucién normal, es decir si presentan la forma de la campana de
Gauss.
e Planteamiento de hipotesis:
Ho: El conjunto de datos del grupo control y experimental presentan una distribucién normal
H1: El conjunto de datos del grupo control y experimental no presentan una distribucion
normal
e Se elige el nivel de significacion: alfa = 5%, es decir con un nivel de confianza del 95%.
e Elegimos la prueba estadistica a usar.
Como el tamaiio de muestra es < 50, usaremos el criterio de Shapiro - Wilk

e Establecemos el criterio de decision:

Si p < 0.05, rechazamos la hipétesis nula Ho y aceptamos H1

Si p > 0.05, aceptamos la hip6tesis nula Ho y rechazamos H1

Tabla 5 Prueba de normalidad

Kolmogbrov-Smirnov Shapiro-Wilk
GRUPOS Estadistico gl Sig. Estadistico al Sig.
CONTROL 0.103 45 ,200" 0.984 45 0.03
EXPERIMENTAL 0.077 45 ,200" 0.977 45 0.04

Andlisis y discusion
La tabla 5, nos presenta los resultados de la prueba de Normalidad, apreciandose que
segun el criterio de Shapiro-Wilk (muestras < 50) los datos del material empirico se distribuyen

segun la ley no Normal, ya que el p valor es < 0.05, luego para realizar un andlisis inferencial,

usaremos la prueba no paramétrica de U de Mann Whitney para grupos independientes.
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4. Prueba de hipotesis: U de Mann Whitney

Nos permitird determinar la influencia de la aplicacion del Método Sistémico —
Holistico de la lectura con enfoque Intercultural en el mejoramiento de la Comprension Lectora
de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada,

Cajamarca, 2021.

4.1. Prueba de hipdtesis por dimension: U de Mann Whitney

DIMENSION LITERAL

Tabla 6 Prueba de hipdtesis: dimension literal

POST LITERAL

U de Mann-Whitney 22.000
W de Wilcoxon 1057.000
Z -9.179
Sig. asintética(bilateral) 0.000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS: CONTROL - EXPERIMENTAL

Analisis y discusion

La tabla 6, nos muestra los resultados de la prueba de hipétesis U de Mann Whitney,
como el valor Sig es < 0.05, se rechaza la hipotesis nula, lo que significa que existe una
diferencia estadisticamente significativa en la dimension literal de la comprension lectora entre
el grupo control y el grupo experimental después de la aplicacion del método sistémico-

holistico.
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DIMENSION INFERENCIAL
TABLA7

Tabla 7 Prueba de hipdtesis: dimensién inferencial

POST INFERENCIAL

U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 1035.000
Z -8.206
Sig. asintética(bilateral) 0.000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS: CONTROL - EXPERIMENTAL

Andlisis y discusion

La tabla 7, la prueba de hipdtesis de U de Mann Whitney, presenta un p — valor < 0.05,
por lo que se rechaza la hip6tesis nula, indicando que existe una diferencia estadisticamente
significativa en la dimension literal de la comprensidon lectora entre el grupo control y el grupo

experimental después de la aplicacion del método sistémico-holistico.

DIMENSION CRITICO

Tabla 8 Prueba de hipétesis: dimensidn critica

POST CRITICO
U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 1035.000
Z -8.223
Sig. asintotica(bilateral) 0.000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS: CONTROL - EXPERIMENTAL
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Analisis y discusion

La tabla 8, muestra la prueba de hipotesis de U de Mann Whitney, aplicada a la
dimension critico, en el pos test, con una significancia bilateral presenta un p < 0.05, lo cual
significa que se rechaza la hipotesis nula, y que existe una diferencia estadistica significativa
en la dimension critico de la comprension lectora entre el grupo control y el grupo experimental

después de la aplicacion del método sistémico-holistico.

4.2. Prueba de hipétesis global: U de Mann Whitney

Tabla 9 Prueba de hipdtesis global - U de Mann Whitney

TOTAL, POST GLOBAL

U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 1035.000
z -8.186
Sig. asintotica(bilateral) 0.000

a. Variable de agrupacion: GRUPOS CONTROL - EXPERIMENTAL

Analisis y discusion
La tabla 9, nos presenta el resultado global de la prueba de hipétesis, donde el p — valor
es < 0.05, es decir a nivel global existe una diferencia estadistica significativa entre el grupo

control y el grupo experimental después de la aplicacion del método sistémico-holistico.
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5. Resultados de la variable dependiente por dimensiones antes y después de aplicacion

del método sistémico

DIMENSION LITERAL

Tabla 10 Resultados de pre y pos test de la dimensién literal del grupo control y experimental

DIM. LITERAL
GRUPOS PRE TEST POS TEST
Control N 45 45
Mediana 1 2
Desviacion estandar 0.51 0.15
Minimo 1 2
Maximo 2 3
Experimental N 45 45
Mediana 2 3
Desviacion estandar 0.5 0.15
Minimo 1 3
Maximo 2 4

Nota: Datos extraidos de aplicacidn de cuestionario

Analisis y discusion

En la tabla 10, observamos los resultados comparativos del pre y pos test en la
dimension literal de la comprension lectora en los grupos control y experimental, cada uno
conformado por 45 estudiantes. En el grupo control, la mediana se incrementa de 1 a 2, con
una reduccién en la desviacién estandar de 0.51 a 0.15, lo que sugiere una mejora modesta y
una mayor homogeneidad en las respuestas tras la intervencion convencional. En contraste, el
grupo experimental evidencia un avance mas significativo, pasando de una mediana de 2 a 3,
también con una disminucion en la dispersion (de 0.5 a 0.15), lo cual refleja no solo un mayor
progreso en el desarrollo de la dimension literal, sino también una consolidacion en el
rendimiento del grupo. Asimismo, el rango de puntuaciones finales en el grupo experimental

(de 3 a 4) supera al del grupo control (de 2 a 3), lo que refuerza la efectividad del Método
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Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora
aplicado en dicho grupo. Estos hallazgos permiten inferir que la intervencion pedagdgica tuvo
un impacto positivo superior en los estudiantes del grupo experimental respecto a los del grupo
control. Los resultados concuerdan con lo manifestado por Usca (2020), quien concluye que la
interculturalidad en el &mbito educativo ha cobrado mucha importancia; por tal motivo, resulta
pertinente la propuesta metodoldgica con enfoque intercultural para el desarrollo de la

comprension lectora.

DIMENSION INFERENCIAL

Tabla 11 Resultados de pre y pos test de la dimensidn inferencial del grupo control y
experimental

DIM. INFERENCIAL

GRUPOS PRE TEST POS TEST

Control N 45 45
Mediana 1.44 2.19
Desviacion estandar 0.15 0.09
Minimo 1 2
Maximo 2 2.44

Experimental N 45 45
Mediana 15 3.13
Desviacion estandar 0.12 0.13
Minimo 1 3
Maximo 2 3

Nota: Datos extraidos de aplicacidn de cuestionario

Analisis y discusion

La Tabla 11 presenta los resultados del pre y pos test correspondientes a la dimensién
inferencial de la comprension lectora en los grupos control y experimental, cada uno integrado
por 45 estudiantes. En el grupo control, se observa un incremento en la mediana de 1.44 a 2.19,
acompafiado de una disminucion en la desviacion estandar de 0.15 a 0.09, lo cual indica una

mejora moderada con menor variabilidad en las puntuaciones tras la intervencion tradicional.
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Por su parte, el grupo experimental muestra un avance mas notable, al pasar de una mediana
de 1.5 a 3.13, manteniendo una dispersion baja (de 0.12 a 0.13), lo que refleja no solo un
progreso sustancial en el desarrollo de habilidades inferenciales, sino también una consistencia
significativa en los resultados. Ademas, el rango de puntuaciones en el pos test del grupo
experimental (minimo 3, maximo 3) es superior al del grupo control (minimo 2, maximo 2.44),
lo que permite concluir que la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con
Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora generd un impacto considerablemente mas
positivo en la capacidad inferencial de los estudiantes del grupo experimental. Estos resultados
coinciden con lo sefialado por Angarita (2022), el cual concluye que la mediacion pedagdgica
efectiva, basada en un modelo sistémico, fortalece la comprension lectora en estudiantes de
educacion primaria. La estimulacion de procesos cognitivos, guiada por una mediacion
adecuada, mejora significativamente la comprension lectora. Asi mismo, los resultados de esta
investigacion coinciden con lo manifestado por Fuentes (2018), quién concluye que la
aplicacién del Método Holistico como estrategia pedagogica mejora significativamente la
comprension lectora en estudiantes de grado noveno. Las estrategias holisticas fomentan una

mayor interaccion entre el estudiante y el texto, promoviendo una comprension mas profunda.
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DIMENSION CRITICO

Tabla 12 Resultados de pre y pos test de la dimension critico del grupo control y experimental

DIM. CRITICO
GRUPOS PRE TEST POS TEST
Control N 45 45
Mediana 1.5 2.17
Desviacion estandar 0.13 0.11
Minimo 1.25 2
Maximo 1.75 2.5
Experimental N 45 45
Mediana 1.5 3.17
Desviacion estandar 0.15 0.16
Minimo 1.25 2.67
Maximo 1.75 3.5

Nota: Datos extraidos de aplicacion de cuestionario

Analisis y discusion

La Tabla 12 expone los resultados del pre y pos test en la dimension critica de la
comprension lectora para los grupos control y experimental, conformados por 45 estudiantes
cada uno. Ambos grupos parten de una mediana comun de 1.5 en la fase pre test, lo que indica
condiciones iniciales equivalentes. Tras la intervencidn, el grupo control eleva su mediana a
2.17, con una ligera reduccion en la desviacion estandar (de 0.13 a 0.11), evidenciando una
mejora moderada y una mayor homogeneidad en el desempefio. En contraste, el grupo
experimental alcanza una mediana de 3.17 en el pos test, con un leve aumento en la variabilidad
(de 0.15 a 0.16), lo que revela un avance sustantivo en la dimension critica. Asimismo, los
valores minimo y maximo del grupo experimental en el pos test (2.67 y 3.5) superan
ampliamente los del grupo control (2 y 2.5), lo que permite inferir que el Método Sistémico-
Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprensién Lectora aplicado tuvo un
efecto significativamente mas favorable en el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del grupo experimental. Estos resultados concuerdan con Valente (2021) quien
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concluye en su investigacion que las competencias interculturales en el medio educativo es de
gran importancia que intervengan en el desarrollo de la comprension lectora, con enfoque
teoricos, pedagogicos, desarrollo de la creatividad mediante la imaginacion que permitan
consolidar habilidades y destrezas culturales con la finalidad de establecer valores humanos,

sociales y personales de los estudiantes.

6. Resultado global de la variable dependiente comprension lectora antes y después de
aplicacion del método sistémico

Tabla 13 Resultado global del pre y pos test de los grupos control y experimental

GRUPOS PRE TEST POS TEST

Control N 45 45
Mediana 1.3 2.12
Desviacion estandar 0.3 0.20
Minimo 1.1 2.00
Maximo 1.9 2.65

Experimental N 45 45
Mediana 1.7 3.10
Desviacion estandar 0.3 0.15
Minimo 1.2 2.83
Maximo 1.9 3.63

Nota: Datos extraidos de aplicacidn de cuestionario

Analisis y discusion

La Tabla 13 presenta los resultados globales del pre y pos test de comprension lectora
en los grupos control y experimental, cada uno conformado por 45 estudiantes. En la fase pre
test, el grupo control muestra una mediana de 1.3 y el grupo experimental de 1.7, lo que
evidencia una diferencia inicial leve a favor del grupo experimental. Tras la intervencion, el
grupo control incrementa su mediana a 2.12, con una disminucion en la desviacién estandar de
0.3 a 0.20, indicando una mejora moderada y mayor homogeneidad en las respuestas. Por su

parte, el grupo experimental alcanza una mediana de 3.10 en el pos test, con una desviacion
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estandar reducida a 0.15, lo que refleja un avance sustancial y consistente en el desarrollo de
la comprensién lectora. Ademas, los valores minimo y maximo en el pos test del grupo
experimental (2.83 y 3.63) superan ampliamente a los del grupo control (2.00 y 2.65), lo que
permite concluir que el método sistémico aplicado tuvo un impacto significativamente superior
en el rendimiento lector global del grupo experimental en comparacion con el grupo control.
Los resultados coinciden con lo concluido por Auris (2023), quien manifiesta que existe
relacion directa y positiva entre el capital cultural incorporado y la comprension lectora en los
estudiantes de secundaria de una institucion educativa que participaron en la investigacion, lo
que implica que los estudiantes que cuentan con un nivel considerable de capital cultural
incorporado tendran un nivel de comprension lectora elevado. Asi mismo, los resultados de
esta investigacion coinciden con lo manifestado por Zamora (2024), el cual concluye que la
neurolectura con enfoque intercultural tuvo influencia favorable y significativa en la dimension
literal del 50%, especificando para el segundo ciclo el 52% y en el cuarto ciclo 47%. Estos
resultados fueron confirmados mediante la aplicacion de la prueba de Wilcoxon (p valor=0.00,
menor a. 0.05). La neurolectura con enfoque intercultural tuvo influencia favorable y
significativa en la dimension inferencial del 44%, especificando para el segundo ciclo el 44%
y en el cuarto ciclo 45%. Estos resultados fueron confirmados mediante la aplicaciéon de la
prueba de Wilcoxon (p valor=0.00, menor a. 0.05). La neurolectura con enfoque intercultural
tuvo influencia favorable y significativa en la dimension critico del 40%, especificando para el

segundo ciclo el 46% y en el cuarto ciclo 34%.
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Figura 1 Medidas marginales estimadas
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Analisis y discusion

En la figura 1, podemos notar que partiendo de un momento 1 con resultados similares,
luego en el momento 2, con la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con
Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora el grupo experimental obtuvo mejores
resultados que el grupo control. Estos resultados concuerdan con Briones (2018), el cual
manifiesta que los resultados del Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control
evidenciaron diferencias estadisticamente significativas en la mejora de la comprension lectora

global de los estudiantes
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CONCLUSIONES

1. Se determin6 que la aplicacion del Método Sistémico - Holistico de la lectura con enfoque
Intercultural influye significativamente en el mejoramiento de la Comprension Lectora de
los Estudiantes del Primer Grado de Educacién Secundaria de la Red Educativa Encafiada,
Cajamarca, 2021, evidenciados en los resultados generales de mejora cuantitativa
significativa, alcanzando, los valores extremos del grupo experimental en el Pos Test
(minimo: 2.83 y maximo: 3.63) superando ampliamente a los del grupo control (minimo:
2.00 y maximo: 2.65).

2. Se identifico que el grupo experimental muestra un progreso significativo superior en el pos test en
la dimension literal de la comprensién lectora en comparacion con el grupo control, como lo
evidencia su rango de puntuaciones finales (minimo: 3, méaximo: 4) frente al rango de puntuaciones
del grupo control (minimo: 2, maximo: 3), reafirmando la efectividad del Método Sistémico-

Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en el fortalecimiento de la comprension lectora en

dicha dimension.

3. Se evidencio los resultados obtenidos en el Pos-Test en la dimension inferencial de la
comprension lectora un desempefio superior en el grupo experimental (rango de puntuacion
minimo: 3, maximo: 3) en comparacién con el grupo control (minimo: 2, maximo: 2.44),
demostrando que la aplicacion del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural produjo un impacto significativamente positivo en el desarrollo de las
habilidades inferenciales de comprension lectora en los estudiantes del grupo experimental.

4. Se identifico los resultados obtenidos en el Pos-Test en la dimension critica de la
comprension lectora un desempefio superior en el grupo experimental puesto que los valores
minimo y maximo de este grupo son minimo 2.67 y maximo 3.5 superando ampliamente a

los del grupo control: minimo 2 y maximo 2.5. demostrando un avance significativo.
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5. Los resultados obtenidos en la presente investigacion evidencian el cumplimiento de los
objetivos planteados, asi como la validacion de las hipotesis formuladas. influye
significativamente donde el p — valor es < 0.05, es decir a nivel global existe una diferencia
estadistica significativa entre el grupo control y el grupo experimental después de la

aplicacién del método sistémico-holistico.
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INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

PRUEBA TIPO CUESTIONARIO DEL PRE TEST Y POS TEST DEL METODO
SISTEMICO-HOLISTICO DE LA LECTURA CON ENFOQUE INTERCULTURAL
EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA RED EDUCATIVA ENCANADA,
CAJAMARCA - 20217

NOmMbIes y apellidos: .. ..o e
Género: M [ F [] Grado:.....coonn...... Fecha: .......ccooiviiiieiiiiiieiee
LE.N® . LU gar: o e

INSTRUCCIONES. A continuacion, se presentan una serie de items que miden la influencia
del método sistémico-holistico de la lectura con enfoque intercultural en la comprension lectora
de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la red educativa encafiada, cada
uno de ellos determinados por la valoracion de un rango del 1 a los 4 puntos. Se marcara,
teniendo en cuenta la exactitud del dominio de cada item de la escala de calificacion.

ESCALA DE CALIFICACION

1 = Inicio (00-40 => 00-10=C)
2 = Proceso (41-80 = 11-13=B)
3 = Logro esperado (81-120 = 14-17=A)
4 = Logro destacado (121-160 = 18-20=AD)
o : VALORACION
N ITEMS 112 ]34
LITERAL

01 | ¢Que devoraba la serpiente?

02 | ;Cbémo era la serpiente?

03 | ¢Por qué desaparecieron los guerreros?

04 | ;Quién es el Foforofo?

05 | ¢Quiénes son los personajes del cuento?

06 | (Donde ocurren los hechos?

07 | Identifica al personaje principal de la narracion y la funcién que
cumple en el cuento.

08 | Qué personaje del texto menciond la frase: «El dia que el Pert
tenga justicia, sera grande»

09 | /Quién ordend que lo tomaran preso a Calixto Garmendia?

10 | ¢(Con quién tenia muy buena amistad el ledn?

11 | (A qué animal eligi6 el ledn para que lo reemplazara como rey
después de su muerte?

12 | ¢Qué hizo el ciervo cuando el ledn se le abalanz6?

INFERENCIAL

13 | Segun el contenido de la lectura, que significa “holocausto”

14 | ;Por qué la serpiente se convirtié en una gran pampa?

15 | (Qué tipo de texto es?

16 | ¢Por qué los dioses de la selva mandaron una serpiente?

17 | ¢Por qué el gallo se llamaba Foforofo?

18 | /Segln el contenido del texto, que significa “sigilosamente”?

19 | ;Por qué el Tio Lino, cortd el pescuezo al zorro?
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20

¢Qué otro titulo le pondrias al cuento?

21

De la siguiente expresion: “La justicia no es limosna. Pido
justicia” podemos inferir que:

22

La expresion: “Hicimos el cajon a la diabla” significa que:

23

El tema central del texto es:

24

Segun el texto, quiénes eran los mandones.

25

¢Para qué la zorra invit6 hasta la cueva al ciervo?

26

([ Qué significa la palabra “vanidad”?

27

¢Por qué crees que el ledn se tumbd en una cueva y no en la
selva?

28

¢Por qué el ledbn no aceptd a otros animales para que lo
reemplacen después de su muerte?

CRITICO

29

¢Por qué los dioses de la selva mandaron una serpiente?

30

¢ Qué hubieras hecho si a tu hija le hubieran pedido en sacrificio
religiosos? ¢Por qué?

31 | (Estas de acuerdo con el desenlace del texto? ¢Por que?

32 | ;Como defines al Tio Lino?

33 | (Como calificarias la actitud del Tio Lino?

34 | ¢ Qué harias si te ocurriese algo similar con tu mascota?

35 | ¢(Qué opinas de la actitud de Calixto Garmendia?

36 | ¢Que opinas de la actitud del alcalde?

37 | ¢ Te parece justo que le quiten sus tierras a Calixto Garmendia

para el cementerio de su pueblo? ;Por qué?

38

¢ Te parece correcto que el ciervo asuma el puesto del ledn?,
(por qué?

39

¢Qué opinion te merece la actitud de la zorra?

40

¢ Te ha gustado el contenido del texto? ;Por qué?

Nota: Elaboracion propia
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Tesis: “INFLUENCIA DEL METODO SISTEMICO - HOLISTICO DE LA LECTURA CON ENFOQUE
INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA RED EDUCATIVA ENCANADA, CAJAMARCA, 2021”

Estudiante: Juana Orrillo Acuia

EVALUACION DE ENTRADA DE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado y seccion: Fecha:

Instrucciones: Estimado estudiante, lea atentamente el siguiente texto; luego, conteste,
adecuadamente, las preguntas planteadas. Finalmente, evite cometer borrones o
manchones durante el desarrollo de la evaluacion.

LA PAMPA DE LA CULEBRA

Cuenta la leyenda Pampa de la Culebra que cierta vez, cuando se acercaba el tiempo de las
cosechas los dioses de la selva quisieron mostrar su poderio, enviaron de lo mas hondo y
enmarafiado de sus lares una serpiente que al trepar la cordillera adquiri6 dimensio nes
gigantescas y tornase feroz e invulnerable. A su paso devoraba sembrados, arboles, hombres y
animales, dejando solo ruina y desolacion.

Un dia los Caxamarcas vieron que las aves del cielo huian del oriente y que a la luz del Sol
habia tristeza, entonces los adivinos dijeron que tales sucesos eran presagios de que el
formidable monstruo se encaminaba hacia la ciudad.

Cundio el panico entre los moradores, como se extiende el viento en la puna y abandonaron la
comarca dejando sus chozas abrazadas por el fuego. El curaca reunio a sacerdotes y ancianos
en asamblea y enviaron un gran ejército a vencer a la serpiente; fracaso completo: Todos los
guerreros desaparecieron devorados por la culebra. Y el Curaca sintié miedo y fuese al campo
a implorar ayuda a los dioses. De una choza solitaria salié un anciano que llegando hasta la
colina en donde oraba el Curaca, mir6 las chacras doradas, los arboles, la ciudad, las flores
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silvestres; mir0 el oriente y dijo asi al jefe indigena: «Sefior, te hablo en nombre de los dioses
a quienes imploras. La Serpiente devorara los frutos de nuestra tierra, asolara la comarca, tefiira
con nuestra sangre el agua de los manantiales, si ti no les ofreces en holocausto a tu hija, que
en estos momentos mama la leche de su madre».

Volvio el profeta a su cabarfia, el Curaca reprimiendo su dolor cont6 a los sabios el mensaje
divino y ellos inclinaron la cabeza en sefial de cumplimiento de la voluntad suprema.

Rodeado de ancianos, sacerdotes y hechiceros, marché el Curaca con su hija en brazos sobre
las cumbres, contra el viento helado de la puna, entre los pastizales hacia el lugar donde se
encontraba la culebra, mientras los tambores estremecian los horizontes.

Dormia la serpiente envuelta en una colina; con el ruido de los tambores despert6
desenvolviéndose, cuan larga era, en actitud de ataque.

Fue entonces cuando el Curaca se adelant6 con la nifia en las manos hacia la serpiente, més al
instante en que ésta iba a tomar en sus temibles fauces a la pequefia se nubl6 el cielo y cay6 un
rayo, el animal retorciéndose desesperado, derrumbando enormes rocas con su cola y quedd
convertida en una gran pampa sobre la cual creci6 el Ichu. No satisfechos los dioses de los
Caxamarcas transformaron al reptil en una puna helada, la han azotado a través de los siglos
con airadas tempestades de rayos, evitando asi que la pampa se torne nuevamente en serpiente
y avance a destruir la ciudad.

Y es asi que en la actualidad ese largo monticulo de tierra tiene la forma de una culebra; y la
pampa donde se encuentra se llama la pampa de la Culebra.

COMPRENSION DE LECTURA
“La pampa de la culebra”

Marca la respuesta correcta con un aspa.

NIVEL LITERAL

1. ¢Qué devoraba la serpiente?
a) Animales
b) Sembrados
c) Hombres
d) TA

2. ¢Como era la serpiente?
a) Feroz e invulnerable
b) De color verde
c) Delgaday pequefia
d) N.A.

120



3. ¢Porqué desaparecieron los guerreros?
a) Se mataron entre ellos
b) Los matd el curaca
c) Los devoro la culebra
d) Se enfermaron y murieron

NIVEL INFERENCIAL

4. Segun el contenido de la lectura, que significa “holocausto”
a) Solitario
b) Sacrificio religioso
c) Arrepentimiento
d) Roca

5. ¢Porqué la serpiente se convirtié en una gran pampa?
a) Por decision de los dioses
b) Porque el cielo se nubld y cayé un rayo
c) Porgue el curaca no le concedi6 a su hija.
d) N.A.

6. ¢Qué tipo de texto es?
a) Narrativo.
b) Argumentativo.
c) Descriptivo.
d) Expositivo.

7. ¢Porqué los dioses de la selva mandaron una serpiente?
a) Porgue querian vengarse de los Caxamarca.
b) Porque querian asustarlos a los Caxamarca.
c) Porque quisieron mostrar su poderio.
d) Porgue quisieron causar panico en el curaca

NIVEL CRITICO

8. ¢Quéopinas de la actitud del Curaca?, ;Por qué?
a) Positiva, porque cuidaba de los demas.
b) Negativa, porque sembro panico entre los comuneros.
c) Negativa, porque cedio a su hija en un rito religioso.
d) Positiva, porque envid un ejército para que ataquen a la serpiente.

9. ¢Qué hubieras hecho si atu hija le hubieran pedido en sacrificio religiosos? ¢Por qué?
a) Le hubiese entregado a la serpiente para salvar a los demas.
b) No le hubiese entregado a la serpiente porque es una criatura indefensa.
c) No le hubiese cedido porgque mi hija es muy valiosa para mi.
d) Le hubiese entregado para salvarme yo.

10. (Estas de acuerdo con el desenlace del texto? ¢Por que?
a) Si, porque los dioses castigaron a la serpiente convirtiéndolo en una pampa.
b) Si, porque la serpiente se escapo.
c) No, porque la serpiente murio.
d) No, porque la serpiente devor6 a un ejército.
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EL GALLO FOFOROFO

El Tio Lino tenia un hermoso gallo, al que habia puesto de nombre “Foforofo”, porque cuando
cantaba en las madrugadas, para despertar al Tio, su canto se escuchaba jFoforofoooooooo0!
Cierto dia, el Tio Lino se despertd tarde sin haber escuchado el canto de su gallito. Salté de la
camay corrio al corral donde pasaba la noche y no lo encontro, sélo algunas plumas de su colita
estaban tiradas por el suelo.

- iEl zorro maldiciau! -dijo el Tio. No esperé a tomar el caldo, y cogiendo su escopeta, salié en
busca del zorro con la esperanza de hallar vivo a su gallo, pues ¢l sabia que el “Foforofo” era
un gallo muy astuto.

Pasé por cerros y montes tupidos y no hallé nada. De pronto, a lo lejos, por una quebrada, se
escuchd el cantito jFoforoooooofoooo00!

-jAhi esta! -dijo el Tio, dirigiendose en la direccion del canto de su gallo. Sigilosamente, se
aproximo y observo que, debajo de un arbol, con la panza llena, descansaba el zorro; y, cuando
el gallito sacé la cabeza por debajo de la cola del animal, el Tio le hizo sefias para que estuviera
callado y con su escopeta lanzé un tiro al aire.

El zorro, con el susto y la fuerza que hizo, expulso por el trasero al gallito que sali6 batiendo
sus alas a reunirse con su amo.

Al otro dia, en la madrugada, el Tio se alegré al escuchar el canto de su gallito, que desde el
corral lo despertaba con su son: jFoforoooofooooo!
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COMPRENSION DE LECTURA

“El Foroforo”

NIVEL LITERAL:

1.

¢Quién es el Foforofo?
a) Unagallina

b) Un gallo

c) Un perro

d) Un zorro

¢Quiénes son los personajes del cuento?
a) El Tio Lino, un zorro y un gallo

b) Un campesino, un zorro y un gallo
¢) Un zorroy un gallo

d) El Tio Lino y un gallo

¢Donde ocurren los hechos?
a) En el campo

b) En el rio

¢) En la ciudad

d) N.A.

NIVEL INFERENCIAL:

4.

¢Por qué el gallo se llamaba Foforofo?

a) Porque asi decia cuando cantaba.

b) Porque le gustaba ese nombre.

c) Porque le hacia recordar a un amigo.

d) Porque no habia pensado en otro nombre.

¢Segun el contenido del texto, que significa “sigilosamente”?
a) Silencioso

b) Caminante

c) Ruidoso

d) N.A.

¢Porquéel Tio Lino, corto el pescuezo al zorro?
a) Porque quiso matarlo y luego comerlo.

b) Porque queria saber qué habia dentro.

c) Para sacar a su gallo.

d) Para ponerle piedras en la barriga.

¢Qué otro titulo le pondrias al cuento?
a) Dos amigos inseparables.

b) La amistad verdadera.

c) Eltio Linoy Foforofo.

d) El campesino y su gallo.
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NIVEL CRITICO:

8.

10.

¢Coémo defines al Tio Lino?
a) Buen duefio

b) Carifioso

c) Malo y deshonesto

d) Bondadoso y amable

¢Como calificarias la actitud del Tio Lino?
a) Valiente

b) Perseverante

c) Inteligente

d) T.A.

¢ Qué harias si te ocurriese algo similar con tu mascota?
a) Tomaria la misma actitud del tio Lino.

b) La dejaria ir.

c) La cuidariay no la dejaria salir a la calle.

d) N.A.
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CALIXTO GARMENDIA
(Cuento)

Déjame contarte -le pidié un hombre llamado Remigio Garmendia a otro llamado Anselmo,
levantando la cara-. Todos estos dias, anoche, esta mafiana, aun esta tarde, he recordado
mucho... Hay momentos en que a uno se le agolpa la vida... Ademas, debes aprender. La vida,
corta o larga, no es de uno solamente.

- Yo naci arriba, en un pueblito de los Andes. Mi padre era carpintero y me mandd a la escuela.
Hasta segundo afio de primaria era todo lo que habia. Y eso que tuve suerte de nacer en el
pueblo, porque los nifios del campo se quedaban sin escuela. Fuera de su carpinteria, mi padre
tenia un terrenito al lado del pueblo, pasando la quebrada, y lo cultivaba con la ayuda de algunos
indios a los que pagaba en plata o con obritas de carpinteria: que el cabo de una lampa o de
hacha, que una mesita, en fin. Desde un extremo del corredor de mi casa, veiamos amarillear el
trigo, verdear el maiz, azulear las habas en nuestra pequefia tierra. Daba gusto. Con la comida
y la carpinteria teniamos bastante, considerando nuestra pobreza. A causa de tener algo y
también por su caracter, mi padre no agachaba la cabeza ante nadie. Su banco de carpintero
estaba en el corredor de la casa, dando a la calle. Pasaba el alcalde. «Buenos dias, sefior», decia
mi padre, y se acab0. Pasaba el subprefecto. «Buenos dias, sefior», y asunto concluido. Pasaba
el alférez de gendarmes. «Buenos dias, alférez», y nada mas. Pasaba el juez y lo mismo. Asi
era mi padre con los mandones. Ellos hubieran querido que les tuviera miedo o les pidiese o les
debiera algo. Se acostumbran a todo eso los que mandan. Mi padre les disgustaba. Y no acababa
ahi la cosa. De repente venia gente del pueblo, ya sea indios, cholos o blancos pobres. De a
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diez, de a veinte o también en poblada llegaban. «Don Calixto, encabécenos para hacer ese
reclamox». Mi padre se llamaba Calixto... A veces hacia ganar a los reclamadores y otras perdia,
pero el pueblo siempre le tenia confianza. Abuso que se cometia, ahi estaba mi padre para
reclamar al frente de los perjudicados. Las autoridades y los ricos del pueblo, duefios de
haciendas y fundos, le tenian echado el ojo para partirlo en la primera ocasion. Mi padre decia.
«El dia que el Peru tenga justicia, sera grande».

Sucedi6 que vino una epidemia de tifo, y el pantedn del pueblo se llen6 con los muertos del
propio pueblo y los que traian del campo. Entonces las autoridades echaron mano de nuestro
terrenito para pantedn. Mi padre protestd diciendo que tomaran tierra de los ricos, cuyas
haciendas llegaban hasta la propia salida del pueblo. Dieron de pretexto que el terreno de mi
padre estaba ya cercado, pusieron gendarmes y comenzo el entierro de muertos. Quedaron a
darle una indemnizacién de setecientos soles, que era algo en esos afios, pero que autorizac i6
n, que requisitos, que papeleo, que no hay plata en este momento... Se la estaban cobrando a mi
padre, mi padre no era hombre que renunciara a su derecho. Comenz6 a escribir cartas
exponiendo la injusticia. Queria conseguir que al menos le pagaran. Un escribano le hacia las
cartas y le cobraba dos soles por cada una...El caso fue que mi padre despacho dos o tres cartas
al diputado por la provincia, al senador por el departamento, al mismo Presidente de la
Republica. Silencio. Por ultimo, mando cartas a los periddicos de Trujillo y a los de Lima. Nada,
sefior... Mi padre tardo en desengariarse de reclamar lejos y estar yéndose por las alturas, varios
afos.

Un dia, a la desesperada, fue a sembrar la parte del pantedn que aln no tenia cadaveres, para
afirmar su propiedad. Lo tomaron preso los gendarmes, mandados por el subprefecto en
persona, y estuvo dos dias en la carcel. Cuando mi padre iba a hablar con el Sindico de Gastos
del Municipio, el tipo abria el cajon del escritorio y decia como si ahi debiera estar la plata:

«No hay dinero, no hay nada ahora. Calmate, Garmendia. Con el tiempo se te pagara».

A los seis o siete afios del despojo, mi padre se cansé hasta de cobrar. Envejecié mucho en
aquellos tiempos. Lo que mas le dolia era el atropello. Alguna vez penso en irse a Trujillo 0 a
Lima a reclamar, pero no tenia dinero para eso. Y cay6 también en cuenta de que, viéndolo
pobre y solo, sin influencias ni nada, no le harian caso. Siempre se habia ocupado de que le
hicieran justicia a los demas y, al final, no la habia podido obtener ni para él mismo.

Yo fui creciendo en medio de esa lucha. A mi padre no le quedo otra cosa que su modesta
carpinteria. Apenas tuve fuerzas, me puse a ayudarlo en el trabajo. Era muy escaso. Mesas y
sillas casi nadie usaba. Los ricos del pueblo se enterraban en cajon, pero eran pocos y no morian
con frecuencia. Los indios enterraban a sus muertos envueltos en mantas sujetas con cordel.
Cuando nos llegaba la noticia de un rico difunto y el encargo de un cajon, mi padre se ponia
contento. Se alegraba de tener trabajo y también de ver irse al hoyo a uno de la pandilla que lo
despojo. ¢A que hombre, tratado asi, no se le dafia el corazon?

La cosa fue mas triste cada vez. En las noches, a eso de las tres o cuatro de la madrugada, mi
padre se echaba unas cuantas piedras bastante grandes a los bolsillos, se sacaba los zapatos para
no hacer bulla y caminaba medio agazapado hacia la casa del alcalde. Tiraba las piedras,
rapidamente, a diferentes partes del techo, rompiendo las tejas. Luego volvia a la carrera 'y, ya
dentro de la casa, a oscuras, pues no encendia luz para evitar sospechas, se reia. Su risa parecia
a ratos el graznido de un animal. A ratos era tan humana, que me daba mas pena todavia. Se
calmaba unos cuantos dias con eso. Por otra parte, en la casa del alcalde solian vigilar. Como
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habia hecho incontables chanchadas, no sabian a quién echarle la culpa de las piedras. Cuando
mi padre deducia que se habian cansado de vigilar, volvia a romper tejas. Llego a ser un experto
en la materia. Luego rompi0 tejas en la casa del juez, del subprefecto, del alférez de gendarmes,
del sindico de gastos. De mafiana salia a pasear por el pueblo para darse el gusto de ver que los
sirvientes de las casas que atacaba, subian con tejas nuevas a reemplazar las rotas. Si llovia era
mejor para mi padre. Entonces atacaba la casa de quien odiaba mas, el alcalde, para que el agua
le dafara o, al caerles, los molestara a él y su familia.

El alcalde muri6é de un momento a otro. Unos decian que de un atracon de carne de chancho y
otros que de las coleras que le daban sus enemigos. Mi padre fue llamado para que hiciera el
cajon y me llevo a tomar las medidas con un cordel. El cadaver era grande y gordo. Habia que
verle la cara a mi padre contemplando al muerto. El parecia la muerte. Cobrd cincuenta soles
adelantados, uno sobre otro. Como le reclamaron el precio, dijo que el cajon tenia que ser muy
grande, pues el cadaver también lo era y ademas gordo. Hicimos el cajén a la diabla. A la hora
del entierro, mi padre contemplaba desde el corredor cuando metian el cajon al hoyo, y decia:

«Come la tierra que me quitaste, condenado; come, come». Y reia con esa su risa horrible. Su
vida era odiar y pensar en la muerte. Pero me dolia muy hondo que hubieran derrumbado asi a
mi padre. Antes de que lo despojaran, su vida era amar a su mujer y su hijo, servir a sus amigos
y defender a quien lo necesitara. Queria a su patria. A fuerza de injusticia y desamparo, lo
habian derrumbado. El nuevo alcalde le dijo también que no habia plata para pagarle, que era
un agitador del pueblo, le aconsejaron que fuera con mi madre a darle satisfacciones al alcalde,
que le lloraran ambos y le suplicaran el pago. Mi padre se puso a clamar: —«Eso nunca! ¢Por
qué quieren humillarme? La justicia no es limosna. jPido justicial Al poco tiempo, mi padre
murio.

(Ciro Alegria)

FICHA DE COMPRENSION
Marca la respuesta correcta con un aspa (X)
NIVEL LITERAL

1. ldentifica al personaje principal de la narracion y la funcién que cumple en el cuento:
a) Elalcalde, el que mand6 que le quitaran su terreno a Garmendia.
b) Calixto Garmendia un humilde carpintero que reclamaba justicia.
c) Los habitantes del pueblo que pedian ayuda a Calixto Garmendia.
d) N.A.
2. Qué personaje del texto mencioné la frase: «El dia que el Pert tenga justicia, sera
grande»
a) Calixto Garmendia
b) El alcalde
¢) Los habitantes del pueblo
d) Anselmo
3. ¢Quién orden6 que lo tomaran preso a Calixto Garmendia?
a) El alférez
b) El alcalde
c) El subprefecto
d) Anselmo
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NIVEL INFERENCIAL

4.

De lasiguiente expresion: “La justicia no es limosna. Pido justicia” podemos inferir que:
a) Debemos rogar por la justicia.

b) Es necesario humillarse para que te cumplan la justicia.

c) La justicia no se ruega, sino se exige cuando corresponde.

d) N.A.

La expresion: “Hicimos el cajon a la diabla” significa que:
a) El cajon esta con el diablo

b) EIl cajon es muy costoso

c) El cajén fue construido como sea, de mala manera.

d) El cajén fue construido con mucho cuidado.

El tema central del texto es:

a) Elodio ala vida.

b) El amor por los demaés.

c) La lucha por conseguir la justicia y la degeneracion del espiritu por sed de venganza.
d) El abuso de las autoridades con los pobres.

SegUn el texto, quiénes eran los mandones.
a) Sus vecinos.

b) Sus amigos.

c) Las autoridades.

d) Sus padres.

NIVEL CRITICO

8.

10.

¢Qué opinas de la actitud de Calixto Garmendia?

a) Que esta muy bien, porque defendio sus derechos y exigio justicia.
b) Que estad mal, porque se identificd con los pobres.

c) Que esta bien, recuper6 lo que el alcalde le quitd.

d) Que esta mal, porque no defendié los derechos del pueblo.

¢Qué opinas de la actitud del alcalde?
a) Mala

b) Buena

c) Negativa

d) Regular

¢ Te parece justo que le quiten sus tierras a Calixto Garmendia para el cementerio de su
pueblo? ;Por qué?

a) No, porque era un hombre pobre.

b) Si, porque tenia bastante terreno.

c) Si, porque el terreno no era de Calixto.

d) N.A.
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TITULO DELA INVESTIGACION

Tesis: “INFLUENCIA DEL METODO SISTEMICO — HOLISTICO DE LA LECTURA CON ENFOQUE
INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO
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Estudiante: Juana Orrillo Acuna

EVALUACION DE ENTRADA DE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado y seccion: Fecha:

Instrucciones: Estimado estudiante, lea atentamente el siguiente texto; luego conteste,
adecuadamente, las preguntas planteadas. Finalmente, evite cometer borrones o manchones
durante el desarrollo de la evaluacion.

El ledn, la zorra y el ciervo

Habiéndose enfermado el ledn, se tumbo en una cueva, diciéndole a la zorra, a la que estimaba
mucho y con quien tenia muy buena amistad:

-- Si quieres ayudarme a curarme y que siga vivo, seduce con tu astucia al ciervo y tréelo ac4,
pues estoy antojado de sus carnes.

Sali6 la zorra a cumplir el cometido, y encontré al ciervo saltando feliz en la selva. Se le acercé
saludadndole amablemente y le dijo:

-- Vengo a darte una excelente noticia. Como sabes, el ledn, nuestro rey, es mi vecino; pero
resulta que ha enfermado y esta muy grave. Me preguntaba qué animal podria sustituirlo como
rey después de su muerte.

Y me comentaba: "el jabali no, pues no es muy inteligente; el 0so es muy torpe; la pantera muy
temperamental; el tigre es un fanfarron; creo que el ciervo es el méas digno de reinar, pues es
esbelto, de larga vida, y temido por las serpientes por sus cuernos.” Pero para qué te cuento
mas, esta decidido que seras el rey."”

¢Y qué me daras por habértelo anunciado de primero? Contéstame, que tengo prisa y temo que
me Ilame, pues yo soy su consejero. Pero si quieres oir a un experimentado, te aconsejo que me
sigas y acomparfies fielmente al ledn hasta su muerte.
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Termino de hablar la zorra, y el ciervo, lleno de vanidad con aquellas palabras, camino decidido
a la cueva sin sospechar lo que ocurriria.

Al verlo, el ledn se le abalanzd, pero solo logro rasparle las orejas. El ciervo, asustado, huyo
velozmente hacia el bosque.

La zorra se golpeaba sus patas al ver perdida su partida. Y el ledn lanzaba fuertes gritos,
estimulado por su hambre y la pena. Suplico a la zorra que lo intentara de nuevo. Y dijo la zorra:

-- Es algo penoso y dificil, pero lo intentaré.

Salio de la cueva y siguio las huellas del ciervo hasta encontrarlo reponiendo sus fuerzas.
Viéndola el ciervo, encolerizado y listo para atacarla, le dijo:

iZorra miserable, no vengas a engafiarme! jSi das un paso mas, cuéntate como muerta! Busca

a otros que no sepan de ti, hablales bonito y stbeles los humos prometiéndoles el trono, pero
ya no mas a mi.

Mas la astuta zorra le replico:

-- Pero sefior ciervo, no seas tan flojo y cobarde. No desconfies de nosotros que somos tus
amigos. El ledn, al tomar tu oreja, sélo queria decirte en secreto sus consejos e instrucciones de
cdémo gobernar, y tu ni siquiera tienes paciencia para un simple arafiazo de un viejo enfermo.
Ahora esté furioso contra ti y esta pensando en hacer rey al intrépido lobo. jPobre!, jtodo lo que
sufre por ser el amo! Ven conmigo, que nada tienes que temer, pero eso si, sé humilde como un
cordero. Te juro por toda esta selva que no debes temer nada del ledn. Y en cuanto a mi, sélo
pretendo servirte.

Y engafiado de nuevo, salié el ciervo hacia la cueva. No habia mas que entrado, cuando ya el
ledn vio plenamente saciado su antojo, procurando no dejar ni recuerdo del ciervo. Sin embargo,
cay0 el corazon al suelo, y lo tomd la zorra a escondidas, como pago a sus gestiones. Y el le6n
buscando el faltante corazon pregunto a la zorra por él. Le contestd la zorra:

- Ese ciervo ingenuo no tenia corazén, ni lo busques. ¢Qué clase de corazén podria tener un
ciervo que vino dos veces a la casa y a las garras del ledn?

Nunca permitas que el ansia de honores perturbe tu buen juicio, para que no seas atrapado por
el peligro.

(Féabulas de Esopo)
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FICHA DE COMPRENSION
Marca la respuesta correcta con un aspa (X)
NIVEL LITERAL

1. ¢Con quién tenia muy buena amistad el le6n?
a) El ciervo
b) La zorra
c) Eloso
d) El jabali

2. ¢Aquéanimal eligié el ledn para que lo reemplazara como rey después de su muerte?
a) Al jabali
b) A la pantera
c) Al tigre
d) Al ciervo

3. ¢Qué hizo el ciervo cuando el ledn se le abalanz6?
a) Huyo hacia el bosque
b) Se asustd
c) Grito fuertemente
d) N.A.

NIVEL INFERENCIAL

4. ¢Paraqué la zorra invitd hasta la cueva al ciervo?
a) Parainvitarle acenar.
b) Parareunirse con otros animales.
c) Paraser atrapado por el ledn.
d) Paracoordinar otros asuntos.

5. ¢Qué significa la palabra “vanidad”?
a) Orgullo
b) Temperamento
c) Felicidad
d) Nostalgia

6. ¢Porqué crees que el ledn setumbd en una cueva y no en la selva?
a) Porque vivia ahi.
b) Porgue estuvo enfermo y no tuvo fuerzas para llegar hasta la selva.
c) Porque en la cueva estaban sus amigos y familiares.
d) Porque le gustaba estar en ese lugar.

7. ¢Porque el ledn no acepto a otros animales para que lo reemplacen después de su muerte?
a) Porque consideraba que no estan preparados para asumir ese cargo.
b) Porque no eran sus amigos.
¢) Porque no pensaba morir.
d) N.A.
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NIVEL CRITICO

8. ¢ Te parece correcto que el ciervo asuma el puesto del le6n?, ¢por qué?
a) No, porque el ciervo no tiene el caracter del ledn.
b) No, porque no era amigo del ledn.
c) Si, porque el ciervo es un animal inteligente.
d) N.A.

9. ¢Qué opinion te merece la actitud de la zorra?
a) Negativa, porque no debid obedecer el pedido del leon.
b) Negativa, porque no debid mentirle al ciervo.
c) Positiva, porque le ayudo a su amigo el ledn.
d) Positiva, porque fue solidaria con sus amigos.

10. ¢Tehagustado el contenido del texto? ¢Por qué?
a) Si, porque nos ensefia que no debemos ser muy confiados.
b) Si, porque la zorra ayudo al ledn.
¢) No, porque la zorra le mintio al ciervo.
d) No, porque el ciervo lo reemplazo al ledn como rey.
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Anexo 01:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION —{

VALIDACION DE LA PRUEBA TIPO CUESTONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Victor Sanchez Caceres, identificado con DNI N° 26722763, con Grado Académico de Doctor en
Administraciéon de la Educacién, Universidad Privada César Vallejo; hago constar que he leido y
revisado los 40 items de la Prueba Tipo Cuestionario de la Tesis Doctoral: “Influencia del Método
Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora de los
Estudiantes del Primer Grado de Educaciéon Secundaria de la Red Educativa Encafada,
Cajamarca - 20217, de la doctoranda: Juana Orrillo Acufia.

Los items de la Prueba Tipo Cuestionario estan distribuidos en 03 dimensiones: Literal (12 items),
Inferencial (16 items) y Critico (12 items). El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del Método
Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprensién Lectora de los
Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca -
2021”. Luego de la evaluacion de cada item y realizadas las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

PRUEBA TIPO CUESTIONARIO

N° items revisados N° de items validos % de items validos
40 40 40

Cajamarca, 06 de febrero del 2021

FIRMA
DNI: 26722763
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Sanchez Céaceres, Victor.

Grado académico: Doctor en Administracion de la Educacion

Titulo de la investigacion “Influencia del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural en la Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria
de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca - 2021~

Autor: Juana Orrillo Acufia.

NO
Item

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el
problema, objetivos
e hipotesis

Pertinencia con la
variable y
dimensiones

Pertinencia con la
dimensién/indicador

Pertinencia con la
redaccion cientifica
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EVALUACION. No valido, Mejorar (

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

)

FECHA: Cajamarca, 04 de febrero del 2021

Vélido, Aplicar (X)

FIRMA
DNI: 26722763
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Anexo 01:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION —{

VALIDACION DE LA PRUEBA TIPO CUESTONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Ivan Alejandro Leon Castro, identificado con DNI N° 26690424, con Grado Académico de Doctor
en Educacion, Universidad Nacional de Cajamarca; hago constar que he leido y revisado los 40 items
de la Prueba Tipo Cuestionario de la Tesis Doctoral: “Influencia del Método Sistémico-Holistico de
la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprensién Lectora de los Estudiantes del Primer
Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca - 2021”7, de la
doctoranda: Juana Orrillo Acufia.

Los items de la Prueba Tipo Cuestionario estan distribuidos en 03 dimensiones: Literal (12 items),
Inferencial (16 items) y Critico (12 items). El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del Método
Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprensiéon Lectora de los
Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca -
2021”. Luego de la evaluacion de cada item y realizadas las correcciones respectivas, 10s resultados son
los siguientes:

PRUEBA TIPO CUESTIONARIO

N° items revisados N° de items validos % de items validos
40 40 40

Cajamarca, 06 de febrero del 2021

Ledn Castro, lvan Alejandro

FIRMA DEL EVALUADOR
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ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Leon Castro, Ivan Alejandro

Grado académico: Doctor en Educaciéon

Titulo de la investigacion “Influencia del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural en la Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria
de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca - 2021~

Autor: Juana Orrillo Acufia.

NO
Item

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el
problema, objetivos
e hipotesis

Pertinencia con la
variable y
dimensiones

Pertinencia con la
dimensién/indicador

Pertinencia con la
redaccion cientifica
(propiedad y
coherencia)

Apropiado | Inapropiado
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EVALUACION. No valido, Mejorar (

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: Cajamarca, 06 de febrero del 2021

)
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Anexo 01:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION —{

VALIDACION DE LA PRUEBA TIPO CUESTONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Juan Francisco Garcia Seclén, identificado con DNI N° 41369982, con Grado Académico de
Doctor en Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo; hago constar que he leido y revisado los
40 items de la Prueba Tipo Cuestionario de la Tesis Doctoral: “Influencia del Método Sistémico-
Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora de los Estudiantes
del Primer Grado de Educacién Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca - 2021”,
de la doctoranda: Juana Orrillo Acufia.

Los items de la Prueba Tipo Cuestionario estan distribuidos en 03 dimensiones: Literal (12 items),
Inferencial (16 items) y Critico (12 items). El instrumento corresponde a la tesis: “Influencia del Método
Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque Intercultural en la Comprension Lectora de los
Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca -
2021”. Luego de la evaluacion de cada item y realizadas las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

PRUEBA TIPO CUESTIONARIO

N° items revisados N° de items validos % de items validos
40 40 40

Cajamarca. 06 de febrero del 2021

Juan Francisco Garcia Seclén

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Garcia Seclén, Juan Francisco

Grado académico: Doctor en Educacién

Titulo de la investigacion “Influencia del Método Sistémico-Holistico de la Lectura con Enfoque
Intercultural en la Comprension Lectora de los Estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria
de la Red Educativa Encafiada, Cajamarca - 2021~

Autor: Juana Orrillo Acufia.

NO
Item

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el
problema, objetivos
e hipotesis

Pertinencia con la
variable y
dimensiones

Pertinencia con la
dimensién/indicador

Pertinencia con la
redaccion cientifica
(propiedad y
coherencia)
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EVALUACION. No valido, Mejorar (

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: Cajamarca, 06 de febrero del 2021

)

Vélido, Aplicar (X)
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VI.

PROPUESTA PEDAGOGICA

METODO SISTEMICO-HOLISTICO DE LA LECTURA CON ENFOQUE
INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION LECTORA

DATOS INFORMATIVOS:

1 AREA : COMUNICACION.
2 GRADO : PRIMERO.

3 CICLO - VI

4 SECCION A"y “B”.

5 DOCENTE RESPONSABLE : Juana Orrillo Acufia

NOMBRE DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA:
e Método sistémico-holistico de la lectura con enfoque intercultural en la comprension

lectora.

PROPOSITO:
e Fortalecer las habilidades de lectura a través del método sistémico - holistico en el

desarrollo de la competencia en comprension lectora de los estudiantes del 1° grado de

secundaria.

. APRENDIZAJES QUE SE ESPERA QUE LOGREN LOS ESTUDIANTES:

¢ Obtiene informacion del texto escrito.
¢ Infiere e interpreta informacion del texto.

e Reflexionay evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.

CONDICIONES DE APRENDIZAJE.
o Sensibiliza a los estudiantes sobre la importancia de leer.

e Facilita las fuentes de informacidn sobre el tema.

e Adecua el aula para ejecutar el panel y ubica a los estudiantes adecuadamente.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Comprension de la lectura, F. Smith, expone una serie de ideas fundamentales a la
hora de entender el proceso del desarrollo de la lectura y también de plantearse el papel
que el profesor debe ejercer en su labor docente para facilitar el aprendizaje de esta
destreza. Si bien el analisis de Smith se centra en el aprendizaje de la lectura en los nifios,
sus planteamientos son en lineas generales aplicables a la ensefianza de la destreza lectora
en L2 y fundamentales para abordar el trabajo desde una orientacion metodoldgica
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adecuada y para traer perspectivas y creencias nuevas a las que han alimentado durante
tanto tiempo la ensefianza tradicional y que, aun de forma inconsciente, estan todavia muy
presentes en el hacer o en los habitos de muchos profesionales de la ensefianza.

En todo este proceso el lector tiene un papel activo, su contribucion para la
comunicacion es fundamental. EI proceso de la lectura es un proceso de toma de
decisiones, un "cuerpo a cuerpo” con el texto, donde el lector, partiendo de lo que ya sabe
sobre el mundo, busca respuestas a preguntas, escoge significados, a veces duda, aventura
interpretaciones y va poco a poco recorriendo un camino que le lleva a "entender” el
mensaje. La eficacia de todo ese proceso es el lector quien la mide en un constante rever
y evaluar lo que esta entendiendo o queriendo encontrar en el texto. Cuantos mayores sean
los conocimientos previos del lector sobre lenguaje (ortografia, Iéxico, sintaxis...) 0 sobre
el mundo (informaciones diversas) mas rapida y eficazmente se produce esa "negociacion™
con el texto, pues la redundancia es grande y la incertidumbre minima. Por eso el lector
principiante se mueve en medio de grandes dosis de incertidumbre, en medio de un gran
ruido (muchas sefiales que no sabe descifrar): su informacion no visual es insuficiente para
ayudarle a no ver tantos signos y a entender significados. La informacién no llega, la
lectura se limita a un bosque de signos. El lector fluido o habil debe tener también una
actitud de riesgo, una capacidad de aventurarse, cuanto menos se aventure, cuanta mas
informacién busque antes de decidir, mas aumenta la posibilidad de error y de no
comprender el texto.

Smith, por tanto, partiendo de la premisa de que el aprendizaje siempre se produce a
partir de nuestra teoria interna del mundo (nuestra estructura cognitiva) expone como el
mecanismo fundamental de ese proceso es la prediccion, es decir, la eliminacion previa de
las alternativas improbables. En nuestra relacién con el mundo y en ese proceso
interminable que es el aprendizaje estamos en constante estado de anticipacion,
formulamos preguntas y hacemos hipotesis sobre sus respuestas que vamos confirmando
con la retroalimentacion que el contexto nos ofrece. Las respuestas a esas preguntas nos
las da la comprension y con ello se reduce la incertidumbre. Cuando leemos un texto, la
comprension se produce cuando las preguntas que nos vamos haciendo encuentran
respuesta. La comprensidn es un estado de no tener respuestas sin responder. En relacion
con esto se introduce la idea de la relatividad de la comprension, pues ésta depende de la
persona, de las preguntas que se haga. Es decir, si el aprendizaje es un poner en relacién
lo que ya sabemos con lo nuevo, la eficacia en la lectura se produce cuando el lector
consigue, con sus conocimientos previos, dar respuesta satisfactoria a las preguntas que le
plantea el texto a través del proceso activo y dindmico de la propia lectura. Sus recursos le
permiten eliminar las alternativas improbables y reducir la incertidumbre, o sea,
comprender.

Las implicaciones que todas estas cuestiones tienen para la didactica de la lectura
son importantes: la necesidad de hacer que los alumnos no se enfrenten al texto de la nada;
es necesario que la lectura ponga en relacion lo ya sabido con lo nuevo y para facilitar ese
proceso, hay que estimular los conocimientos previos, activarlos, poner el texto en relacién
con la teoria del mundo de los alumnos, con lo que ya saben sobre lenguaje. Por otra parte,
es necesario también que los aprendices de una lengua y de la destreza lectora desarrollen
su independencia lectora, su capacidad de aventurar hipotesis que les ayuden a interpretar
el texto tanto en lo referente a vocabulario desconocido como a estructuras de la frase o
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significados nuevos; en definitiva, que asuman un papel activo y autonomo frente al texto.
Otro objetivo que hay que trabajar y tener en cuenta es el desarrollo progresivo de la
velocidad lectora de los estudiantes. Smith deja bien claro que una lectura lenta implica un
nivel muy bajo de comprension, aumenta la incertidumbre y la dependencia del lector
respecto a la informacién visual. Grillet, F. (1981) propone en este sentido algunos
ejercicios especificos para fomentar en el alumno la propia conciencia respecto al ritmo en
que lee y estimularle a mejorarlo progresivamente.

Para el aprendizaje de la lectura, el papel del profesor es muy importante, pero no
como instructor, pues Smith deja bien claro que la lectura no puede ensefiarse
formalmente. Solo puede aprenderse a leer leyendo, la lectura es una experiencia de vida,
se aprende con la préactica. Por tanto, el maestro, el profesor en el &mbito de la L2, debe
ser un facilitador y un guia cuyo principal papel es asegurarse de que los estudiantes tengan
la oportunidad de leer. Esa es la Unica manera de garantizar que el proceso se ponga en
marcha. Para facilitar ese proceso el profesor debe:

= Desarrollar la confianza de los estudiantes para leer por si mismos

- Estar atento a sus preferencias

= Comprender las situaciones que hacen dificil la lectura.

Facilitar informacién no visual relevante - facilitar la comprension previa.
Desarrollar el fondo de conocimientos previos

Estimular la prediccidn, la comprensién y el disfrute en la lectura

ACTIVIDADES DE LECTURA EN EL AULA

Tal como sefialan Cassany, Luna y Sanz (1994) la concepcion de la lectura que
subconscientemente ha transmitido la escuela tradicional es limitadisima. Siguiendo a Solé
(1992) y a Colomer y Camps (1991) exponen la secuencia didactica tipica y topica de la
ensefianza tradicional de la lectura que es basicamente la siguiente:

- El profesor escoge una lectura.

= Un alumno lee un fragmento mientras el resto sigue la lectura

- Si comete algun error de oralizacion el profesor lo corrige

- El profesor formula preguntas sobre la lectura que los alumnos contestan individualmente
- Ejercicios de gramatica a partir del texto.

En este sentido, es fundamental que las tareas de pre-lectura activen o estimulen los
conocimientos previos, creen caminos que relacionen la teoria o conocimiento del mundo
del alumno con el texto que va a leer y, ademas, estén orientadas a dar sentido a la lectura,
a hacerla significativa, es decir a crear la necesidad o el deseo de leer el texto. Nunan
expone algunas razones sugeridas por Rivers y Temperley (1978) para que un estudiante
de segunda lengua quiera leer un texto:

= Obtener informacion por algun motivo o por curiosidad

= Obtener instrucciones para alguna tarea de nuestro trabajo o vida cotidiana
= Participar en una funcion o en un juego

= Mantener contactos personales o comerciales
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= Saber informacion sobre un evento o acontecimiento
- Saber lo que esta pasando o ha pasado
= Por placer o emocion.

PRE-LECTURA

1. El profesor escribe en la pizarra tres palabras con mayuscula: VIDA, TIEMPO,
MUERTE. Pide a los alumnos que piensen en esos conceptos y anoten algunas frases
reflejando sus pensamientos, ideas, sentimientos al respecto.

LECTURA

2. Después les pide que se reinan en parejas y comenten las ideas que han escrito. Qué
concepto tienen de la existencia. Les pide que busquen juntos algunas buenas metéaforas
para describir la vida. Antes de empezar les pongo una transparencia donde se ve una
estacion de tren y les digo si el tren podria ser metéafora de la vida. Y les doy tiempo para
que piensen. También pueden ponerse varias fotos diversas de cosas como un rio, una vela,
una nube, un reloj, un carro, una pelota... entre las cuales algunas pueden darles ideas para
las metaforas y otras no.

POS-LECTURA

3. Ponemos en comun lo que han pensado y abrimos una discusion sobre las ideas que
tenemos en nuestra cultura sobre la vida y la muerte. Les pido hacer explicitas las formas
de entender la vida y la muerte de las distintas culturas y religiones: el cristianismo, algunas
religiones orientales como el budismo, el ateismo, la sociedad de consumo. Comentamos
la vision medieval de la vida, el teocentrismo.
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VI11.Modelo de la propuesta para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje

METODO SISTEMICO HOLISTICO DE LECTURA

PRE LECTURA

» Saberes previos

METODO

» Lectura explicita

» Descripcion literal

N. LITERAL

LECTURA

> Leer el texto

OO0O—-—<mMmHdwn-—w

Ubicar informacidn en el texto

Formular y comprobar hipdtesis

O>r0—rr»uyxcCcHrcoxm-4dz=z-—

>
> Realizar inferencias
>
>

Construccion global de representacion mental

N. INFERENCIAL

OO0O——uvw—-—r"0I:

POS - LECTURA
> Representacion gréfica del texto

> Revision del proceso lector (metacognicion)

> Comunicacion del texto a los demas.

N. CRITICO

TRANSVERSAL
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VIII.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DEL PROGRAMA

ACTIVIDAD

DIA/ HORAS.
RESPONSABLES

SESION DE APRENDIZAJE

MATERIALES

INDICADOR DE LOGRO

Presentacion del programa

20/04/23

9:00am a 9:30 am

COMPRENSION DE TEXTOS

PRE LECTURA

LECTURA

20/04/23
9:30am a 10.30 am
10.45am a 12:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

Tipologia textual.

Denotacién y connotacién

15/05/23
9:00 am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

Propdsitos y elementos paratextuales en la
lectura

17/06/23
9:00 am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

14/07/23
9:00 am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA
20/08/23

9:00 am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

Organizo los saberes previos e hipotesis en la
lectura

Niveles de Comprension lectora

Estrategias de lectura

Proyector multimedia
Textos

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Halla las caracteristicas y la
intencionalidad comunicativa de los
textos.

Determina los tipos de significado en
los textos.

Indica el propésito del texto y sus
elementos paratextuales.

Maneja estrategias de activacion de la
informacion y experiencias previas.

Elabora anticipaciones o hipotesis
sobre el contenido de diversos textos.

Diferencia y aplica los niveles de
comprension lectora.

Utiliza estrategias adecuadas al leer un
texto.

Identifica el
intencionalidad
diversos textos.

propdsito e
comunicativa de
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POSLECTURA

10/09/23
9:00am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA
27/09/23

9:00am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

12/10/23
9:00am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

27/10/23
9:00am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

05/11/23
9:00 am a 11.30 am
11.45am a 1:00 pm

JUANA ORRILLO ACUNA

Tipologia textual

Tema e idea principal

Estrategias de activacion y ludicas

Significados locales y globales del texto.

Estrategias de esquematizacion

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Papel, plumones, cartulina, cinta
masking, tijeras, fotocopias,
impresiones

Diferencia los tipos de textos.

Esquematiza la superestructura de los
textos.

Ubica y enuncia el tema y la idea
principal.

Interrelaciona los conceptos de tema e
idea principal con coherencia y
cohesion.

Maneja estrategias de activacion y
ladicas de la informacion vy
experiencias previas.

Elabora anticipaciones o hipotesis
sobre el contenido de diversos textos.

Explica la importancia del parafraseo
en la construccion de significados.

Diferencia y aplica los significados
locales y globales en diferentes tipos
de texto.

Organiza sus ideas usando esquemas,
cuadros sindpticos, esquemas, fichas,
mapas conceptuales,
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IX. EVALUACION

Instrumento De Evaluacion

PROFESOR: JUANA ORILLO ACUNA FECHA ACTIVIDAD
n . SESION DE
AREA COMUNICACION CICLO \Y| PR AT

EVALUACION POR LISTA DE COTEJO

ACTIVIDAD: Gobernabilidad democratica y buen gobierno en el Peru (Estrategia de lectura)

PROPOSITO: Los estudiantes haran una comprension literal, inferencial y critico-valorativa del texto

COMPETENCIAS: | Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

> Obtiene informacion del texto escrito.

CAPACIDADES: » Infiere e interpreta informacion del texto escrito.

> Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

CRITERIOS

01 Selecciona datos especificos y detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja y con
informacion contrapuesta y ambigua, asi como falacias, paradojas, matices y vocabulario especializado.

02 Explica el tema, los subtemas y el prop6sito comunicativo del texto cuando este presenta informacion
especializada o abstracta.

03 Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

04 Explica la intencion del autor considerando diversas estrategias discursivas utilizadas y las
caracteristicas del tipo textual y género discursivo.

05 Opina sobre el contenido, la organizacion textual, las estrategias discursivas, las representaciones
sociales y la intencién del autor.

06 Contrasta textos entre si y determina las caracteristicas de tipos textuales y géneros discursivos, o de
movimientos literarios

CRITERIOS A SER EVALUADOS
z ESTUDIANTES 01 02 03 |04 05 06 Tgtlal Observaciones
SI/NO | SI/NO | SI/NO | SI/NO | SI/NO | SI/NO

01 X v v X v X

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

150




SESION DE APRENDIZAJE N° 01

EL TEXTO TIPOLOGIAY SIGNIFICADO

I. DATOS INFORMATIVOS:

- Fecha de ejecucién : 20-04-23.

- Duracion : 3 horas.

- Nivel : Secundaria.
- Grupo

I1. APRENDIZAJES ESPERADOS

- Halla las caracteristicas y la intencionalidad comunicativa de los textos.

- Determina los tipos de significado en los textos.

I11. SECUENCIA DIDACTICA:

Tipologia
textual.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES Y/O | RECURSOS Y/O
CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES TIEMPO
INICIO
El texto, - Los estudiantes reciben orientaciones
béasicas acerca de la concepcion de texto, 30
luego responden las interrogantes planteadas
en el material impreso, para recuperar sus
saberes previos. ¢Escriba todo lo que usted
conoce acerca del texto, por ejemplo,
caracteristicas, tipos de texto, como se leen?
- Activamos el  conflicto  cognitivo,
proponiendo textos para que identifiquen si
cumplen con las caracteristicas del texto, ) 30
tipos de texto, a través de actividades | = DIVersos textos
Caracteristicas. propuestas, ademéas se les distribuye | tales como:
diversos tipos de textos afiches,
historietas,
recibos,
comprobantes de
pago, etc.

151




PROCESO

= Leen un documento impreso acerca de las
caracteristicas, tipos, significados del texto,
protocolo lector, luego analizan el texto
propuesto para identificar todo lo referente
al texto.

- Los estudiantes, en forma individual
analizan y resuelven las actividades de 30
aplicacion, relacionadas con la tipologia
textual y los significados denotativos y
connotativos contenidas en el material
impreso.
- Comparan e intercambian las respuestas | e Separata 30
fundamentéandolas, para la socializacion de
los aprendizajes
Denotacion SALIDA
connotacion
- Se aplica una evaluacion colectiva de todo el
trabajo realizado, a través de una ficha de
observacion
- Los estudiantes reflexionan sobre algunas
interrogantes aplicadas por el docente
Protocolo lector ¢Qué aprendimos?
. .. e Pizarra 30
¢COlmo lo hicimos? Plumones
¢Para qué nos sirve lo que aprendimos?
15
- Los estudiantes desarrollan una practica
domiciliaria.
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
APRENDIZAJES
ESPERADOS INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
Halla las . -
teristi la | Identifica las caracteristicas de textos
caracteristicas y la PropuUestos.
intencionalidad
comunicativa de los Guia de

textos.

- Determina los
tipos de
significado en los
textos.

- Reconoce y expresa la
intencionalidad comunicativa de
diferentes tipos de textos.

- Identifica significados denotativos y
connotativos en textos propuestos.

La

observacion

observacion
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02
PROPOSITOS Y ELEMENTOS PARATEXTUALES EN LA LECTURA

I. DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION 0L

- FECHA DE EJECUCION : 10-04-24.

- DURACION : 3 horas.

- NIVEL : Secundaria.
- GRUPO

1. APRENDIZAJES ESPERADOS:

- Indica el propésito del texto y sus elementos paratextuales.

I11. SECUENCIA DIDACTICA:

CONTENIDOS

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

= Determinacién de los

propositos  de
lectura.

la

- La docente propone la lectura de

textos informativos, recreativos y
cientificos, para que los estudiantes
identifiquen el proposito de la lectura.

La docente a través de la dinamica de
grupos organiza la seccion en 5
grupos.

Se distribuye un libro por cada grupo
para que los docentes identifiquen los
elementos paratextuales, anotandolos
en la separata respectiva.

Luego del trabajo en grupo se aplica
las interrogantes ¢(Que les motivo a
leer el texto? ¢ Cudl es el propdsito de
la lectura? ;Cuales son los elementos
paratextuales que han identificado en
el libro? Los docentes a través de la
lluvia de ideas sustentan sus
respuestas.

Los estudiantes leen el marco tedrico
relacionado con los propdsitos y los
elementos paratextuales.

- Diversos tipos
de libros.

- Pizarra,
plumones.

- Diapositivas

- Proyector
multimedia.

20

10

30

20
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- Los estudiantes, con la participacion | ® ScParata 20

de la docente socializan la
informacion contrastandola con sus

- Uso de los elementos respuestas anotadas.

paratextuales. - Los estudiantes desarrollan las
précticas consideradas en la separata
para identificar los propésitos de la 30
lectura y los elementos paratextuales.

- La docente designa a tres estudiantes

para que en plenaria sustentas sus 30
trabajos ejecutados.
20
V.- EVALUACION:
APRENDIZAJES
ESPERADOS INDICADORES TECNICA |INSTRUMENTO
- Indica el - Precisa el propdsito de los
propésito del texto y textos que se van a leer sea con
sus elementos fines informativos 0
paratextuales. recreativos

- Usa estrategias de
aproximacién al texto que le
permiten identificar titulos y
subtitulos, caratula y contra
caratula, indice bibliografia
etc.

La observacion | Lista de cotejo.
sistemética

155



SESION DE APRENDIZAJE N° 03
ORGANIZO LOS SABERES PREVIOS E HIPOTESIS EN LA LECTURA

DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION : 03.

- FECHA DE EJECUCION :17-06-23.

- DURACION : 3 horas.

- NIVEL : Secundaria.
- GRUPO

I1. APRENDIZAJES ESPERADOS:

- Maneja estrategias de activacion de la informacion y experiencias previas.

- Elabora anticipaciones o hipétesis sobre el contenido de diversos textos.

I11. SECUENCIA DIDACTICA:

CONTENIDOS

ACTIVIDADES/
ESTRATEGIAS

RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

- Estrategias para
recoger y organizar los
saberes previos de
diferentes tipos de
textos y de diversos
temas.

- Anticipaciones 0
hipotesis

INICIO

- El especialista propone la lectura
del texto “El internet puede
arruinarte la vida, luego los
docentes responden a las
interrogantes presentadas en la
separata.

- Se le presenta unos titulos a los
docentes para realizar hipotesis
con los titulos propuesto.

PROCESO.

- Se propone la lectura individual a
los docentes referidos a la
importancia de la activacion de la
anticipacion  del texto vy
formulacion de hipotesis.

- Luego del trabajo en grupo se
aplica las interrogantes ¢Que les
motivo a leer el texto? ;Cudl es el
proposito de la lectura? ¢Cuéles
son los elementos paratextuales

Diversos tipos de
libros.

Pizarra,
plumones.

Diapositivas

Proyector
multimedia.

20

10

30

20
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que han identificado en el libro?
Los docentes a través de la lluvia
- Estrategias para | deideas sustentan sus respuestas. | Separata
formular - Los docentes leen el marco
anticipaciones tedrico relacionado con los
hipdtesis sobre lo que |  propgsitos y  los  elementos
se va encontrar en el aratextuales
P - 20
texto. S
. - Los docentes, con la participacion
- Estrategias de | del especialista socializan la
C(_Jn]pro_bauon de la | jnformacion contrastandola con
hipotesis ~ formulada | g5 respuestas anotadas.
con el mensaje del
texto EVALUACION
30
- Los docentes desarrollan las
practicas consideradas en la
separata para identificar los
propositos de la lectura y los
elementos paratextuales.
- El especialista designa a tres
docentes para que en plenaria
sustentas sus trabajos ejecutados.
30
V.- EVALUACION:
APRENDIZAJE
ESPERADO INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
- Maneja estrategias de | = Formula  anticipaciones o | - Encuesta = Cuestionario de
activacion ~ de  la | hipotesis sobre el contenido de un | (Practica preguntas con
informacion y | texto. calificada). respuestas de

experiencias previas.

= Elabora anticipaciones
0 hipdtesis sobre el
contenido de diversos
textos.

- Reconoce, organiza y expresa sus
saberes previos frente al contenido
del texto que lee.

alternativa maltiple.

VI. BIBLIOGRAFIA:

= BADILLO, Javier y otros (1975). Aportes para la ensefianza del Lenguaje. INIDE, Lima.

= SOLE, Isabel (1999). Estrategias de lectura. Edit. Grad6s, Barcelona.

= CAIRNEY, Trevor. (1990). Ensefianza de la Comprension Lectora. Ediciones Morat.

Madrid.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

I.  DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION 104

- FECHA DE EJECUCION . 14-07-23.

- DURACION : 3 horas.

- NIVEL : Secundaria.
- GRUPO

Il. APRENDIZAJES ESPERA

DOS:

- Diferenciay aplica los niveles de comprension lectora.

I1l. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/

lectora. Literal, inferencial
y critico.

separa de la Unidad II. Se les
pregunta a continuacion qué
proceso mental han seguido para
llegar a las conclusiones
obtenidas. Por ultimo, agregan
otros casos inferenciales,
obtenidas principalmente de su
praxis cotidiana.

Tarjetas  de
imagenes

CONTENIDOS ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO
INICIO
- Se muestra en un papelote la | - Papelote
imagen de un hombre pensante
sentado en un enchufe y se les pide _
que deduzcan el significado 0 |- Separata 10 minutos
significados que la imagen denota.
Lluvia de
ideas .
- Leen y reflexionan en tomo a| . 20 minutos
- Niveles de comprensién | interrogantes planteadas en la plumon’es
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- A continuacion,

= Finalmente,

PROCESO

mediante una
“lluvia de ideas” se recogen los
diversos aportes para definir los
conceptos de los niveles literal,
inferencial y critico. Luego, leen
lainformacion relativa al temay lo
plasman en un esquema basico. Se
culmina este momento con el
refuerzo y consolidacion de parte
del especialista.

Forman grupos mediante la
técnica de personajes importantes
de nuestros medios, Leen,
analizan y obtienen conclusiones
de la actividad lectora planteada
en la separata.

Enseguida, un representante de
cada grupo expone sobre una de
las actividades desarrolladas (la
historieta) se consolidan las
conclusiones de las exposiciones.

Leen textos propuestos y formulan
interrogantes basada en los tres
niveles de comprension lectora.

Analizan
planteadas
informacion.

las interrogantes
consolidando  la

SALIDA

responden las
preguntas de la prueba objetiva.

- Matriz
analisis

exposicion.

- Separata

- Separata

= Prueba

- Objetiva

de

para 30 minutos

25 minutos

20 minutos

15 minutos

20 minutos.

40 minutos.

V.- EVALUACION:

APRENDIZAJES
ESPERADOS

INDICADORES

TECNICA

INSTRUMENTO

- Diferencia y
aplica los niveles
de  comprension
lectora.

- Elabora y responde preguntas

de

inferencial y critico de acuerdo
los diferentes tipos de lectura.

- ldentifica e integra informacion
explicita en una o varias partes
del texto mientras lee.

comprension literal,

= Andlisis
documental

- Matriz de anélisis del
trabajo desarrollado
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ARISTIZABAL, Alberto (2003). Leer mejor. Edit. ECDE, Colombia.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

ESTRATEGIAS DE LECTURA

l. DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION 105

- FECHA DE EJECUCION : 20-08-23.

- DURACION : 3 horas.

- NIVEL : Secundaria.
- GRUPO

1. LOGRO DE APRENDIZAJE:

- Utiliza estrategias adecuadas al leer un texto.

- ldentifica el proposito e intencionalidad comunicativa de diversos textos.

I11.  INDICADORES DE LOGRO

- Precisa el propoésito de los textos que va a leer, sea con fines informativos o recreativos.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

CONTENIDOS DESARROLLO DE ACTIVIDADES Y/O RECURSOS Y/O TIEMPO
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO
- Dialogamos en torno a las funciones que * Didlogo 20
cumple el texto escrito dentro y fuera del
aula.
e Textos impresos 30

- Se presentan diversos escritos para que los
docentes participantes determinen cuél de ellos

constituye un texto.

= Se recuperaran los conocimientos previos a partir
de la formulacién de las siguientes preguntas:
¢Qué es un texto? ;Qué caracteristicas presenta

un texto? ;Qué tipos de textos conoce?
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propositos d
lectura
intencion
comunicativa

= Protocolo

lector

- El texto:

caracteristicas,

e

e

= Utilizando la estrategia “La canasta de valores”

SALIDA

= Reflexionan acerca de su proceso de aprendizaje

se formaran equipos de seis participantes. Cada
uno tendra la mision de leer y extraer las ideas
centrales del contenido que les toque leer y
analizar (el texto y sus caracteristicas, propdsitos
de la lectura, intencién comunicativa y protocolo
lector), las mismas que deberan ser socializadas

en un plenario.

Los docentes, en forma individual analizan y
resuelven las actividades de aplicacion

presentadas en el mddulo de aprendizaje.

Comparan e intercambian opiniones acerca de

las respuestas; luego socializan sus aprendizajes.

a partir de las preguntas: ¢pudiste identificar con
facilidad los propdsitos comunicativos?, ¢qué
contenido quisieras que se expliqgue méas?, ¢qué
ejercicio te resulté mas dificil de resolver?, ¢qué
hiciste para desarrollarlo?, ;cémo te sentiste en

esta sesion?

Los docentes desarrollaran un ejercicio de lectura

en sus domicilios.

Separata

50

50

30

V. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES

TECNICA

INSTRUMENTO

leer un texto.

tipos de textos.

- Discrimina y expresa la

= Utiliza las estrategias del protocolo lector al

= Precisa el propdsito por el cual lee diversos

intencionalidad

comunicativa de diversos tipos de textos.

= Observacién  sistemética:  del
trabajo individual y en equipo; de
su participacion en la resolucién de
las actividades; y en la

socializacion de los aprendizajes.

= Ficha de

observacion
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VI.

BIBLIOGRAFIA:

BADILLO, Javier y otros (1975). Aportes para la ensefianza del Lenguaje. INIDE, Lima.
SOLE, Isabel (1999). Estrategias de lectura. Edit. Grados, Barcelona.
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Cassany, Daniel (2006). Taller de textos: Leer, escribir y comentar en el aula. Editorial Paidds
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

TIPOLOGIA DEL TEXTO

I.  DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION : 06

- FECHA DE EJECUCION

- DURACION
= NIVEL

= GRUPO

: 10-09-23.
: 3 horas.

: Secundaria.

Il. LOGRO DE APRENDIZAJE:

= Diferencia los tipos de textos.

= Esquematiza la superestructura de los textos.

I11. INDICADORES DE LOGRO

= Reconoce y expresa la intencionalidad comunicativa de diferentes tipos de textos.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS Y
CONTENIDOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO
. . . 20
= Se empezard con una lluvia de ideas para
recuperar los saberes previos acerca del texto . .
. .. = Diapositivas
y los tipos de textos. Los participantes,
haciendo uso de la Técnica del SQA, | - Proyector
estableceran sus inquietudes acerca del tema multimedia
a tratar.
= Textos
escritos
- TEXTO = Se mostrarg un power point para explicar lo )
) que se entiende por texto. = Modulo
= TIPOLOGIA
TEXTUAL 20

= Se usara la técnica del rompecabezas para
leer e identificar los rasgos caracteristicos de
cada tipo de texto. Cada equipo, finalizada
esta fase, elaborard un organizador visual de
un tipo de texto y lo socializard en un
plenario.

= En equipos, leeran, observaran, contrastaran
y clasificardn los textos presentados.
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Asimismo  trabajaran las  actividades 60
ropuestas en el médulo.

prop 60

= Finalmente, dialogaremos a partir de estas 20
interrogantes: ¢qué aprendiste hoy?, ;,cdmo
lo aprendiste?, ¢te parece util el saber
distinguir un tipo de texto? ;Por qué?

V. EVALUACION:
INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
- Establece y manifiesta un concepto de texto en forma claray | = Observaciony = Ficha de

precisa. analisis de las
. . . i . respuestas.
- Diferencia los tipos de textos, estableciendo previamente la
intencion comunicativa de los mismos. = Anélisis de los
- . . trabajos
Esquematiza la superestructura de los textos narrativos, presentados.

expositivos, informativos, descriptivos y argumentativos.

observacion

VI. BIBLIOGRAFA:

= BADILLO, Javier y otros (1975). Aportes para la ensefianza del Lenguaje. INIDE, Lima.

= SOLE, Isabel (1999). Estrategias de lectura. Edit. Gradés, Barcelona.

= Cairney, Trevor. (1990). Ensefianza de la Comprension Lectora. Ediciones Morat. Madrid.

= Jolibert, J. Gloton, R. (1999). El poder de leer: técnicas, procedimientos y orientaciones para la

ensefianza y aprendizaje de la lectura. Barcelona: Gedisa.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

TEMA E IDEA PRINCIPAL
I.  DATOS INFORMATIVOS:

= NUMERO DE SESION 107

- FECHA DE EJECUCION : 10-09-23.

- DURACION : 3 horas.

= NIVEL : Secundaria.
- GRUPO

Il. LOGRO DE APRENDIZAJE:

= Ubica y enuncia el tema y la idea principal.

= Interrelaciona los conceptos de tema e idea principal con coherencia y cohesion.

I11. INDICADORES DE LOGRO

= Reconoce y expresa la intencionalidad comunicativa de diferentes tipos de textos.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS Y

CONTENIDOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS MATERIALES

TIEMPO

= Se presenta un escrito que no presenta unidad temética | = Diapositivas
a fin de que los participantes emitan sus opiniones
acerca del sentido del mismo. Para recuperar los
saberes previos, se entablard un dialogo acerca de qué
es el tema, y qué es la idea principal, como se l0s | - Textos escritos
enuncia, como se los identifica, cual es su importancia
y qué relacion existe entre los dos temas.

= Proyector
multimedia

- Tema e idea

principal = Mddulo

= Coherencia vy | .

N Se presentan algunas ideas importantes acerca del
cohesion

tema y la idea principal. Se relacionan ambos
conceptos con la coherencia y cohesion textual. Se
ilustra lo estudiado con algunos ejemplos.

= En equipos, leen, analizan, subrayan; y determinan el
tema y la idea principal de los textos presentados.
Confrontamos las respuestas en un plenario.

= En forma individual, desarrollan los ejercicios
domiciliarios propuestos en el médulo.

= Terminamos la actividad conversando acerca de los
siguientes tdpicos: ¢Qué aprendiste hoy? ¢Por qué es
importante lo que has aprendido? ¢ Qué aspectos de la
clase te parecieron importantes? ¢Tuviste alguna
dificultad? ¢ Qué hiciste para superarla?

40

40

60

20
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V.

EVALUACION:

INDICADORES

TECNICA

INSTRUMENTO

= Ubica y enuncia el tema y la idea principal.

coherencia y cohesion.

= Interrelaciona los conceptos de tema e idea principal con

= Observacion y
andlisis de las
respuestas dadas a
los ejercicios.

- Lista de cotejo

VI.

BIBLIOGRAFIA:

Cassany, D. y otros (1994). Ensefiar lengua

Serafini, Teresa (2002). Como se escribe.

Romero, Victoria (2006). Lengua espafiola y comunicacion.

Van Dijk, T. A.(1997). La ciencia del texto

Vivaldi, Martin (2003). Curso de redaccion

167




SESION DE APRENDIZAJE N° 08
ESTRATEGIAS DE ACTIVACION Y LUDICAS

I.  DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION : 08

- FECHA DE EJECUCION

- DURACION
= NIVEL

= GRUPO

: 12-10-23.
: 3 horas.

: Secundaria.

Il. LOGRO DE APRENDIZAJE:

= Maneja estrategias de activacion de la informacion y experiencias previas.

- Elabora anticipaciones o hipétesis sobre el contenido de diversos textos.

I11. INDICADORES DE LOGRO

- Reconoce, organiza y expresa sus saberes previos frente al contenido del texto que lee.

= Formula anticipaciones o hipotesis sobre el contenido de un texto

IV. SECUENCIA DIDACTICA

DESARROLLO DE ACTIVIDADES Y/O RECURSOS Y
CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGICOS MATERIALES TIEMPO
" Estrat?gias para recoger y | N1CIO _
organizar los saberes Textos impresos
previos de dlferente.s tipos Participamos en la dinamica “Fichas de
de textos y de diversos C ., ”
anticipacion al texto”. .,
temas. Dialogo 30
r Observa la imagen que acompaiia al texto “La minutos
satisfaccion de cumplir con tu vocacion” y
~ Anticipaciones o hipotesis | responde a las siguientes preguntas:
¢De qué tratard el texto a partir de la imagen?
¢Una imagen es un texto?
- Estrategias para formular | ¢Se pueden leer imagenes?
anticipaciones o hipétesis | ¢A Qué estrategia metodoldgica corresponden
sobre lo que se va | lasinterrogantes planteadas inicialmente?
encontrar en el texto.
PROCESO
Separata
~ Leen el texto presentado en la separata “La 90
satisfaccion de cumplir con tu vocacion” para minutos

informarse sobre su contenido y contrastan
con sus anticipaciones realizadas en un inicio.
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 Estrategias
comprobacion
hipétesis formulada con el

de

de
la

r Dramatizan  algunas  estrategias  de
anticipacion y elaboracidn de hipotesis.

Paledgrafos

. ~ Los docentes consolidan sus aprendizajes a | Pizarra
mensaje del texto. . . L.
partir de la informacion dada en la separata y
apoyo de la especialista.
~ Elaboran un organizador visual con los
conocimientos adquiridos.
SALIDA
Separata 60
minutos
= En forma grupal los docentes desarrollan la
practica de estrategias de activacion de dil
conocimientos  previos, anticipacion o 1alogo
hipotesis al contenido del texto vy
comprobacion de la hipotesis.
r Los docentes reflexionan sobre algunas
interrogantes aplicas por el especialista
r¢En qué parte de la sesi6n tuvo mayor
dificultad y como la supero’
 ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
~ Aplicacion de instrumentos de evaluacion.
V. EVALUACION:
Aprendizaje Esperado Indicador Técnica Instrumentos
~ Maneja estrategias de activacion [ Formula anticipaciones o hipétesis [ Analisis = Matriz de
de la informacion y experiencias | sobre el contenido de un texto. documental | analisis del
previas. trabajo

= Elabora anticipaciones o hipétesis [ Reconoce, organiza y expresa Sus
sobre el contenido de diversos | saberes previos frente al contenido del
textos

texto que lee.

desarrollado.

VI.

BIBLIOGRAFIA:
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

SIGNIFICADOS LOCALES Y GLOBALES DEL TEXTO

I.  DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION 109

- FECHA DE EJECUCION

- DURACION
= NIVEL
- GRUPO

: 27-10-23.
: 3 horas.

: Secundaria.

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

- Explica la importancia del parafraseo en la construccion de significados.

= Diferencia y aplica los significados locales y globales en diferentes tipos de texto.

I1l. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/

CONTENIDOS ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO
INICIO .
20 minutos
- Papas
= A través de la dinamica “Las papas
queman’ los participantes responden
preguntas del tema a tratar.
¢ Qué entiende por parafraseo?
Podria brindar algunos ejemplos de
- Importancia del | Parafraseo.
parafrasec_),en la | ; Qué entienden por construccién de
construccion de | sjgnificados locales y globales?
significados del
texto leido - Entrega del médulo.
- Construccion de | PROCESO
significados
locales Y |- Leen la informacion presentada en |~ Modulo
globales de | el madulo respecto al tema.
diferentes tipos R | los eiercici
de texto. esue v,en 0s ejercicios propuestos
en el modulo.
- Los participantes son divididos en .
- Médulo 20 minutos

grupos a través de la dindmica
complete la frase.
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- Cada grupo comparte e intercambia
informacidn de lo leido y sobre los
ejercici . .
jercicios propuestos S_e _nombra 30 minutos
un representante para socializar sus
respuestas.
-Con ayuda del facilitador se 10 minutos
construye el conocimiento sobre el
tema. - Tarjetas
SALIDA
- Mediante la dinamica “Cajita de
Sorpresas”, responden a las
interrogantes  planteadas  con )
respecto al tema. - Diapositivas 50 minutos
- Caja de sorpresas 30 minutos
20 minutos
IV. EVALUACION:
APRENDIZAJES
ESPERADOS INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
- Explica la importancia |- Explica la  importancia  del
del parafraseo en la | parafraseo en la construccion de
construccion de | significados.
significados. - Aplica el parafraseo en la L -
. . . L Practica Prueba Objetiva
- Diferencia y aplica los | construccion de texto.
significados chales Y |- Diferencia significados locales y
globales en diferentes
. globales en un texto.
tipos de texto.

V. BIBLIOGRAFIA:

= ARISTIZABAL, Alberto (2003). Leer mejor. Edit. ECDE, Colombia.

= CASADO VELARDE, M. (1998). Linguistica del texto y marcadores del discurso. Edit.
Arco/Libros, Madrid.

= DUBOIS, Maria Eugenia. (1995). El Proceso de la Lectura. De la Teoria a la Practica.
Editorial AIQUE. Buenos Aires.

= EDUWK, Teun Van (1980). Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo XXI, Madrid.

= GONZALEZ FERNANDEZ, Antonio (2004). Estrategias de comprension lectora.
Editorial sintesis. Espafia.

= GONZALEZ MOREIRA, Rall. Lectura Comprensiva Temprana, Perd.

= SOLE, Isabel (2004). Estrategias de Lectura. Espafia.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

ORGANIZACION DE IDEAS EN ESQUEMAS

DATOS INFORMATIVOS:

- NUMERO DE SESION 110

- FECHA DE EJECUCION 1 05-11-23

- DURACION : 3 horas

- NIVEL : Secundaria
- GRUPO

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:

- Organiza sus ideas usando esquemas, cuadros sindpticos, esquemas, fichas, mapas
conceptuales,

I11. SECUENCIA DIDACTICA:

DESARROLLO DE ACTIVIDADES Y/O | RECURSOS Y/O
CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES TIEMPO
INICIO
- Estrategias para | = Formamos grupos de trabajo mediante la
la organizacion | técnica de las tarjetas, para realizar las |- Mddulo 30°
de ideas: cuadros | actividades de inicio propuesta en el modulo.
sindpticos, o )
esquemas, - Socw}llzan, comentan y reflexionan sobre los
fichas, mapas | trabajos grupales,
Z?Cnceptuales, - El capacitador anota y sistematiza las ideas
' proporcionadas.
PROCESO - Médulo
- Leen la informacion proporcionada en el
moédulo y las organizan a través de un
esquema. -
- Exposiciones. 30
- Socializan las ideas en forma grupal,
utilizando la técnica del museo dan a conocer
Sus esquemas. - Médulo
- El capacitador genera un espacio para ,
: o . 20
consolidar los aprendizajes (absolucion de
preguntas, dudas, etc.)
- Papelotes, 40°
plumones
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SALIDA
- En forma individual desarrollan los procesos: | = Plumones yi10°
lluvia de ideas y organizacion mediante | pizarra.
esquemas a partir del comics
- El capacitador designa a algunos
participantes para que expongan sus
productos. Finalmente complementa vy
refuerza los aprendizajes
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
APRENDIZAJES INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
ESPERADOS
- Aplica  estrategias de | - Organiza sus ideas usando - La - Ficha de
organizacion de ideas Yy | esquemas, cuadros observacion | Observacién

esquematiza la informacion.

- Utiliza los esquemas para
expresar sus ideas en un
texto.

sindpticos, esquemas, fichas,
mapas conceptuales, etc.

- Expone de manera
organizada en un esquema
las ideas de un texto.

BIBLIOGRAFIA

= ALVAREZ, T. (1996). El texto expositivo-explicativo: su superestructura y caracteristicas textuales.
Univ. Complutense, Madrid.

= Escoriza, J. (2003). Evaluacion del conocimiento de las estrategias de la comprension lectora.
Barcelona, Edicions Universitat de Barcelona.

= FERREL RAMIREZ, Marco (1998). Manual de Uso Idioméatico: Segunda edicion, Lima.

= SECO, Manuel (1986). Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espafiola. Edit. Planeta,

Barcelona.

= SERAFIN, Maria Teresa (1997). Como Redactar en tema Didactica de la Escritura. Edit. Paidos,

Barcelona.

= Qcéano Grupo Editorial (1999). Aprender a aprender, técnicas de estudio, Barcelona. Ed. Océano Grupo

Editorial, S.A.

= VILLANUEVA CHAVEZ, Vidal (1991). Puntuacion y Redaccion. Edit. AUNE, Lima.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TEMA:

Enfoque intercultural en la Comprension Lectora.

TITULO: Influencia del método Sistémico-Holistico de la lectura con enfoque intercultural en la comprension lectora de los estudiantes del primer grado
dp educacjén secundaria de ]a red educativa Encafiada, Cajamarca, 2021.
AREA/LINEA/EJE TEMATICO: Educacion/Curriculo, didactica interculturalidad/Didactica y pensamiento complejo

ESTUDIANTE: Juana Orrillo Acufia

- TECNICAS/ c
PROBLEMA |OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES | INDICADORES INSTRUMENTOS METODOLOGIA
Problema Objetivo Variable Estrategias de |- ldentifica sus | La observacion Tipo de
principal general independiente: | lectura para | fortalezas y | Ficha de | investigacion
estimular la| debilidades observacion y lista
¢Cuél es la | Determinar la | La aplicacion del | Método sensibilizacion emocionales. de cotejo. Cuantitativa
influencia de | influencia de | Método Sistémico | Sistémico - - Contextualiza su Experimental
la aplicacion | la aplicacion | - Holistico de la | Holistico de la mapa emocional Aplicada
del Método | del Meétodo | lectura con | Lectura  con con el contexto
Sistémico- Sistémico - | Enfoque Enfoque actual. Disefio de
Holistico de | Holistico de | Intercultural Intercultural - Valora su investigacion
la  Lectura | la lectura con | influye sensibilidad como
con Enfoque | enfoque significativamente medio de Cuasi
Intercultural | Intercultural | en la expresion y experimental
en la | en el | Comprension conectividad con
Comprension | mejoramiento | Lectora de los los demas. GE: 01 X 02
Lectora de | de la | Estudiantes  del - Utiliza la M: ---mmmmmmmmme e
los Comprension | Primer Grado de metacognicion y GC:03 X 04
Estudiantes Lectorade los | Educacién la reflexion para
del  Primer | Estudiantes Secundaria de la su Poblacion
Grado de | del  Primer | Red Educativa autoconocimiento
Educacién Grado de | Encafada, y aprendizaje. 147  estudiantes
Secundaria Educacién Cajamarca, 2021. - Interactla del Primer Grado
de la Red | Secundaria Estrategias  de | dialégicamente de Educacion
Educativa de la Red lectura dialégica demostrando Secundaria de la
Encafada, Educativa capacidad de Red Educativa La
Encafada, escucha activa.
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Cajamarca,
2021?

Problemas
especificos

iCual es el
nivel de
Comprension
Lectora de
los
Estudiantes
del  Primer
Grado de
Educacion
Secundaria
de la Red
Educativa
Encafiada,
Cajamarca,
2021; antes
de la
aplicacion
del método
sisttmico -
holistico de
lectura con
enfoque
intercultural?

;Como

mejorar el
nivel de
Comprension
Lectora de

Cajamarca,
2021.

Objetivos
especificos

Identificar el
nivel de
Comprension
Lectora de los
Estudiantes
del Primer
Grado de
Educacion

Secundaria
de la Red
Educativa

Encafiada,

Cajamarca,
2021; antes
de la
aplicacién del
Método

Sistémico -
Holistico de
lectura con
Enfoque

Intercultural.

Aplicar el
Método

Sistémico -
Holistico de
lectura con

- ldentifica los
personajes, hechos
y sucesos
principales en un
texto narrativo.

- Interpreta a los
personajes de un
texto dialdgico.

- Valora al dialogo
como medio de
interaccién
conectiva.

- Reflexiona sobre
la importancia de
la interculturalidad
en los textos y en

la sociedad.
- Reconoce la
Estrategias de | macorestructura
lectura critica en textos

argumentativos.

- Infiere los hechos
positivos 0
negativos en un
texto.

- ldentifica las
ideas principales
en los parrafos de
un texto.

- Infiere el tema y
los subtemas en un
texto.

- Emite opinién
critica sobre
contenido de los

Encafiada,
Cajamarca, 2021

Muestra

90 estudiantes de
Primer Grado de
Educacion

Secundaria de la
IE “José Carlos
Mariategui” y
“Javier Prado” de
la Red Educativa
Encafiada,

Cajamarca, 2021.

Unidad de
analisis

Los estudiantes de
Primer Grado de
Educacion

Secundaria de la
Red Educativa
Encafiada,

Cajamarca, 2021.
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los
Estudiantes
del  Primer
Grado de
Educacion
Secundaria
de la Red
Educativa
Encafiada,
Cajamarca,
20217?

iCual es el
nivel de
Comprension
Lectora de
los
Estudiantes
del  Primer
Grado de
Educacion
Secundaria
de la Red
Educativa
Encafiada,
Cajamarca,
2021;
después de la
aplicacion
del método

Enfoque
Intercultural
en la
Comprension
Lectora de los
Estudiantes
del Primer
Grado de
Educacion
Secundaria
de la Red
Educativa
Encafiada,
Cajamarca,
2021.

Determinar el
nivel de
Comprension
Lectora de los
Estudiantes
del  Primer
Grado de
Educacion
Secundaria
de la Red
Educativa
Encafiada,
Cajamarca,
2021;
después de la
aplicacion del
Método
Sistémico -

temas en los
textos.

Juzga los hechos
emitiendo su
punto de vista.

Estrategias
lectura
sentipensante

de

Identifica la
sensibilidad de los
personajes en un
texto.

Discrimina las
actitudes de los
personajes.
Demuestra

empatia con los
personajes de su

agrado.
Analiza las
actitudes y

comportamientos
de los personajes
en un texto.
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sisttmico -
holistico de
lectura con
enfoque

intercultural?

Holistico de
lectura con
Enfoque

Intercultural.

- Contextualiza los
hechos con la
realidad actual.

- Emite opinion
critica sobre el
contenido del
texto.

Estrategias de
retroalimentacion

- Utiliza la
metacognicién
para  establecer
relaciones y
diferencias entre la
capacidad literal,
inferencial y la
valoracion critica.

- Demuestra actitud
critica para
identificar sus
debilidades y
asume
compromisos de
mejora.

- Utiliza la
retroalimentacion
como estrategia de
mejora de  su
aprendizaje.

Variable
dependiente:

Comprension
Lectora

Nivel Literal

- Identifica
personajes
principales y
secundarios.

- Identifica  hechos
explicitos en la
lectura.

Instrumentos
Prueba de entrada
(pre test)

Prueba de salida
(post test)
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- Precisa el espacio y
tiempo en que
concurre la trama
de la lectura.

- Menciona
situaciones 0
hechos en el texto.

Nivel inferencial

- Infiere tema, idea
principal, propésito
y hechos implicitos
en la lectura.

- Analiza los
comportamientos y
actitudes de los
personajes.

- Sintetiza el
contenido de Ila
lectura.

- Infiere diversos
significados a
partir del contenido
del texto.

- Abstrae el mensaje
en correspondencia
con el proposito
textual.

- Identifica la
tipologia textual.

Nivel criterial

- Valora el contenido
y el propésito del
texto.

- Emite juicios de
valor sobre la
situacion
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intercultural de la
lectura.

-A  partir  del
contenido del texto,
crea  situaciones
con sentido cultural
de su comunidad.

- Contrasta el
contenido textual
con la realidad.

- Analiza los
comportamientos y
actitudes de los
personajes en
relacion a su
cultura.
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