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transformarlo en funcion a las demandas y necesidades”
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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Aplicacion de la estrategia de narracion de
cuentos orales para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa N.° 10412 de Chororco, Chota, 2019 tuvo como
objetivo general determinar la influencia de la aplicacion de dicha estrategia didactica
en el desarrollo de la comprension lectora. El estudio se enmarcd en el enfoque
cuantitativo, de tipo aplicado, con un nivel explicativo, y utilizd el disefio cuasi
experimental con pre y post test en un solo grupo.

La poblacion estuvo conformada por los 75 estudiantes matriculados en la
institucion educativa en el afio lectivo 2019. La muestra fue censal e intencionada, e
incluyé a los 12 estudiantes del quinto grado de primaria. Como unidad de analisis se
considerd a cada estudiante participante. La estrategia consistié en la planificacion y
ejecucion de sesiones de narracion de cuentos orales, estructuradas en torno a las
dimensiones literal, inferencial y critica de la comprension lectora, adaptadas al
contexto rural y cultural de la comunidad de Chororco.

Los instrumentos de recoleccion fueron pruebas estandarizadas de comprension
lectora y listas de cotejo, validadas por juicio de expertos. Los resultados revelaron que,
en el pre test, la totalidad de los estudiantes se ubicaba en el nivel “Inicio”, con un
promedio de 6,08 puntos; mientras que, en el pos test, tras la aplicacion del programa,
los estudiantes alcanzaron el nivel “Proceso”, con un promedio de 12,00 puntos. Esta
diferencia de 5,92 puntos fue estadisticamente significativa, segun la prueba t de
Student (p < 0,05), corroborando la hipétesis de investigacion.

Se concluye que la aplicaciéon de la estrategia de narracion de cuentos orales
tuvo una influencia positiva y significativa en el desarrollo de la comprension lectora de

los estudiantes del quinto grado de primaria, demostrando que el uso de estrategias

XV



contextualizadas, ludicas y orales es altamente efectivo en entornos rurales con

limitaciones estructurales, como el caso de Chororco, distrito de Chota, Cajamarca.

Palabras clave: narracion oral, comprension lectora, estrategia didactica, intervencion

educativa, educacion rural.
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ABSTRACT

The present research, entitled “Application of the oral storytelling strategy to
improve reading comprehension in fifth-grade primary students at Educational
Institution No. 10412 of Chororco, Chota, 2019, aimed to determine the influence of
this didactic strategy on the development of reading comprehension. The study followed
a quantitative approach, was applied in nature, explanatory in level, and employed a
quasi-experimental design with a pretest and posttest applied to a single group.

The target population consisted of 75 students enrolled in the institution during
the 2019 academic year. The sample was intentional and census-based, comprising the
12 fifth-grade students. Each student served as a unit of analysis. The intervention
consisted of a structured program of oral storytelling sessions, focused on developing
the literal, inferential, and critical dimensions of reading comprehension, adapted to the
rural and cultural context of the Chororco community.

Data were collected using standardized reading comprehension tests and
checklist instruments, validated by expert judgment. The results showed that, in the
pretest, all students were at the "Initial” level, with an average score of 6.08 points.
After the program’'s implementation, in the posttest, students reached the “In Process"”
level, with an average of 12.00 points. This difference of 5.92 points was statistically
significant, as confirmed by the Student's t-test (p < 0.05), thereby validating the
research hypothesis.

It is concluded that the application of the oral storytelling strategy had a positive
and significant influence on the development of reading comprehension among fifth-
grade students. This demonstrates that the use of contextualized, playful, and oral-based
strategies is highly effective in rural educational environments with structural

limitations, such as Chororco, Chota district, Cajamarca region.
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Keywords: oral storytelling, reading comprehension, didactic strategy,

educational intervention, rural education.
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INTRODUCCION

Esta investigacion titulada: “Aplicacion de la estrategia de narracion de cuentos orales
para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 10412 de Chororco, Chota, 2019, constituye la respuesta a uno de los
problemas de mayor incidencia en el logro de aprendizajes de los estudiantes, vale decir, en
bajo nivel de comprension lectora. Este problema se evidencia en las distintas evaluaciones
dentro y fuera de la escuela; sin embargo, es més evidente en la Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) y el Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA, por su
denominacion en inglés).

El objetivo general del presente trabajo fue determinar la influencia de la aplicacion
del programa “Estrategia de la narracion de cuentos orales” en el nivel de comprension
lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 10412 de
Chororco, distrito de Chota, 2019 y sus correspondientes objetivos especificos e identificar el
nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del programa “Estrategia de la narracion
de cuentos orales”, disefar y aplicar el programa “Estrategia de la narracion de cuentos
orales” para mejorar el nivel de comprension lectora y determinar el nivel de comprension
lectora, después de la aplicacion del programa “Estrategia de la narracion de cuentos orales”,
en loQs estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de
Chororco, distrito de Chota, 2019. La relevancia de ésta investigacion reside en los
fundamentos teoéricos vigentes para abordar un problema de gran trascendencia. Si no se
desarrolla la comprension lectora, se tendria bajo nivel de logros de aprendizaje en todas las
areas curriculares; consecuentemente, los estudiantes se verian en serias dificultades en la
resolucion de sus problemas.

La hipotesis planteada por el investigador fue: la aplicacion del programa “Estrategia

de la narracion de cuentos orales” influye positiva y significativamente en el nivel de
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comprension lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
10412 de Chororco, distrito de Chota, 2019. En tal sentido, se realiz6 el diagndstico; luego,
en concordancia la problematica identificada, se elabord y aplico el programa y se obtuvo,
finalmente, los resultados y conclusiones finales.

El trabajo se dispone en los siguientes capitulos:

Capitulo I: Planteamiento del problema de investigacion, en el que se presenta un
panorama mundial, nacional, regional, local y en la Institucién Educativa sobre el estado de
la comprension lectora utilizando fuentes estadisticas sobre evaluaciones a dichos
estudiantes, los andlisis e interpretaciones de investigadores, las alternativas desarrolladas,
etc., hasta la formulacion del problema; de igual manera, los antecedentes desarrollados por
otras instituciones en las diferentes dimensiones, la delimitacion de la investigacion, los
objetivos tanto generales como especificos, su importancia o justificacion.

Capitulo 11: Marco teorico, el mismo que describe un conjunto de teorias por cada
variable que fundamentan el desarrollo del trabajo de investigacion realizado. Lo importante
de éste capitulo es que el investigador tomo los planteamientos basicos de cada teoria
especificando la utilidad al trabajo y como se aplica en las practicas pedagogicas, vale decir,
en el desarrollo del programa: “Estrategia de la narracion de cuentos orales”

Capitulo Ill: Marco metodoldgico. En este capitulo, el autor presenta todos los
elementos operadores del desarrollo del trabajo de investigacion empezando por especificar
el tipo de investigacion, la poblacion y muestra de estudio, las hipdtesis de trabajo, las
variables, los métodos de investigacion, el disefio utilizado, la técnica e instrumentos de
recojo de datos, las técnicas de analisis e interpretacion de los resultados y la contratacion de

las hipotesis, entre otros.

Capitulo IV: Resultados y discusion. Aqui el investigador presenta los resultados obtenidos a

través del pre test y pos test, de la contrastacion de hipotesis para finalmente discutir y tomar
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decisiones sobre los resultados. Los estadisticos basicos indican que la diferencia de
promedios entre el pre y el pos test es de 5,92 puntos. Si se tiene en cuenta la diferencia de
promedios por dimensiones, en la dimension nivel literal es de 6,66, en el nivel inferencial
7,00, en el nivel critico 4,50. Asi que, se corrobor6 que la aplicacion del programa:
“Estrategia de la narracion de cuentos orales” mejoré significativamente la capacidad de
comprension lectora de los estudiantes del quinto de la Institucion Educativa N° 10412 de

Chororco, distrito de Chota, 2019.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del problema

La lectura, segun Gonzélez (2019), constituye un factor esencial para el
desarrollo creativo y cultural de la persona, ya que difunde y plasma una amplia
diversidad de contenidos que generan experiencias recreativas y productivas; ademas,
sirve de base para una formacién humana y académica de 6ptimo nivel. Sin embargo,
Gonzélez (2019), investigador chileno, indica que muchos estudiantes presentan
dificultades para seguir instrucciones orales o escritas, situacion que refleja un
analfabetismo funcional. Este se caracteriza por la falta de capacidad para analizar,
interpretar y redactar textos, consecuencia de estrategias cognitivas escasamente
desarrolladas a través de la lectura; ademas, esta limitacion reduce las habilidades
basicas del pensamiento, empobrece la experiencia personal y aleja al individuo del
acceso pleno a la informacion contenida en los textos escritos.

En esa misma linea, Caracas y Ornelas (2019), investigadores mexicanos,
afirman que si bien los estudiantes pueden identificar informacion explicita en
actividades de lectura, aun requieren fortalecer capacidades mas complejas como la
interpretacion, el analisis y la comprension critica del contenido textual. A traves de
las pruebas EXCALE se identifico que aproximadamente el 33% de los estudiantes
mexicanos carece de las habilidades minimas requeridas por el curriculo, y solo un
38% alcanza el nivel basico, lo que revela una comprension superficial. Asimismo, un
70% enfrenta serias dificultades para resolver situaciones novedosas, interpretar
metéforas o reconstruir el sentido figurado de los enunciados.

Por su parte, Ramirez y Fernandez (2022), en un analisis de los resultados de

PISA, evidencian que en Colombia, en 2015 solo el 8,7% de los estudiantes alcanzé



niveles avanzados de lectura. En 2018, la mayoria se ubico en niveles bésicos, sin
llegar a niveles de lectura reflexiva y critica. Asimismo, el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019) indica que los estudiantes latinoamericanos,
incluidos los colombianos, ain no desarrollan habilidades de lectura de nivel
complejo, como hacer deducciones fundamentadas en conocimientos previos o emitir
juicios criticos sobre el texto leido.

En Argentina, el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia
(2019) report6 que en la Evaluacion PISA 2018 el 52,1% de los estudiantes se ubicé
en el nivel 1 o por debajo, sin lograr interpretar los mensajes explicitos mas
elementales ni resolver tareas simples de lectura. De modo similar, en el contexto
peruano, los resultados de la Prueba PISA 2018 revelan que el pais se ubico en el
puesto 64 de 77 paises participantes, evidenciando serias limitaciones en comprension
lectora (La Razén, 2019).

La regién Cajamarca refleja este panorama. En la Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) 2018, solo el 26,8% de los estudiantes de cuarto grado alcanzé el
nivel satisfactorio en comprension lectora. En contraste, el resto se situd en niveles
inferiores: proceso (29,8%), inicio (28,7%) y previo al inicio (14,8%) (Ministerio de
Educacién del Pertd [Minedu], 2018). Esta realidad se acentua en zonas rurales, donde
las condiciones socioecondémicas, el limitado acceso a material de lectura, y las
practicas pedagdgicas tradicionales dificultan el desarrollo de competencias lectoras
(Arévalo & Campos, 2020).

En particular, la Instituciéon Educativa N.°10412 del centro poblado de
Chororco, distrito de Chota, departamento de Cajamarca, inserta en un contexto rural
con limitaciones geogréaficas, tecnoldgicas y pedagoOgicas, no es ajena a ésta

problematica. En el aula de quinto grado de Educacion Primaria se ha constatado que



més del 50% de los estudiantes no comprende lo que leen, ubicandose en niveles
bajos de desempefio en comprensién literal, inferencial y critica. Esta situacion se
refleja tanto en los resultados institucionales como en los reportes de evaluacion
externa como la ECE. Una de las causas recurrentes identificadas es la persistencia en
metodologias tradicionales centradas en la memorizacion y repeticion, que restringen
el desarrollo del pensamiento reflexivo y la comprension profunda de los textos.
Ademas, se observa una limitada incorporacion de estrategias activas como la
narracion oral de cuentos, que podrian fomentar el gusto por la lectura, la
construccién del sentido y la apropiacion del lenguaje. Por ello, se hace necesario
repensar la didactica de la lectura desde una perspectiva cultural, contextualizada y
ludica, que atienda la diversidad del entorno rural y potencie las habilidades lectoras

desde lo significativo (Mendoza & Rodriguez, 2021).

2. Formulacion del problema

2.1. Problema principal

¢En qué medida la aplicacion del programa “Estrategia de la narracion de
cuentos orales” influye en el mejoramiento de la comprensién lectora en los nifios de
quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito

de Chota, 2019?

2.2. Problemas derivados

—¢,Cudl es el nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de cuentos orales”, en los estudiantes de quinto grado de

primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota, 2019?



—¢Como aplicar el programa “Estrategia de la narracion de cuentos orales” para
mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de primaria

de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota, 2019?

—;Cual es el nivel de comprension lectora, después de la aplicacion del
programa “Estrategia de la narracion de cuentos orales”, en los estudiantes de quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de

Chota, 2019?

3. Justificacion
3.1 Justificacion tedrica

Tedricamente, esta investigacion precisa los fundamentos de los enfoques
comunicativo textual, cognitivo y sociocultural de la narracion oral y de la
comprension lectora, teoria transaccional de la lectura y escritura; ademas, aborda
cada una de las dimensiones y perspectivas sobre el proceso de lectura que permitan
elaborar y aplicar la estrategia de Narracion de cuentos orales; asimismo, se corroboré
la influencia de dicha intervencion en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de la entidad educativa mencionada anteriormente.

3.2 Justificacion préctica

En la practica, este estudio es relevante debido a que mejord el nivel de logro
de la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de Educacién Primaria
de la 1.LE.N° 10412 de Chororco, mediante la aplicacion de la estrategia narracion de
cuentos. Esto permitira que los estudiantes mejoren su rendimiento académico en las
demas areas curriculares, debido a que la lectura es un componente de la cotidianidad

del individuo y una herramienta imprescindible para el aprendizaje (Trimifio y Zayas,



2016). Asi, los estudiantes aprovecharan las oportunidades y asumiran retos para tener

mejores condiciones de vida, en el &mbito profesional y laboral.

3.3 Justificacion metodoldgica

Metodoldgicamente, la aplicacion del programa Narracion de cuentos orales”
es relevante porque los nifios participan en la seleccion y narracion de los cuentos de
acuerdo a su edad y motivaciones; ademas, permite la identificacion de personajes,
elementos del cuento y mensajes explicitos e implicitos; asimismo, fue muy atractiva
para cada uno de los estudiantes debido a la variedad tematica y facil aplicacion; en
tal sentido, esta investigacion sera el antecedente para proximos estudios en este

campo tan importante para que la persona alcance su formacion integral.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1 Epistemologica

Esta investigacion se desarrollé bajo el paradigma cuantitativo — positivista
que considera a la realidad como diversa y activa; en tal sentido, se recogio la
informacion para elaborar la hipotesis y mediante el andlisis descriptivo e inferencial

fue corroborada dicha hipétesis.

4.2 Espacial

La investigacion se ejecutd en la Institucion Educativa 1.LE.N° 10412 de la
comunidad de Chororco, comprensién del distrito y provincia de Chota;

especificamente con los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria.



4.3 Temporal

Esta investigacion fue iniciada en el mes de octubre del afio 2018 con la
administracion del pre test; luego, tuvo lugar la aplicacion del programa “Estrategia
de la narracion de cuentos orales” para mejorar el nivel de comprension, entre los

meses de agosto de 2018 y enero de 2019.

5. Objetivos de la investigacion

5.1 Objetivo general

Determinar la influencia de la aplicacion del programa ‘“Estrategia de la
narracion de cuentos orales” en el nivel de comprension lectora en los nifios de quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de

Chota, 2019.

5.2 Objetivos especificos

« Identificar el nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de cuentos orales”, en los estudiantes de quinto grado
de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota,
2019.

- Disefiar y aplicar el programa “Estrategia de la narracion de cuentos orales” para
mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota,
2019.

 Determinar el nivel de comprensién lectora, después de la aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de cuentos orales”, en los estudiantes de quinto grado
de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota,
2019.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

1.1 A nivel internacional

En primer lugar, se cita a Ruiz (2021) quien realizo la investigacion titulada El
cuento como estrategia para la comprension lectora a fin de obtener el grado de
Magister en Innovacion Educativa en la Pontificia Universidad Catélica del Ecuador.
Dicha investigacion experimental se propuso implementar el cuento como una
estrategia para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes de quinto afio de
la Unidad Educativa Sagrada Familia. Al termino, concluyo que la fundamentacion
del cuento es una herramienta que promueve la comprension lectora en los estudiantes
a fin de adquirir nuevos conocimientos como producto de la conjugacion de procesos
cognitivos, emocionales y sociales en diferentes etapas de su desarrollo; ya que, la
comprension lectora es un proceso pedagogico vinculado a todas las esferas
académicas. Tambien, el cuento como estrategia permitio fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes del quinto afio de la Unidad Educativa Sagrada Familia,
desarrollando el pensamiento critico y la capacidad de analisis. El pre test evidencid
que el nivel de comprension lectora de los estudiantes de quinto afio es deficiente en
la mayoria de ellos. La aplicacion de la lectura de cuentos desarroll6 aptitudes para
elaborar argumentos asertivos, fortalecer el pensamiento critico y el analisis del
contexto.

Este antecedente contribuyé a la elaboracién del marco tedrico de la
investigacion; ademas, permiti6 comparar los resultados con los de la presente
investigacion, resaltando la relevancia del cuento como estrategia para mejorar el

nivel de comprensién lectora.



1.2 A nivel nacional

Pérez et al. (2022) realizaron un estudio titulado Textos narrativos en la

comprension lectora de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José Cardd —

Sullana, a fin de obtener el grado de Maestria en la Universidad César Vallejo. Dicha

investigacion tuvo objetivo determinar en qué medida los textos narrativos mejoran la

comprension lectora en los escolares. Esta investigacion se ejecutd bajo el enfoque

cuantitativo, de tipo aplicada, con disefio cuasi experimental, con una poblacion de

163 estudiantes, de los cuales fueron seleccionados 57 mediante muestreo no

probabilistico por conveniencia para integrar la muestra. Finalmente, se concluye que:

Los textos narrativos mejoraron significativamente el nivel de comprension
lectora en el grupo experimental, con un rango promedio de 36.80, mucho
mayor que el grupo control, 21.47; con una Sig.= 0.000< 0.05; asimismo, el

78% supero0 al grupo control que se mantuvo en el 34.48% en el nivel alto.

Los textos narrativos mejoraron significativamente la comprension literal
del grupo experimental que alcanzé un rango promedio de 33.32, mayor
que el grupo control, 24.83, con una Sig.= 0.0496< 0.05; igualmente, el
grupo experimental en el post test logré el nivel alto, respaldado por el
39.29% que supero al grupo control que se mantuvo en el 17.24% en dicho

nivel.

Los textos narrativos mejoraron significativamente la comprension
inferencial en el grupo experimental que alcanzé un rango promedio de
38.04, muy por encima del grupo control, 20.28, con una Sig.= 0.000< 0.05;

asimismo, el grupo experimental en el post test alcanzé un nivel alto



respaldado por el 67.66% que superd al control que se mantuvo en el

17.24%.

- Los textos narrativos mejoraron significativamente la comprension critica
en el grupo experimental que alcanzé un rango promedio de 33.88, mayor
que el del grupo control, 24.29, con una Sig.= 0.024< 0.05; asimismo, el
grupo experimental logré en el post test el nivel alto respaldado por el

42.86% que superd al grupo control que mantuvo el 17.24% en dicho nivel.

El antecedente antes descrito sirvié para fortalecer el marco tedrico y elaborar
los instrumentos para el recojo de datos; ademas, para perfilar la metodologia del

presente estudio.

Zarri (2020) realizo un estudio titulado Estrategias escénicas de creacion de
cuentos y comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria del
colegio “Virgen Maria”, El Agustino — Lima, 2019 para ostentar el grado Maestro en
Literatura Infantil - Juvenil y Animacion a la Lectura en la Universidad Catdlica
Sedes Sapientiae — Lima. Tuvo como objetivos explicar la influencia de las estrategias
escenicas de creacidn de cuentos en la comprension lectora y conocer el modo en que
las estrategias escénicas de creacion de cuentos involucran en el contexto literario a
los estudiantes. Dicha investigacion corresponde al enfoque mixto; la poblacion la

conformaron 26 estudiantes. Las conclusiones fueron las siguientes:

- Las estrategias escénicas de creacion de cuentos influyen de manera
significativa (p = 0,021 < 0.05) en la comprension lectora; ya que, hay una |
causal significativa entre las variables; asimismo, se pudo observar que
dichas estrategias involucran afectivamente a los estudiantes en el ambito

literario, estimulandoles a la creacion, comprensién, disfrute y vivencia de
9



los textos narrativos; ademas, la experiencia escénica origina el trabajo al aire
libre y la exploracion de dimensiones culturales conocidas muy poco. Los
estudiantes a nivel ficcional se relacionan entre si, afiadiendo historias,
experiencias, personas que se transforman en personajes y acaban
identificando la relacion bidireccional que discurre entre la realidad vivida y

el texto literario.

Las estrategias escénicas de creacién de cuentos no inciden de modo

significativo (p = 0.348 > 0.05) en la comprension literal de los estudiantes.

Las estrategias escénicas de creacion de cuentos no inciden de modo significativo

(p = 0.049 < 0.05) en la comprension inferencial de los estudiantes.

Las estrategias escénicas de creacion de cuentos no influyen significativamente (p

= 0.404 > 0.05) en la comprension critica de los estudiantes 120

La improvisacion dramatica favorece la comprension literal de los estudiantes;
permiten identificar elementos esenciales en la estructura dramaética y

favorece la redaccidn de textos segun las circunstancias.

La narracion oral escénica favorece la comprension inferencial de los
estudiantes, debido a que posibilita la reestructuracion dramatica, precisar
caracteristicas de los personajes de acuerdo a sus acciones y crear

perspectivas alternativas del discurso.

- La lectura escénica favorece la comprension critica de los estudiantes; ya que hace
posible una observacion critica hacia su propio desempefio, estimula la escucha

y el debate.

10



1.3

Este antecedente motivd la reflexion acerca de la incidencia de estrategias
escénicas de creacion de cuentos sobre la comprension lectora; sin embargo, dicha
influencia no se da en las dimensiones especificas de la variable dependiente.
Ademas, incrementd el conocimiento sobre las estrategias escénicas y la comprensién

lectora.

A nivel regional y local

Tayo y Regalado (2018) realizaron un estudio titulado EI Cuento como
Estrategia Didactica para mejorar la Comprension Lectora en los alumnos del quinto
grado de la I.E. N° 101172, Nueva Esperanza —Bambamarca, 2018 con el afan de
optar el grado de Maestria en Administracion de la Educacion en la Universidad César
Vallejo — Per0. Dicha investigacion tuvo como objetivos mejorar, facilitar, difundir y
compartir dicha estrategia didactica para la comprension y produccion de textos. El

estudio arribo a las siguientes conclusiones:

- Segun los resultados del pre test, el 91% de los estudiantes se ubico “en inicio”
en el nivel literal; el 80% “en inicio” en el nivel inferencial y el 51% “en
proceso” en el nivel critico; evidenciandose, de esta manera, que los
estudiantes de quinto grado tienen serias dificultades en la comprension

lectora.

- En concordancia con los resultados del diagndstico, se elabord diez sesiones de
aprendizaje usando el cuento como estrategia, las cuales se aplicaron y
evaluaron, enfatizando la lectura y produccién de textos con el afan de

mejorar el nivel de comprension.
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- Los resultados del post test confirmaron que existi6 una mejora en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado; asi,
el 90% se ubica en la categoria “logro” en los niveles literal, inferencial y

critico.

- Finalmente, se determiné que existe incidencia significativa del cuento como
estrategia en la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado,

corroborandose como una diferencia de medias de 22.8 unidades.

Como se puede apreciar, este antecedente corrobora la importancia de la
estrategia del cuento en la comprension lectora; ademas, sirvio para equiparar sus

resultados con los hallazgos de esta investigacion.

2. Marco tedrico - cientifico de la investigacion

A continuacion, se consigna las teorias y enfoques teoricos relacionados con la
estrategia de narracion de cuentos orales y la comprension lectora como variables
implicadas en esta investigacion: enfoque comunicativo textual, enfoque cognitivo y
sociocultural, teoria transaccional de la lectura y la escritura, modelo interactivo de Isabel

Solé.

2.1 Enfoque comunicativo textual

Defferrari (2020) manifiesta que la ensefianza de la lengua, hasta los afios 60 y
70 del siglo pasado, estaba centrada en la Gramatica; sin embargo, luego hace su
aparicion el enfoque comunicativo con los aportes de Chomsky. Este sostenia que el ser
humano posee una competencia linguistica, a partir de la cual se origind la nocion de
competencia comunicativa que alejo a la ensefianza del estructuralismo y consideré a la

lengua como un instrumento de comunicacién. A partir de alli, se le da la importancia

12



debida al uso de la lengua, debido a que para comunicarse es insuficiente solo el
conocimiento del sistema de la lengua; ademas, es imprescindible conocer coémo
valerse de la lengua en funcién del contexto social, es decir, resulta relevante adecuar
los enunciados a las situaciones y contextos comunicativos. Saber qué decir es

importante, pero saber como decirlo es mas relevante.

La dimension didactica de este enfoque busca que la situacion comunicativa
persiga un propdésito para el estudiante; en tal sentido, es necesario precisar algunos
rasgos caracteristicos de dicho enfoque: la lengua se constituye en un sistema para
expresar significados, cumple un rol de interaccion y comunicacion, la estructura
linglistica y sus normas gramaticales evidencian sus usos funcionales y comunicativos

(Defferrari, 2020).

El enfoque comunicativo pretende transformar los procesos de ensefianza-
aprendizaje; ya que le interesa poco centrarse en el aprendizaje de los elementos de la
lengua aisladamente, otorga mayor importancia al proceso, a la ensefianza por
asignaciones, de modo holistico. Considera a la competencia comunicativa como un
conjunto de procesos y conocimientos de varios tipos como linguisticos, discursivos,
sociolinguisticos, socioculturales y estratégicos que los hablantes, oyentes, escritores y
lectores deben activar para elaborar y comprender un discurso adecuandolo a la
situacion y contexto comunicativo y al nivel formal requerido, es decir, la competencia
comunicativa se relaciona con la demanda comunicativa en un contexto real, al como y
al por qué de la utilizacion de la lengua, de donde surgird el aprendizaje. En otros
términos, se abandona el estudio segmentado del codigo para insertar la competencia
comunicativa, la interaccién de individuos en un registro lingdistico y en un ambito

concreto en el que la lengua se utiliza.
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La competencia comunicativa comprende cuatro areas. La primera, la
competencia gramatical, constituida por los conocimientos y las habilidades para la
comprension y expresién de los enunciados y estd relacionada con el léxico, la
fonologia y la sintaxis. La segunda, la competencia sociolinguistica, busca la
adecuacion semantica a un contexto comunicativo, considerando el registro, la actitud,
la forma y los interlocutores. La tercera, la competencia discursiva, otorga cohesion en
la forma y coherencia en el significado a través de la conexion estructural de los
marcadores discursivos y la relacion Idgica entre las construcciones sintacticas dentro
del texto. La cuarta, la competencia estratégica, compensa los errores de comprension o

expresion en el acto comunicativo con la ayuda de recursos linguisticos y no verbales.

En tal sentido, en concordancia con los principios de este enfoque, se
recomienda centrarse en el texto y luego, abordar los diversos aspectos relacionados a
un genero textual determinado. En el caso de la presente investigacion, se trata de una
especie narrativa, la narracion de cuentos orales. Se partird del cuento y se volvera a él
para verificar y aplicar lo aprendido.

2.2 Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la narracién oral de Barba

Este enfoque se relaciona con la primera variable narracion de cuentos orales.
Al respecto, Barba (2021) recomienda asumir el proceso de la narracion oral como la
configuracién que permite identificar las caracteristicas de dicho proceso a partir de
una real situacion comunicativa entre el narrador oral y el publico interlocutor; en tal
sentido, define a la narracion oral como un acto comunicativo donde el narrador con
el publico (interlocutor) comienza una interaccion, emite un mensaje y recibe una
respuesta; no solo informa, sino comunica, influye y es influido en el mismo momento

de narrar. Asi el cuento oral crece con todos y de todos, entre todos.
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Agrega, ademas, que en la narracion oral concurren intencionalmente recursos
psicoldgicos, procedimientos y medios expresivos en una situacion comunicativa real,
cuya esencia se manifiesta en la construccion del mensaje, en su connotacion social y
en la manera artistica de transmitirlos. Esto exige al narrador oral no solo cefiirse a los
recursos linguisticos formales del relato, sino demanda identificar y establecer
relaciones entre dichos recursos y los referentes sociolinglisticos, axiologicos y

creativos inherentes al proceso de comunicacion en que esta inmerso.

Los referentes sociolingiisticos comprenden el estudio de los elementos
socioculturales mencionados en el mensaje de la produccion narrativa, en el uso del
lenguaje, en el uso de los recursos de comunicacion verbales y extraverbales
inherentes a la situacion de comunicacion creada, partiendo de la narracion oral, el
analisis, comprension y produccién de nuevos textos. Los referentes axioldgicos
involucran al estudio de las perspectivas éticas y estéticas manifestadas en la intencién
y finalidad de la narracion oral. Los referentes creativos se manifiestan en la
educacion y fortalecimiento de recursos personales que hacen posible la labor creativa

del narrador oral, esto es, la flexibilidad, originalidad y orientacion valorativa.

Barba (2021) enfatiza, también, que se considera a la conversacion como el
acto de oralidad por excelencia, es decir, es la manifestacion originaria y maxima de
la oralidad, ya que cuando conversamos relatamos vivencias, observaciones,
informaciones, suefios 0 imaginaciones; tal es asi, que cuando narramos dentro de una
conversacion, la comunicacién adquiere confianza, intimidad, animacion y
profundidad, o sea, gana calidad. Esta ultima depende, en gran medida, de qué, por
qué, como, donde, cuanto y cuanto contamos y, ademas, con quién y con qué nivel de

respeto por nuestro interlocutor lo hacemos.
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2.3

Es pertinente manifestar que para el narrador oral es necesario descubrir y
establecer relaciones entre intencién comunicativa y finalidad, orientacién ética y
estética, recursos de comunicacion intencionados y psicologicos que la caracterizan.
Esto implica habilidad para propiciar una situacion comunicativa, transmitir el
mensaje del relato con ética y estética, hacer corresponder a la intencion y finalidad
comunicativa del texto original y sus demandas de comunicacion, trasladar intencion
y finalidad a contextos y situaciones nuevas, utilizar de manera adecuada e intencional
los recursos comunicativos y personales en concordancia con los rasgos psicoldgicos
y socioculturales del puablico interlocutor y propiciar vinculos afectivos con el
mensaje a comunicar, con los personajes que participan en el relato, con el contexto
de los hechos, con el publico interlocutor, con el autor del texto y con su propia

personalidad como narrador.

Teoria Transaccional de la lectura y la escritura de Rosenblatt

La Teoria Transaccional de la lectura y escritura, Segun Viglione et al. (2005),
fue sistematizada por Louise M. Rosenblatt. Este afirma que la obra literaria es el
resultado de la relacion mutua entre lector y texto. El término transaccional hace
alusion a la doble relacion entre cognoscente y conocido, a la interfusion de lector y
texto en una sinopsis unica que constituye el significado, ya sea de una composicion
poética o de un texto cientifico. Asimismo, la lectura es un hecho natural que sucede
en el tiempo y que retne a un texto y a un lector determinados por circunstancias
particulares; ademas, lector y texto reciprocamente dependientes a lo largo del
proceso cuyo sentido textual emerge de la compenetracion mutua, es decir, el lector
configura su caracter en el acto de la lectura y el texto logra significacion a traves del

lector. Observador y observado, lector y texto se combinan en un tiempo Unico y
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emergen de dicho proceso transformados, o sea, el texto contiene potencialmente el
significado y el lector en la transaccion implicada en la lectura actualiza dicho
significado. En efecto, el significado del texto y el que se construye o surge de la

lectura no son jamés idénticos, sino aproximados.

En resumen, el proceso transaccional implica que el texto no es un objeto sino un
potencial actualizado en el proceso de lectura, la comprension emerge de la
compenetracion autor-texto como algo muy particular en esta accion y el texto es un

sistema abierto, es decir, la variacion en la interpretacion es la respuesta que se espera.

Modelo interactivo de Isabel Solé

Viglione et al. (2005) refieren que Kenneth Googman, maximo exponente del modelo
interactivo, conceptualiz6 a la lectura como un proceso psicolinguistico en el que
convergen pensamiento y lenguaje; esto es, el lector reconstruye el sentido utilizando
la informacion grafica, fonoldgica, sintactica y semantica existente en el texto y en la
que él posee; priorizando los elementos mas relevantes de cada aspecto;
demostrandose el papel activo que cumple el lector a lo largo del proceso de lectura,
conjugando su conocimiento del lenguaje y su experiencia. Otro postulado es que el
sentido del texto no reside en los términos u enunciados que lo constituyen, sino en la
mente del autor al escribir y del lector al reconstruir lo que lee; desde el enfoque
constructivista, alude a la interseccion entre la informacidn aportada por el texto y los

esquemas mentales que el lector posee.

Al respecto, Tabash (2010) recomienda que se debe innovar el enfoque que se posee
acerca de la lectura y escritura; del mismo modo las estrategias metodoldgicas
tradicionales que considera a estos procesos como independientes las cuales se basan

en cuestionarios y practicas que no garantizan la comprensién y escritura exitosa del
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estudiante; asi que, se propone la lectura interactiva como modelo con la finalidad de
estimular una buena educacion para asegurar el desarrollo de las habilidades

linguisticas de los estudiantes.

En el modelo interactivo, el estudiante es considerado como un ser activo y, en
consecuencia, otorga significacion a lo que lee y produce nuevos textos a partir de lo
que ha leido y comprendido. Utiliza variados conocimientos del texto, lo interpreta de
acuerdo a sus esquemas mentales y conceptuales y reconstruye su significado
partiendo de su conocimiento del mundo. Se resalta el aporte del texto y el del lector,

estableciendo una relacion intima entre ambos.

La lectura interactiva tiene como propdsitos desarrollar aptitudes para reelaborar el
contenido de los textos, anticipando la tematica, planteando interrogantes, creando
imagenes mentales, resumiendo y comentando; afianzar el pensamiento critico en los
estudiantes mediante el procesamiento de informacion, conceptualizacion y contraste
de los planteamientos; fortalecer el amor a la lectura como fuente de aprendizaje a
través de un ambiente afectivo y acogedor; desarrollar la expresion oral y la
conciencia lingtistica mediante la interaccion y la reflexion sobre las peculiaridades
semanticas, fonografematicas, sintacticas y pragmaticas del lenguaje.
Consecuentemente, los estudiantes fortaleceran sus capacidades de comprension
lectora y adquiriran mayor dominio de la escritura; sin embargo, exige del docente un
meticuloso conocimiento sobre la ensefianza-aprendizaje considerandolas como

procesos interactivos, dindmicos y transversales a todas las areas curriculares.

En conclusion, segun este enfoque, la lectura es un proceso indivisible; el sentido del

mensaje radica en la mente del autor y del lector; la interaccion lector-texto permite
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construir el sentido textual y la experiencia previa del lector cumple un rol

imprescindible en la construccion de dicho sentido.

En consonancia con lo expresado en los parrafos anteriores, es necesario que se
implementen programas de lectura atractivos para los escolares, que asocien sus
capacidades linguistico-comunicativas con sus intereses, necesidades, conocimientos

y experiencias previas.

Concepto:

La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo mediante el cual el
lector interpreta, relaciona e integra informacion explicita e implicita del texto,
conectandola con sus conocimientos previos para construir significado. Segun
Cassany (2006), comprender un texto implica mas que descifrar palabras: supone
construir sentidos, inferencias y reflexionar criticamente sobre lo leido.

“Leer no es simplemente pasar los ojos sobre las lineas, sino una actividad
activa y estratégica para construir significado” (Cassany, 2006, p. 23).

En términos pedagdgicos, la comprension lectora constituye una de las
competencias fundamentales del area de Comunicacion, ya que permite al estudiante

desenvolverse de manera critica y autbnoma en diversos contextos.

Procesos Cognitivos en la Comprension Lectora
Segun Kintsch y van Dijk (1983), la comprension lectora se basa en dos
procesos fundamentales:
e La microestructura textual, donde el lector identifica unidades de

significado en oraciones y parrafos.
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e La macroestructura textual, que implica construir una representacion

global del texto a partir de las ideas principales.
A ello se suma el uso de estrategias metacognitivas como la formulacién de
hip6tesis, el monitoreo de la comprension y la relectura, que son esenciales para una

lectura eficaz (Solé, 1992).

Factores que influyen en la Comprensién Lectora
La comprensién lectora no depende solo del texto, sino también de una serie
de factores relacionados con el lector:
« Conocimiento previo: cuanto mayor sea el bagaje de conocimientos del lector,
mas facil sera establecer conexiones significativas.
e Motivacion: un lector motivado comprende méas y mejor.
e Vocabulario: la riqueza léxica es directamente proporcional al nivel de
comprension.
o Estrategias de lectura: saber planificar, controlar y evaluar el propio proceso

lector mejora los resultados (Solé, 1992; MINEDU, 2016).

Enfoques Didacticos para Mejorar la Comprension Lectora

Diversos estudios resaltan que programas de ensefianza estructurados y el uso
de organizadores graficos (como mapas mentales) potencian la comprension lectora
en contextos escolares (Novak & Gowin, 1988; Buzan, 2010).

El enfoque comunicativo propuesto por el MINEDU en el Curriculo Nacional
(2017) enfatiza el desarrollo de competencias lectoras a partir de situaciones reales,

diversos tipos de texto y el uso de estrategias que fomentan la reflexion critica.
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Teoria del Procesamiento de la Informacion

La teoria del procesamiento de la informacion, propuesta por Atkinson y
Shiffrin (1968), considera que el aprendizaje ocurre cuando la informacion que
ingresa al sistema cognitivo es codificada y transferida desde la memoria sensorial
hasta la memoria de trabajo, y finalmente, a la memoria a largo plazo. En este marco,
la comprension lectora es entendida como un proceso activo en el cual el lector
selecciona informacion relevante del texto, la organiza mentalmente, y la integra con
sus conocimientos previos, permitiendo asi una codificacion significativa que
favorezca su almacenamiento duradero. Esta teoria resalta la importancia del uso de
estrategias que ayuden a mejorar dicho procesamiento, como los mapas mentales, los
cuales actian como organizadores visuales que facilitan la estructuracion jerarquica
de la informacion, optimizando la codificacion, el almacenamiento y la recuperacion

de datos relevantes durante la lectura (Atkinson & Shiffrin, 1968).

Teoria Constructivista del Aprendizaje

Desde la perspectiva constructivista de Jean Piaget, el aprendizaje y la
comprension lectora emergen como procesos activos donde el lector construye su
propio conocimiento mediante la interaccion con el texto y la reorganizacion de sus
esquemas mentales previos. Piaget sostiene que el conocimiento no se recibe
pasivamente del entorno, sino que se construye a través de procesos de asimilacion
(integracion de nueva informacion en esquemas existentes) y acomodacion
(modificacion de esquemas para incorporar nuevos conocimientos). En este sentido, la
comprension lectora implica la constante reestructuracion de significados a partir de
lo leido, lo cual se ve favorecido por herramientas como los mapas mentales, que

permiten representar graficamente las conexiones entre las ideas del texto y el bagaje
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cognitivo del estudiante, facilitando asi un aprendizaje significativo y duradero

(Piaget, 1977).

Teoria Sociohistorica del Aprendizaje

La teoria sociohistorica de Vygotsky enfatiza que la comprension lectora se
desarrolla mediante la interaccion social y el lenguaje, al considerar que las funciones
mentales superiores se construyen primero a nivel social (interpsicoldgico) y luego se
internalizan (intrapsicol6gico). Segun el autor, el aprendizaje mas efectivo ocurre
dentro de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), es decir, el espacio en el que un
estudiante puede alcanzar un nivel cognitivo superior con el apoyo de un mediador
mas competente, como un docente o compariero. En este contexto, los mapas mentales
se constituyen en herramientas de andamiaje pedagOgico que permiten a los
estudiantes organizar visualmente la informacion textual, relacionarla con
conocimientos previos y favorecer el desarrollo autdbnomo de habilidades lectoras mas
complejas a traves del lenguaje compartido y la interaccion colaborativa (Vygotsky,

1979).

Modelo de Construccion e Integracion de la Comprension Lectora

Kintsch y van Dijk (1983) plantean un modelo cognitivo de comprension
lectora que distingue dos fases fundamentales: la construccion y la integracion. En la
fase de construccion, el lector genera representaciones mentales a partir de las
proposiciones del texto; en la fase de integracion, selecciona las proposiciones mas
relevantes, las jerarquiza y las vincula con su conocimiento previo para formar una
representacion coherente del significado global del texto. Este modelo subraya que la

comprension lectora es un proceso dindmico y no lineal que requiere de una
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organizacion activa de las ideas, por lo que el uso de mapas mentales resulta
pertinente, ya que permite esquematizar las relaciones jerarquicas entre los conceptos,
facilita la identificacion de ideas principales y secundarias, y promueve una

comprension méas profunda del contenido textual.

Teoria de la Enseflanza Estratégica de la Lectura

Isabel Solé (1992) propone que la comprension lectora no es un acto
espontaneo, sino un proceso consciente y regulado que implica el uso de estrategias
antes, durante y después de la lectura, tales como hacer predicciones, formular
preguntas, inferir significados, resumir y autoevaluar la comprension. Segun la autora,
los estudiantes deben ser entrenados explicitamente en estas estrategias para
desarrollar una lectura activa, reflexiva y autorregulada. En ese sentido, el uso de
mapas mentales como técnica de poslectura representa una estrategia efectiva para
sintetizar, organizar y visualizar los contenidos del texto, contribuyendo al desarrollo
de habilidades metacognitivas que permiten al lector monitorear su comprension y

construir aprendizajes significativos de manera autonoma.

Teoria del Aprendizaje Significativo

David Ausubel sostiene que el aprendizaje significativo ocurre cuando el
nuevo conocimiento se incorpora de manera sustancial y no arbitraria a la estructura
cognitiva del estudiante, conectandose con conceptos previos ya adquiridos. En su
teoria, el autor enfatiza que, para lograr una comprensién profunda del contenido
textual, es imprescindible activar el conocimiento previo y establecer relaciones
jerarquicas y logicas entre las ideas. Desde esta perspectiva, los organizadores

graficos como los mapas mentales actian como herramientas mediadoras que facilitan

23



2.5

la organizacion visual de conceptos clave, permitiendo a los estudiantes integrar lo
leido con lo que ya saben, favoreciendo asi una comprension lectora més eficaz y

duradera al promover la estructuracion significativa de la informacion.

Enfoque cognitivo y sociocultural de la comprensién lectora

En relacién al enfoque cognitivo, Velarde et al. (2010) sostienen que es necesario
identificar las causas de las dificultades que presentan los estudiantes en el
aprendizaje de la lectura. Al respecto, indican que los procesos cognitivos donde se
tiene mayor complicacion son aquellos relacionados con la conversion de la
informacion visual en informacion verbal y la transferencia de esta a niveles
superiores, para dotarle de significado. Para explicar la comprension lectora se ha
instituido el modelo cognitivo denominado “arquitectura funcional” que comprende

tres procesos.

Primeramente, alude a los procesos de bajo nivel encargados de la obtencion de
informacion gréafica a través de los movimientos oculares de fijacion y sacadicos que
posibilitan extraer los datos de las letras, convertirlas en cdédigo y guardarlas
brevemente en la memoria sensorial (iconica); luego, se traslada a la memoria a corto
plazo donde la permanencia es mayor que en la anterior; sin embargo, para el
reconocimiento linguistico, el lector recurrira a su almacén a largo plazo, debido a

que alli estan codificadas cada una de las grafias de su idioma.

Luego, se menciona a los procesos de nivel medio, donde se reconoce al léxico. Aqui
se convierten las representaciones ortogréaficas en significados, previo conocimiento
de las palabras en el almacén Iéxico interno. Hace posible abordar la palabra mediante

dos vias: una que vincula de modo directo los signos graficos con su significado

24



2.6

(estrategia visual) y la otra que convierte los signos graficos en sonidos (estrategia

subléxica o fonologica).

Finalmente, se hace referencia a los procesos de alto nivel, encargados de abordar la
informacion textual mediante dos operaciones: sintactica, es decir, cbmo se relacionan
las palabras, cuél es la estructura de la oracion y seméntica que aborda el contenido
conceptual y proposicional de los enunciados, vincula las proposiciones para asimilar
globalmente el significado del texto, identifica el mensaje y lo asocia a su estructura

cognitiva en la memoria a largo plazo.

En relacion al enfoque sociocultural, Silveira (2013) afirma que la lectura es una
practica social y cultural, en donde influyen una serie de factores como las habilidades
linglisticas, pragmatica comunicativa, conocimientos enciclopédicos, linglisticos,
paralinguisticos, intra e intertextuales y la experiencia extra linguistica del que lee;
ademas, la lectura es una actividad de interpretacion que demanda habilidades para
asociar la informacion que se posee y aquella que el texto proporciona. Esto implica

que la lectura esta relacionada con la imagen social que construye cada sujeto.

Aspectos puntuales sobre el cuento

En relacion al cuento, Soto (2017) manifiesta que este es una narracion comprendida
en el género narrativo cuyo propdsito es contar algin hecho real o fantastico
brevemente. En otros términos, es una narracion cuya accion literaria esta reducida a
un dnico suceso o acontecimiento en estado puro, reducido a su sintesis y sin
descripciones anecddticas. La brevedad es la base sobre la cual van estructurando los
demas elementos, en una interrelacion muy sélida, en este sentido, el cuento tiene
como elementos a un hecho Unico, brevedad, tension, efecto, narracién, tiempo y

personajes.
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2.7

En relacion a las partes del cuento, Tabuenca (2020) asume que el cuento tiene tres
partes. El inicio o planteamiento que se constituye en el punto inicial de la narracion;
ya que permite conocer a los personajes, el espacio y tiempo para involucrarnos en el
universo de la fantasia. EI nudo donde el personaje principal experimenta un conflicto,
es decir, se altera el equilibrio inicial y el protagonista debe hacer uso de los recursos
para resolver los problemas; en otros términos, aqui sucede el climax, el punto mas
alto del relato en donde el personaje principal debe resolver para recuperar la
normalidad. El desenlace o final es la ultima parte del cuento y relata el final de la
historia, el personaje principal se muestra transformado por la trama y se vuelve al

equilibrio del planteamiento que se habia alterado.

Niveles de la comprension lectora

En relacion a la lectura comprensiva, Cervantes et al. (2017) la conciben como un
cumulo de habilidades o una simple transferencia de informacion que supone tres
niveles: reconocimientos de los términos, comprension e identificacion del significado
ofrecido por el texto; como un proceso interactivo o0 como un proceso transaccional

entre lector y texto.

Macay y Veliz (2019) indican que es un proceso constructivo, interactivo, estratégico
y metacognitivo. Constructivo porque elabora activamente interpretaciones del texto y
sus componentes, interactivo debido a que los conocimientos previos del lector y los
ofrecidos por el texto se complementan con la elaboracion de significados, estratégico
ya que varia de acuerdo al propdsito, a la naturaleza del material y a la familiaridad
del lector con el tema; metacognitivo debido a que se controla los procesos cognitivos
para garantizar que la comprension se dé sin dificultades. Dicha comprension tiene

lugar en tres niveles: literal, inferencial y critica.
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La comprension a nivel literal ocurre cuando se identifica informacion explicita del
texto. Se constituye en el primer momento de la comprension lectora, es decir, si el
estudiante comprende lo que quiere comunicar un texto, es posible que haga
inferencias vélidas y alcanzar, luego, la lectura critica. Esta integrada por dos
procesos. El primero, acceso léxico, permite reconocer los modelos de escritura o del
sonido; los significados relacionados con ellos se accionan en la memoria a largo
plazo, es decir, es posible que exista unos diccionarios mentales Iéxicos a los que se
tiene acceso a lo largo de la comprension del lenguaje. El segundo, el analisis,
consiste en realizar la combinacion semantica apropiada de varios terminos, es decir,
se comprende la frase como unidad completa y al parrafo como una idea general o

unidad comprensiva (Macay y Véliz, 2019).

La comprension inferencial tiene lugar cuando se establece vinculos entre los
elementos del texto para colegir informacion o conclusiones que no estan presentes
explicitamente. Esta informacion hace referencia a causas, efectos, semejanzas,
diferencias, opiniones y conclusiones deducidas sobre los caracteres o acciones de los
personajes. Implica un proceso complejo de interpretacion bajo supuestos e
interpretaciones de la informacion del texto con la informacion previa y la experiencia
del lector. En este nivel se conciben tres procesos: la integracion, cuando las
relaciones semanticas no estan literalmente en el texto y se deduce para comprenderla;
el resumen, cuando la memoria del lector produce un esquema 0 macroestructura
mental, serie de proposiciones que simbolizan ideas principales; finalmente, la
elaboracion, es lo que agrega el lector al texto leido, se vincula informacion novedosa
a otra conocida por lo que la posibilidad de transferencia se incrementa (Macay y

Véliz, 2019).
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La comprension critica es el nivel més alto de conceptualizacion. El lector expresa
juicios personales sobre el texto, destacando o no la relevancia del mismo, diferencia
los hechos de las opiniones e integra la lectura con sus propias experiencias; ademas,
demanda la opinion, la contribucién y la perspectiva del lector sobre lo que lee, 0 sea,
conocimiento del tema y de la realidad que desarrollo. En este nivel se fortalece la
formulacion de opinién, deduccién de conclusiones, prediccion de resultados,
reelaboracion del texto, juicios de similitud, identificacion de hechos frente a

opiniones, apreciacion buena o mala sobre el texto, personajes y la estética.

De acuerdo con Solé (1992), la comprension lectora puede dividirse en
distintos niveles jerarquicos, que representan el grado de profundidad con el que se
accede al contenido del texto:

e Nivel literal: se refiere a la comprension basica o superficial. El lector
reconoce informacion explicita.

e Nivel inferencial: implica deducir informacion implicita, establecer
relaciones de causa y efecto, y leer entre lineas.

e Nivel critico: supone emitir juicios valorativos, comparar puntos de
vista y tomar postura frente al contenido.

e Nivel apreciativo (opcional): el lector valora el estilo del autor, la
estructura del texto y su riqueza estética.

Esta clasificacion ha sido utilizada ampliamente en pruebas estandarizadas y

programas educativos en Latinoamérica (Ministerio de Educacion del Perd

[MINEDU], 2016).

28



3. Definicion de términos basicos

Cuento: “Narracion breve, oral o escrita, en la que se narra una historia de ficcion
con un reducido numero de personajes, una intriga poco desarrollada, un climax y
desenlace final rapidos” (RAE, 2022, p.1).

Competencia lectora: Consiste en “comprender, utilizar, reflexionar e interesarse
por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y
potencial personales, y participar en la sociedad” (Farrach, 2016, p.12).

Comprensidn lectora: “La comprension lectora es un proceso complejo, que surge
de la interaccion entre el lector y el texto. En ella, intervienen diversas habilidades que
permiten desarrollarla eficazmente: identificar, inferir, sintetizar, relacionar, interpretar y
evaluar” (Ministerio de Educacion de Chile, 2021, p.4).

Estrategia pedagogica: Se denomina estrategia pedagdgica a toda accion realizada
por el docente con el propdsito de facilitar el aprendizaje de los estudiantes,
contribuyendo asi al desarrollo académico de estos. A nivel global, cada docente
conserva una linea de estrategia pedagdgica que utiliza para lograr mejores aprendizajes
en sus estudiantes (Toala et al., p.2).

Narracion oral: “La narracion oral consiste en relatar o contar un conjunto de
acontecimientos reales o imaginarios. Tiene como objetivo principal presentar un

conjunto de acciones que van sufriendo cambios en el tiempo” (Blasco, 2022, p.1).
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1.

CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1 Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa N° 10412 se ubica en la comunidad de Chororco,
distrito y provincia de Chota, region Cajamarca; situada al oeste de la capital distrital.
Sus habitantes se dedican mayoritariamente a actividades agropecuarias, pero con
caracter de sobrevivencia, puesto que se trata de una de las dos comunidades rurales
mas pobres del distrito y provincia de Chota, con méas del 56% de nifios que sufren de
anemia y desnutricion cronica y aguda. Carece de agua y desagiie, solo cuenta con un
puesto de salud; vias de comunicacion sin afirmar; caminos de herradura en pésimo
estado; su poblacion escolar en la actualidad es de 75 estudiantes, divididos en seis
grados cada uno con sus respectivos docentes y un personal administrativo, es decir,
pertenece al tipo de institucion educativa polidocente completa. Cuenta con dos
pabellones, uno de ellos es de material noble y el otro es de material rustico y el techo
es de calamina; ademas, tiene su losa deportiva. ES necesario mencionar que cuenta

con mobiliario en estado regular.

1.2 Breve resefa histérica de la institucidon educativa

Como todas las otras, la Institucion Educativa N° 10412 se cred el afio de 1960
por gestion de los propios padres de familia, una especie de tradicion frente a la
ausencia del Estado en los andes, en el Peru Profundo. Cuente con 58 afios de
creacion, sirviendo a los estudiantes de Chororco y comunidades cercanas. En la

actualidad viene formando a los nifios en concordancia con la mision del proyecto
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educativo regional y nacional, en funcion a los acuerdos internacionales y los avances

en la ciencia y la tecnologia.

1.3 Caracteristicas demogréficas y socioecondémicas

La Institucion Educativa en el afio 2019 conté con 55 padres asociados, los
cuales asistian regularmente a la Institucion a preguntar por el rendimiento académico
de sus menores hijos, especialmente las madres de familia, porque los padres son
quienes emigran a la costa a trabajar para obtener dinero y asi satisfacer sus maltiples
necesidades. Los programas sociales que existen en la comunidad son: Qaliwarma,
donde el Estado distribuye alimentos a fin de brindar el desayuno o almuerzo a los
estudiantes para mejorar y desterrar la desnutricion, ademas se cuenta con el programa
JUNTOQOS, el cual brinda un incentivo econémico a cada familia cada dos meses para

poder solventar en algo sus gastos.

1.4 Caracteristicas culturales y ambientales

En la comunidad de Chororco sus manifestaciones culturales que ain se
realizan son:

- Su fiesta patronal en honor a la Virgen de Fatima y la Santisima Cruz
Misionera. Esta manifestacion cultural se lleva a cabo en el mes de mayo y se
desarrolla con diversas actividades religiosas, deportivas, culturales, etc.

- Aniversario de la Institucion Educativa. Se desarrolla con diferentes
actividades deportivas, artisticas, culturales, religiosas, etc., con la participacion de
Instituciones Educativas cercanas.

- Navidad y Afio Nuevo. Es otra de las manifestaciones culturales que todavia
se celebran desde muchos afios atras. Consiste en que las familias preparan sus

bufiuelos para compartirlos entre todos los pobladores de la comunidad.
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2. Hipdtesis de investigacion

2.1 Hipotesis general

La aplicacion del programa “Estrategia de narracion de cuentos orales” influye
positiva y significativamente en el nivel de comprension lectora en los nifios de quinto
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota,

20109.

2.2 Hipotesis especificas

HEL. La aplicacion del programa “Estrategia de narracion de cuentos orales”
influye positiva y significativamente en la dimension literal de la comprension lectora,
de los nifios de quinto grado de primaria de la I. E. N° 10412 de Chororco, distrito de
Chota, 2019.

HE2. La aplicacion del programa “Estrategia de narracion de cuentos orales”
influye positiva y significativamente en la dimension inferencial de la comprension
lectora de los nifios de quinto grado de primaria de la I. E. N° 10412 de Chororco,
distrito de Chota, 2019.

HE3. La aplicacion del programa “Estrategia de narracion de cuentos orales”
influye positiva y significativamente en la dimension nivel critico de la comprension
lectora de los nifios de quinto grado de primaria de la I. E. N° 10412 de Chororco,

distrito de Chota, 2019.

3. Variables de investigacion

3.1 Variable independiente Vi: Estrategia “Narracion de cuentos orales”

La estrategia “Narracion de cuentos orales” consiste en la presentacion de

diversos hechos reales o ficticios de forma oral o grabada a los destinatarios con el
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proposito de mejorar el nivel de comprension lectora, a partir de una situacion
significativa (Ortega y Quezada, 2007); puesto que la oralidad y la escritura deben
integrarse en el proceso ensefianza-aprendizaje en coherencia con el contexto

sociocultural del estudiante.

3.2 Variable dependiente Vd: “Comprension lectora”

“Es la facultad intelectual que permite al lector entender, interpretar y hacer
proyecciones sobre las ideas que el autor ha plasmado en el texto. Capacidad
individual para comprender, analizar y utilizar textos escritos con el fin de lograr sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar
plenamente en la sociedad” (Gonzales, 2021, p.13). Comprende tres niveles: literal,

inferencial y critico.
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4. Matriz de operacionalizacion de las variables

Definicion

Definicién

Variable Conceptual Operacional Dimensiones Indicadores Técnicas|Instrumentos
Programa  que » Reconoce con facilidad la
consiste en  la y estructura del cuento.
seleccion y o Presenta_qon « Sigue la secuencialidad al
narracion de Planificacion y narracion | narrar su cuento. _ _
cuentos por los y desarrollo + Reconoce un cuento de otro Lista de cotejo
nifios, en de  sesiones tipo de texto )
concordancia de o « Muestra interés por narrar -
Vi con la edad y el aprendizaje cuentos Narracion
Programa: | grado de iobre . = - de
“Narracion | escolaridad  de Narracion de . Id(_ant!flca los personajes cuentos
de cuentos | los mismos para cuent(ls principales del cuento.
orales” fortalecer el orale_s R s _Recon_oce los elementos que
lenguaje oral y, con5|dera_nldo Comprension  intervienen en el cuento.
especificamente. presen_tgcmn, . _Identlflca la parte mas
la comprension narracion 'y interesante del cuentp o
lectora comprension. « Identifica la parte més dificil
(Gonzalez y del cuento )
Sénchez, 2016), « Descubre los mensajes del
cuento.
« Identifica los personajes
principales del cuento.
* Reconoce los tres momentos Test de
Nivel literal | béasicos del cuento. comprension
“Grado de - Identifica las acciones de los lectora
desarrollo  que personajes
alcanza el lector « Reconoce las partes
en la obtencion, Se medir a principales del cuento
procesa_rrlliento, través de un - Descubre los personajes
evaluacion Y | test de principales y secundarios
aplicacion de la comprension « Deduce el tema central de un
Vd: Nivel | informacién lectora texto. Pruebas
de contenida en el considerando | Nivel « Se imagina lo que le pasaria
comprension texto. Incluye la los niveles: - |fve ial a cada personaje
lectora independencia, literal ' INTerencial |, beduce relaciones de causa
originalidad 'y inferehcial y — efecto
creatividad con critico « Adelanta posibles
que el lector ' finalizaciones del cuento
evalua la « Emite juicios de valor sobre]
informacion” el cuento
(Cervantes, et « Descubre las partes
al., 2017, p. 2). Nivel critico | negativas y positivas del

cuento
« Juzga las acciones de cada
personaie
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5.

Poblacion, muestra y unidad de analisis
5.1 Poblacion
La poblacién, segin Herndndez y Mendoza (2018), es el conjunto de todos
los casos que comparten una serie de particularidades; en tal sentido, cualquiera de
sus miembros tiene la posibilidad de ser escogido para constituir parte de una
muestra posible; por lo tanto, en la presente investigacion la poblacion estaba
constituida por 75 estudiantes de la I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, como se
consigna en la tabla 1
Tabla 1
Poblacion de la IE. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019
Grado Poblacion de alumnos
Varones Mujeres Total
Primero 9 3 12
Segundo 6 7 13
Tercero 7 6 13
Cuarto 6 6 12
Quinto 7 5 12
Sexto 6 7 13
Total 41 34 75
Nota: Noémina de Matricula, 2019.
5.2 Muestra

Carrasco (2019) indic6 que la muestra es una parte representativa de la
poblacion caracterizada por ser objetiva y reflejar fielmente a esta; asi que los
resultados a obtener en la muestra podran generalizarse a todos los elementos de la
poblacién. La presente investigacion seleccion6 como muestra, mediante muestreo
no probabilistico por conveniencia, considerando la accesibilidad y proximidad del
investigador con los sujetos implicados en el estudio, a los 12 estudiantes de quinto
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6.

grado de Educacion Primaria de la I.E.N° 10412 de Chororco, Chota, matriculados

durante el afio lectivo 2019.

Tabla 2
Integrantes de la muestra de la 1.E.N°10412 de Chororco, Chota, 2019
Varon % Mujeres % Total %
7 58 5 42 12 100

Nota.: Ndmina de matricula de la I. E. N° 10412 Chororco, 2019

Unidad de analisis

Cada uno de los 12 estudiantes de quinto grado de la I.E. N° 10412 de Chororco,

Chota, integrantes de la muestra, fueron considerados como unidad de anélisis.

Metodos de Investigacion

Existen diversos métodos aplicados a cualquier disciplina cientifica o la
investigacion en general. En este estudio se utilizé los métodos: cientifico, analitico,

sintético y estadistico (Maya, 2014).

7.1 El Método cientifico

El método cientifico, segun Carrasco (2019), como sistema de técnicas,
acciones estratégicas, tacticas e instrumentos contribuyé a la resolucién del problema

de investigacion y posibilitd la comprobacion de la hipotesis cientifica.

7.2 Método estadistico

Este método se utilizé para el recojo y analisis de datos durante el proceso de la
investigacion; ademas de la comprobacién de la hipétesis, de modo mas seguro y

cientificamente fundamentado (Enrique, 2019).
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7.3 Método analitico

Maya (2014) indica que este método ayuda a distinguir los componentes de un
todo y permite revisarlos ordenadamente y de manera aislada a cada uno de ellos. En la
presente investigacion, se utilizd para realizar la revision documental sobre todo de los
antecedentes, dimensiones y enfoques relacionados con el programa de lectura y la

comprension lectora.

7.4 Método sintético

En concordancia con Maya (2014), este metodo permitidé compendiar la

informacion obtenida y asi estructurar las ideas.

8. Tipo de Investigacion

Existe diversidad de criterios para clasificar a la investigacion cientifica; sin
embargo, existe cierto consenso para tomar en cuenta algunos de ellos (Cué, Leén y

Torres, 2015).

8.1 Por el paradigma o enfoque

Cué, Leon y Torres (2015) precisan que, si se tiene en cuenta el enfoque o
paradigma, las investigaciones pueden estar comprendidas en el cuantitativo,
cualitativo o mixto. La presente investigacion pertenece al primero, debido a que se
recogid la informacion para verificar la hipdtesis, a partir de la cuantificacion y el

analisis estadistico.

8.2 Por la aspiracion, objetivo o finalidad

Atendiendo a este criterio, las investigaciones pueden ser puras (basicas,

tedricas o fundamentales) y aplicadas. Este estudio es de tipo aplicado, debido a que
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tuvo como propdsito resolver un problema concreto como es incrementar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes a través de la aplicacion de la estrategia de

narracion de cuentos orales (Cué, Ledn y Torres, 2015).

8.3 Por el alcance o nivel de profundidad

Naupas, et al. (2014) sefialan que, segun este criterio, la investigacion puede
ser exploratoria, descriptiva, explicativa y predictiva. Este estudio es explicativo
porque se propuso verificar una hipotesis explicativa causal, tratando de explicar si
existe la incidencia de la variable independiente sobre la dependiente.

8.4 Por el disefio de investigacion

Si se tiene en cuenta el disefio, hay dos tipos de investigacion: experimental
y no experimental. En la primera se manipula de manera intencional la variable
independiente a fin de establecer relaciones de causa a efecto; en cambio, en la no
experimental, deliberadamente, no se manipula variables (Cué, Leon y Torres,
2015); en tal sentido, este estudio corresponde a la investigacion experimental
debido a que a la muestra se le administro la estrategia “Narracion de cuentos orales

para mejorar la comprension lectora.
8.5 Por el tiempo

Esta investigacion es longitudinal debido a que los datos se recogieron en
dos momentos, pre y post test; en concordancia con Cué, Leon y Torres (2015), los
estudios sincrénicos o transversales recolectan la informacion en un momento
anico; las longitudinales o diacrénicas, analizan las variables a lo largo del tiempo

inferir sobre sus causas, efectos o su evolucion.
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8.6 Por el lugar

Si se tiene en cuenta el lugar donde se realiza la investigacion, esta puede ser
de laboratorio o de campo (Cué, Ledn y Torres, 2015). Este estudio es de campo
debido a que se ejecuta en el ambiente donde estan los sujetos de investigacion
donde ocurre los procesos pedagdgicos.

9. Disefio de Investigacion

En este estudio, se utilizd el disefio pre-experimental de preprueba y posprueba
con un solo grupo (Hernandez y Mendoza, 2019), al cual correspondid el siguiente

proceso:
e A través del Pre Test se diagnostico el nivel de comprension lectora de los
integrantes de la muestra de estudio.

e Se aplico la estrategia didactica “Narracion de cuentos orales” a la muestra de

estudio.
e Se administr6 un Post test para corroborar la incidencia de la estrategia didactica.
El disefio se esquematizo de la siguiente manera:
GE: 00 X 0
Donde:
GE: Grupo experimental
X : Estrategia: “Narracion de cuentos orales”
O1: Informacion recogida sobre comprension lectora (Pre test).

O2: Informacion recogida sobre comprension lectora (Post-test).
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

10.1. Técnicas

El nivel de comprension lectora se midi6 a través de la técnica de la
Evaluacion cognoscitiva, la cual, segun Hamodi et al. (2015), es una estrategia
utilizada por el evaluador para recabar sistematicamente informacion sobre el objeto

evaluado.

10.2. Instrumento

El nivel de comprension lectora se midio utilizando como instrumento el
Test de Comprension Lectora. Al respecto, Cognifit (2022) indicé que es una
herramienta que facilita el conocimiento de los diversos niveles y estados mentales

de la comprension lectora.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Para el tratamiento y analisis de los datos obtenidos, se recurrio inicialmente a
técnicas de estadistica descriptiva, a través de la elaboracion de tablas de frecuencia,
distribucion porcentual y representaciones graficas, con el objetivo de caracterizar y
sintetizar la informacién de manera clara y comprensible. Posteriormente, se
aplicaron procedimientos de estadistica inferencial, previa verificacion del supuesto
de normalidad mediante la prueba de Kolmogdrov-Smirnov.

En el marco del analisis inferencial, se empled estadistica paramétrica,
especificamente la prueba t de Student para dos muestras independientes, con un
nivel de significancia establecido en a = 0,05 (5%), lo cual permiti6 contrastar
hipbtesis y extraer conclusiones respecto a las diferencias entre los grupos

estudiados.
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12.

Los estadisticos utilizados para el andlisis, en concordancia con Palella y
Martins (2012), fueron de dos tipos: descriptivos e inferenciales. Los primeros
permitieron sistematizar los datos recogidos en tablas estadisticas, utilizando hoja de
calculo Excel y software estadistico especializado SPSS version 26; asimismo el
analisis inferencial permitié elaborar las conclusiones a partir de la informacion

recogida y los objetivos de este estudio.

Validez y confiabilidad

Herndndez y Mendoza (2018) sostienen que validez y confiabilidad
constituyen dos requisitos basicos de toda medicion o instrumento de recoleccion de

datos.

12.1. Validez

La validez en investigacion, segun Villasis et al. (2018), hace referencia a
lo que es verdadero o lo que se aproxima a la verdad; en otros términos, el
instrumento mide lo que realmente debe medir; en tal sentido, el instrumento de la
presente investigacion fue validado a través de Juicio de Expertos, Dr. Victor
Rafael Loayza Palomino (Docente en la EESP “NSCH”) y Dr. Segundo José

Galvez Vasquez (Docente en la EESP “NSCH”).

En este caso, el resultado nos indica que el valor de la escala de valoracion
es de 0, 990 vy, del cuestionario es de 0,990, concluyendo que ambos instrumentos
tienen un grado significativo de validez porque se acerca a 1, tal como se puede
observar en los informes de los expertos en la seccion anexos; por lo tanto, se

puede aplicar.
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12.2. Confiabilidad
La prueba piloto, se realizd a 08 estudiantes de otras secciones de la misma
IE, se les presentd el instrumento de medicidn, participaron con sus respuestas,
luego se determind el Alpha de Cronbach = 0.874 dentro de la categoria bueno,

para la totalidad del instrumento con 20 items, consecuencia, el instrumento es

confiable.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Descripcion de resultados

Esta investigacion tuvo como objetivo general determinar la influencia de la
aplicacion del programa “Estrategia de la narraciéon de cuentos orales” en el nivel de
comprension lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la Institucién Educativa
N° 10412 de Chororco, distrito de Chota, 2019; consecuentemente, para cumplir con
dicho propésito se aplico un pre test y un post test a los mencionados estudiantes para
identificar el nivel de aprendizaje logrado en comprension lectora, en sus tres
dimensiones: literal, inferencial y critica. Para tal fin, se utilizo la siguiente escala:

AD  (Logro destacado): 28 a 36 puntos

A (Logro previsto): 19 a 27 puntos

B (Proceso) : 10 a 18 puntos

C (Inicio) : 0-9 puntos

1.1 Resultados del Pre test

Seguidamente, se disponen los datos vinculados al primer objetivo especifico:
identificar el nivel de comprension lectora, antes de la aplicacion del programa “Estrategia

de la narracion de cuentos orales”, en los estudiantes de quinto grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, distrito de Chota, 2019.
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Tabla 3
Promedio del pre test en los niveles de comprension lectora de los estudiantes del quinto
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVEL , COMPRENSION

NO NIVEL LITERAL INFERENCIAL NIVEL CRITICO LECTORA
NOTA NIVEL NOTA NIVEL NOTA NIVEL NOTA NIVEL
1 6 INICIO 6 INICIO 7 INICIO 6 INICIO
2 7 INICIO 6 INICIO 7 INICIO 7 INICIO
3 8 INICIO 5 INICIO 10 INICIO 8 INICIO
4 5 INICIO 6 INICIO 5 INICIO 5 INICIO
) 5 INICIO 5 INICIO 10  INICIO 7 INICIO
6 7 INICIO 5 INICIO 5 INICIO 6 INICIO
7 7 INICIO 5 INICIO 5 INICIO 6 INICIO
8 7 INICIO 5 INICIO 5 INICIO 6 INICIO
9 5 INICIO 5 INICIO 5 INICIO 5 INICIO
10 5 INICIO 5 INICIO 5 INICIO 5 INICIO
11 5 INICIO 5 INICIO 8 INICIO 6 INICIO
12 6 INICIO 5 INICIO 6 INICIO 6 INICIO
X 6 INICIO 5 INICIO 7 INICIO 6 INICIO

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio.

Analisis y discusion

La tabla 3 indica que el promedio del pre test con respecto al nivel de comprensién
lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N° 10412 de Chororco,
Chota, 2019, es de 6 puntos. Dicho puntaje sitda a los estudiantes en el Nivel INICIO. En
relacion al nivel de la dimension literal, el promedio es de 6 puntos; en la dimensién
inferencial, de 5 puntos; y, en la dimension critica, de 7 puntos; en consecuencia, el
puntaje promedio en las tres dimensiones de la comprension lectora ubica a los

estudiantes en su totalidad en el nivel INICIO.

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Ruiz (2021) quien realiz6 una
investigacion acerca del cuento como estrategia para la comprensién lectora en Ecuador,

evidenciandose, a través del pre test, que la mayoria de estudiantes del quinto afio de la
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Unidad Educativa Sagrada Familia tienen un nivel deficiente de comprension lectora; por
lo tanto, es necesario aplicar ciertas estrategias innovadoras para mejorar dicho nivel.
Tabla 4

Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension literal en el pre test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 12 100
Proceso 0 0
Logro previsto 0 0
Logro destacado 0 0
TOTAL 12 100

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio.

Grafico 1
Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension literal en el pre test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019
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Nota: Tabla 4
Analisis y discusion
Los resultados del pre test, expresados en la tabla N° 4 y en la ilustracién N° 01,

indican que en la dimensidn nivel literal todos los nifios (100%) que ascienden a 12
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estudiantes del quinto grado de la I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019, se ubican en el

nivel inicio.

Este resultado coincide con con los hallazgos de Ruiz (2021) quien realiz6 una
investigacién acerca del cuento como estrategia para la comprension lectora en Ecuador,
evidenciandose, a través del pre test, que la mayoria de estudiantes del quinto afio de la
Unidad Educativa Sagrada Familia tienen un nivel deficiente de comprension lectora en el

nivel literal.

Estos resultados evidencian un minimo progreso en la comprension lectora por los
alumnos en el nivel literal en relacion al nivel esperado, o sea, muestran frecuentemente
dificultades en el desarrollo de este tipo de tareas; en tal sentido, demandan mayor tiempo
de acompafiamiento e intervencion del docente (Minedu, 2016). Consecuentemente, esta
situacion justificd el uso de la estrategia narracion de cuentos orales a través de la
planificacion de sesiones de aprendizaje.

Tabla 5

Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension inferencial en el pre test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 12 100
Proceso 0 0
Logro previsto 0 0

Logro destacado
12 100

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio.
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Grafico 2
Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension inferencial en el pre test. 1.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019
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Nota: tabla 5

Andlisis y discusion

Los resultados del pre test expresado en la tabla N° 5 y en la ilustracion N° 02
indican que en la dimensiédn nivel inferencial los 12 estudiantes del quinto grado de la I.E.
N° 10412 de Chororco, Chota, 2019, es decir el 100%, se ubican en el nivel inicio. En
otros términos, este resultado significa que dichos estudiantes han logrado un minimo
progreso en la comprension lectora en el nivel inferencial con respecto al nivel esperado;

en consecuencia, requieren mayor atencion por parte del docente.

Este resultado coincide con el encontrado por Ruiz (2021) quien realiz6 una
investigacion acerca del cuento como estrategia para la comprensién lectora en Ecuador,
evidenciandose, a través del pre test, que la mayoria de estudiantes del quinto afio de la
Unidad Educativa Sagrada Familia tienen un nivel deficiente de comprensiéon lectora en el

nivel Inferencial.
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Estos resultados muestran un minimo progreso en la comprension lectora por los
estudiantes en el nivel inferencial en relacion al nivel esperado, o sea, manifiestan
constantemente dificultades en el desarrollo de este tipo de tareas; en tal sentido,
demandan mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente (Minedu, 2016).
Consecuentemente, esta situacion justifico el uso de la estrategia narracion de cuentos
orales a través de la planificacion de sesiones de aprendizaje.

Tabla 6

Estudiantes del quinto grado de primaria segun el nivel de comprension lectora en su
dimension critica en el pre test. 1.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 12 100
Proceso 0 0
Logro previsto 0 0
Logro destacado 0 0
12 100

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Gréfico 3
Estudiantes del quinto grado de primaria segun el nivel de comprension lectora en
su dimension critica en el pre test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019
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Nota: tabla 6

48



Analisis y discusion

Los resultados del pre test expresado en la tabla 6 e ilustracion 3 indican que en la
dimensién nivel critico todos los estudiantes del quinto grado de la 1.LE. N° 10412 de
Chororco, Chota, 2019, el 100%, se ubican en el nivel inicio. Esto significa que dichos
estudiantes han logrado un minimo progreso en la comprensién lectora en el nivel critico
en relacion al nivel esperado; en consecuencia, requieren mayor atencion por parte del

docente, quien debe emplear nuevas estrategias de ensefianza aprendizaje.

Este resultado coincide con el encontrado por Ruiz (2021) quien realizd una
investigacion acerca del cuento como estrategia para la comprension lectora en Ecuador,
evidenciandose, a través del pre test, que la mayoria de estudiantes del quinto afio de la
Unidad Educativa Sagrada Familia tienen un nivel deficiente de comprension lectora en el

nivel critico valorativo.

Estos resultados corroboran un minimo progreso en la comprension lectora por los
estudiantes en el nivel critico valorativo en relacion al nivel esperado, es decir,
manifiestan constantemente dificultades en el desarrollo de este tipo de tareas; asi que,
necesitan mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente (Minedu, 2016).
Consecuentemente, esta situacion justificé el uso de la estrategia narracion de cuentos

orales a través de la planificacion de sesiones de aprendizaje.
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Tabla 7
Estadisticos descriptivos de los resultados del pre test aplicado a los estudiantes del
quinto grado de primaria por dimensién en la variable comprension de textos

Desviacion

N Rango Minimo  Maximo Media estdndar  Varianza

Nivel literal 12 3 5 8 6,08 1,084 1,174
Nivel inferencial 12 5 5 10 6,58 1,929 3,720
Nivel critico 12 3 5 8 6,08 ,900 ,811
Variable comprension 12 3 5 8 6,08 ,900 ,811
N valido (por lista) 12

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Andlisis y discusion

Los estadisticos descriptivos del pre test, expresados en la tabla 7, indican que los
promedios alcanzados en la dimension nivel literal es de 6,08; en el nivel inferencial 6,58;
en el nivel critico 6,08 y en la variable comprension de textos 6,08, demostrando que los
estudiantes del grupo muestral tienen deficiencias en todos los niveles de la comprensién

lectora.

Los estadisticos descriptivos del pre test indican que la desviacion estandar o tipica
es 1,084; 1,929, 0,900 y 0,900 de cada dimension y variable demuestran que las
heterogeneidades de los calificativos se dispersan en las notas de 5 a 10 ubicandoles en el
nivel inicio, por lo que partiendo de estos resultados se procedid a utilizar la estrategia de

la narracion de cuentos orales para mejorar la comprension lectora de los estudiantes.
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Resultados del post test

A continuacién, se presenta los resultados vinculados con el tercer objetivo

especifico de la presente investigacion: determinar el nivel de comprension lectora,

después de la aplicacion del programa “Estrategia de la narraciéon de cuentos orales”, en

los estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 10412 de

Chororco, distrito de Chota, 2019.

Tabla 8

Promedio del pos test en los niveles de comprension lectora de los estudiantes del
quinto grado de primaria de la I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVEL B COMPRENSION
NIVEL LITERAL NIVEL CRITICO
INFERENCIAL LECTORA

NOTA NIVEL NOTA NIVEL NOTA NIVEL NOTA NIVEL
. Logro .

1 14 Logro previsto 15 . Proceso 14 Logro previsto

previsto 12

2 11 Proceso 11 Proceso 11 Proceso 11 Proceso
. Logro .

3 14 Logro previsto 14 ) Proceso 14 Logro previsto

previsto 13

4 12 Proceso 11 Proceso 10 Inicio 11 Proceso
5 12 Proceso 13 Proceso 12 Proceso 12 Proceso
6 14 Logro previsto 13 Proceso 10 Inicio 12 Proceso
7 13 Proceso 12 Proceso 11 Proceso 12 Proceso
8 13 Proceso 12 Proceso 10 Inicio 12 Proceso
9 13 Proceso 11 Proceso 10 Inicio 11 Proceso
10 13 Proceso 11 Proceso 11 Proceso 12 Proceso
11 12 Proceso 12 Proceso 12 Proceso 12 Proceso
12 12 Proceso 12 Proceso 10 Inicio 11 Proceso
X 13 Proceso 12 Proceso 11 Proceso 12 Proceso

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio.

Analisis y discusion

La tabla 8, en relacion al promedio segun el pos test en los niveles de comprension

lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.LE. N° 10412 de

Chororco, Chota, 2019, indica que a nivel general obtuvieron un puntaje de 12 que

los ubica en el nivel proceso. Lo mismo ocurrié con el nivel literal, inferencial y
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critico que lograron puntajes de 13, 12 y 11, respectivamente. Esto significa que los
estudiantes estan préximos o muy cerca del nivel esperado con respecto a la
comprension lectora; sin embargo, requieren acompafiamiento del docente por un

periodo razonable para lograrlo.

Tabla 9
Estudiantes del quinto grado de primaria segin nivel de comprension lectora en su
dimension literal en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 0 0
Proceso 9 81
Logro previsto 3 19
Logro destacado 0 0
Total 12 100

Nota: Prueba pedagoégica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Gréfico 4
Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimensién literal en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

Titulo del grafico
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Nota: tabla 9
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Andlisis y discusion
Los resultados del pos test, expresados en la tabla 9 y en la ilustracion 4, indican
que en la dimensién literal, 9, esto es el 81% de los estudiantes, se ubican en el nivel
proceso y 3 que equivalen al 19%, en logro previsto. Es oportuno sefialar que los
mencionados estudiantes pasaron de inicio a proceso en el nivel literal; por lo tanto, se

necesita continuar con la aplicacién de la estrategia de narracion de cuentos orales para

mejorar la comprension lectora.

Tabla 10

Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension inferencial en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 0 0,0
Proceso 10 83
Logro previsto 2 17
Logro destacado 0 0,0
Total 12 100

Nota: Prueba pedagdgica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Gréfico 5
Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimension inferencial en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

Nota. Tabla 10
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Analisis y discusion

Los resultados de los pos test expresados en la tabla 10, asi como en la ilustracion
5 indican que en la dimension nivel inferencial 10 estudiantes que equivale al 83% de
alumnos del quinto grado de primaria de la 1.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019 se
ubican en el nivel proceso; 2, que es igual al 17%, se ubican en el nivel logro previsto.
Esto evidencia que los estudiantes del grupo de estudio se pasaron del nivel inicio a nivel
proceso, demostrando que la efectividad de las estrategias de narracion de cuentos orales
facilito el desarrollo del nivel inferencial en la comprension lectora, pero que adn
necesitan de la prolongacion del uso de las estrategias para lograr los aprendizajes
previstos y destacados que busca el Ministerio de Educacion dentro de su sistema de
evaluacion.

Tabla 11

Estudiantes del quinto grado de primaria segun nivel de comprension lectora en su
dimensidn critica en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

NIVELES Fi %
Inicio 5 42
Proceso 7 58
Logro previsto 0 0
Logro destacado 0 0
Total 12 100

Nota: Prueba pedag6gica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

54



Grafico 6
Estudiantes del quinto grado de primaria segin nivel de comprension lectora en su
dimension critica en el pos test. I.E. N° 10412 de Chororco, Chota, 2019

Titulo del grafico
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Nota: tabla 11
Andlisis y discusion

Los resultados del pos test expresados en la tabla 11 y la ilustracién 6 indican que,
en la dimension nivel critico, 5 estudiantes, es decir el 42%, se ubican en el nivel inicio;
11 alumnos, o sea el 58%, en proceso. Estos resultados evidencian que el uso de la
estrategia de narracion de cuentos orales incrementd el nivel de comprension lectora; sin
embargo, es necesario continuar utilizando la estrategia narracion de cuentos orales a fin
de seguir fortaleciendo esta competencia en el nivel critico, tal como lo plantea el

Ministerio de Educacioén.
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Tabla 12

Estadisticos descriptivos de los resultados del post test sobre niveles de comprension
lectora por dimensiones de los estudiantes del quinto grado de primaria de lal. E.
N°10412 de Chororco. Chota, 2019, segln pos test

Desviacion
N Rango Minimo Maximo Media estandar Varianza
Nivel Literal 12 3 11 14 12,75 ,965 ,932
Nivel Inferencial 12 4 11 15 12,25 1,288 1,659
Nivel Critico 12 3 10 13 11,00 1,044 1,001
Variable Comprension 12 3 11 14 12,00 1,044 1,091
N vélido (por lista) 12

Nota: Prueba pedagogica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Andlisis y discusion

Los estadisticos descriptivos del pos test expresados en la tabla 12 indican que los
promedios alcanzados en la dimension nivel literal es de 12,75; en el nivel inferencial
12,25; en el nivel critico 11,00 y en la variable comprension lectora 12. Esto demuestra
que los niveles de comprension de textos de los estudiantes del grupo muestral presentan
una mejora significativa pasando del nivel inicio al nivel proceso, en comparacion con los

resultados del pre test.

Los estadisticos descriptivos del post test precisan la desviacion estandar o tipica
de 0,932; 1,659, 1,091 y 10,91 de cada dimension y variable, respectivamente. Esto
demuestra que las homogeneidades de los calificativos se dispersan en el nivel proceso.
Asi que, partiendo de estos resultados, se determina que la utilizacién de la estrategia
narracion de cuentos orales contribuyd a mejorar significativamente la comprension

lectora en los estudiantes sujetos de estudio.
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Tabla 13

Comparacion de estadisticos descriptivos de los resultados del post test aplicado a los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°10412 de
Chororco. Chota, 2019, por dimension y variable comprension lectora

Desviacion
N Rango Minimo Maximo Media estandar Varianza

Nivel Literal Pos Test 12 3 11 14 12,75 ,965 ,932

Pre Test 12 3 5 8 6,08 1,084 1,174

Nivel inferencial Pos Test 12 4 11 15 12,25 1,288 1,659

Pre Test 12 1 5 6 5,25 ,452 ,205

Nivel critico Pos Test 12 3 10 13 11,00 1,044 1,091

Pre Test 12 5 5 10 6,50 1,931 3,727

Variable comprension  Pos Test 12 3 11 14 12,00 1,044 1,091

Lectora (GLOBAL) Pre Test 12 3 5 8 6,08 ,900 ,811
N 12

Nota: Prueba pedagogica aplicada a los estudiantes del grupo de estudio

Andlisis y discusion

La comparacion de los estadisticos descriptivos del post test, expresados en la
tabla 13, indican que la diferencia de promedios en la dimension nivel literal es de 6,67;
en el nivel inferencial, de 7; en el nivel critico, de 4,5y en la variable comprension de
textos, de 5,92. Dicha diferencia de promedios demuestran se mejoré los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del grupo muestral, pasando del nivel inicio al

nivel proceso.

Los estadisticos descriptivos del pos test indican que la desviacion estandar y/o
tipica es de 1,084 y 0,965; 0,452 y 1,288; 1,931 y 1,044, asi como 0,900 y 1,044 en la
variable comprension lectora. Estas medidas demuestran que las homogeneidades de los
calificativos en el pre test y post test. La mayor heterogeneidad se observa en la dimensién
nivel critico, como vemos en los resultados; mientras en el pre test obtienen 6,50, en el
post test obtienen 11,00, indicando que algunos estudiantes lograron mejores resultados en

la comprensiéon lectora, mientras otros se quedaron un poco rezagados, haciendo la

57



heterogeneidad e indicando que los resultados determinan que la utilizacion de la

estrategia lectura de cuentos orales contribuyé a mejorar significativamente la

comprension lectora de los estudiantes sujetos de estudio.

2.

Contrastacion de hipdtesis
2.1 Prueba de normalidad
Realizamos la prueba de normalidad para contrastar si los datos de los grupos:
pre test y pos test tienen una distribucion normal, es decir si presentan la forma de
la campana de Gauss.
e Planteamiento de hipotesis:
Ho: El conjunto de datos de los grupos pre y pos test presentan una
distribucion normal
H1: El conjunto de datos de los grupos pre y postest no presentan una
distribucion normal

o Se elige el nivel de significacion: alfa = 5%, es decir con un nivel de confianza del
95%.

e Elegimos la prueba estadistica a usar.
Como el tamafio de muestra es < 50, usaremos el criterio de Shapiro - Wilk

e Establecemos el criterio de decision:
Si p <0.05, rechazamos la hipétesis nula Ho y aceptamos H1
Si p = 0.05, aceptamos la hip6tesis nula Ho y rechazamos H1

Tabla 14

Prueba de normalidad de la estrategia de narracion de cuentos orales para mejorar
la comprension lectora

Prueba de normalidad

Kolmogérov-Smirnov Shapiro-Wilk
GRUPOS Estadistico gl Sig. | Estadistico| gl Sig.
PRE - TEST - POS TEST 0.103 12 ,200° 0.984 45 1 0.23
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Decisién: Como el valor Sig. = 0.23 > 0.05, entonces podemos asegurar con una

confianza del 95%, que los datos pre y pos test, poseen una distribucion normal, por lo

que, para andlisis inferenciales, usaremos la prueba de hipdtesis T de Student.

2.2 Prueba de hipotesis: t de student

Hi:

Ho:

El uso de la estrategia narracion de cuentos orales influye positivamente en el
desarrollo de la capacidad de comprensién lectora de los estudiantes del quinto
grado de primaria de la Institucién Educativa N°10412 de Chororco, Chota,

20109.

El uso de la estrategia narracion de cuentos orales no influye en el desarrollo de
la capacidad de comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de

primaria de la Institucion Educativa N°10412 de Chororco, Chota, 2019.

Para probar la hipdtesis de trabajo y determinarla influencia
significativa de la aplicacion de la estrategia narracion de cuentos orales en el
desarrollo de la comprensién lectora del grupo de estudio, los resultados de
cada dimension se sometieron al analisis estadistico de muestras relacionadas
de la t de Student, en el software estadistico SPSS version 19, cuyos

resultados se presentan en el siguiente cuadro:
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Tabla 15

Prueba t para muestras relacionadas entre el post y pre test para determinar la influencia
de la narracién de cuentos orales en el desarrollo de la comprensién lectora de los

estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°10412 de

Chororco, Chota, 2019, por dimension y variable “comprension lectora”™

Prueba T de Student para muestras relacionadas

Difersnciaz emparejadas t, Tc Gl Sig. (bilateral)
. ] o 83%: intervalo da
Dt:arf_mna Dery.iucmn confi _diferencia
Medias eztandar
Inferier  Supetior
Nivel literal 1 v 2 6,667 1,155 3933 7,400 1.79% 20,000 11 000
Nivel inferencial 1 y 2 7.000 1,348 6,143 1.857 1,796 17983 11 000
Nivel eritico 1 v 2 4500 1,168 3,758 5,242 1,796 13349 11 000
Variable comprenzion 5,917 96 5,284 6,550 1,796 20,574 11 J00

Andlisis y discusion

Los resultados de la prueba t de Student para muestras relacionadas expresados en

el cuadro 15 indican que, asumiendo una confiabilidad de 95%, un 5% (0,05) de error y

11 grados de libertad, se tiene una diferencia de promedios en cada dimension de 6,667;

7,000; 4,500 y en la variable comprension lectora 5,917; obteniendo una t tabular (tt) para

11 grados de libertad de 1,796 y la t calculada (tc) en la dimension nivel literal de 20,000;

en la dimensién nivel inferencial 17,983, en la dimension nivel critico 13,349 y en la

variable comprension de textos 20,574; con una significancia bilateral de 0,000 para todos

los casos, por lo tanto la tc > tt, en consecuencia estos resultados validan la hipotesis de

investigacion y rechazan la hipétesis nula.
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Grafico 7

Prueba T para muestras relacionadas para determinar la aceptacion o rechazo de
las hipdtesis sobre la influencia de la narracion de cuentos orales en el desarrollo de
la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la

Institucion Educativa N°10412 de Chororco. Chota, 2019

Zona de aceptaciéon
de Ho al 95%

Zona de aceptacion
de Hial 2.5%

20,574
20574 2201 2201

{c pertenece a la zona de aceptacion de Hj,

Decision. Al someter al andlisis de la prueba t de Student para muestras
relacionadas de los resultados del post test y el pre test, producto de la sumatoria de los
puntajes obtenidos en cada dimension, asumiendo un 95% de confiabilidad (por ser
bilateral, entonces a/2 =2.5% ), Se tiene que para 11 grados de libertad la t tabular (t) es
de 2.201 y la t calculada (tc) de 20,754, (tc pertenece a la zona de aceptacion de H1), por
lo que los resultados validan H1 y se rechaza HO, en consecuencia: el uso de la estrategia
narracion de cuentos orales influye significativamente en el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora de los alumnos quinto grado de primaria de la Institucién Educativa

N°10412 de Chororco. Chota, 2019.
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1.

CONCLUSIONES

La aplicacion del programa “Estrategia de narracion de cuentos orales” influyd
significativamente en (5.92 puntos) en la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco,

distrito de Chota, 2019.

Los resultados por dimensiones demuestran que en la dimension literal la influencia
fue de 6.67 puntos, en la dimension inferencial la influencia fue de 7.00 puntos y en

la dimension criterial la influencia fue de 4.5 puntos.
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SUGERENCIAS

1 Al Director de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, se sugiere institucionalizar
el programa de narracion de cuentos orales como una estrategia pedagogica
permanente en el area de Comunicacion, incentivando su aplicacion desde los
primeros grados. Asimismo, se sugiere articular proyectos educativos con enfoque de
lectura comprensiva que integren a las familias y la comunidad, considerando el valor
formativo de las tradiciones orales locales. De igual forma, se insta a monitorear el
avance de los aprendizajes en comprension lectora mediante evaluaciones formativas

periddicas que permitan retroalimentar el proceso pedagogico.

2 Al Director de la UGEL Chota se sugiere que promueva la implementacion y
sistematizacion de estrategias didacticas innovadoras, como la narracion oral, en las
instituciones educativas de zonas rurales. Asimismo, se sugiere desarrollar programas
de capacitacion docente contextualizados, orientados a fortalecer la competencia
lectora desde un enfoque intercultural, integrando recursos orales propios del entorno
andino como medio de desarrollo de habilidades de comprension. Finalmente, se sugiere
articular con el MINEDU y gobiernos locales la dotacion de materiales complementarios
que permitan sostener experiencias exitosas como la desarrollada en la I.E. N.° 10412 de

Chororco.
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ANEXO 1
TEST DE COMPRENSION LECTORA

Instruccion. Lee los textos que se presentan a continuacion; luego, responde cada una de las

preguntas planteadas en cada caso.

Texto 1

“El origen de la felicidad” (Cuento)

Habia una vez un nifio muy feliz, aunque no tenia muchos juguetes ni dinero. El
decia que lo que le hacia feliz era hacer cosas por los demas. Dedicaba todo el dia a ayudar a
los demas, a dar limosna y ayuda a los mas pobres. Un dia conoci6 a un famoso médico al
que extrafio tanto su caso, que decidio investigarlo, con camaras y tubos, pudo grabar lo que
ocurria en su interior. Lo que descubrio fue sorprendente: cada vez que hacia algo bueno, un
millar de angelitos aparecian para hacerle cosquillas en el corazon. Aquello explicé la
felicidad del nifio, pero el medico siguio estudiando hasta descubrir que todos tenemos ese
millar de angelitos en nuestro interior. Y gracias a ese nifio todos sabemos qué hay que hacer

para llegar a sentir cosquillitas en el corazon.

5
vy
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Nivel Literal
1. ¢Quiénes son los personajes principales del cuento?
a) El nifio feliz y el medico b) El doctor c) los vecinos d) Todas las anteriores.
2. ¢A qué se dedicaba el nifio?
a) A ayudar a los demas. b) A hacer las cosas malas. c) A jugar.  d) A trabajar.
3. ¢A Quién conoci6 un dia el nifio?
a) A unos amigos.  b) Un paisaje. ¢) Un Hospital d) Un Médico.
4. ¢Qué descubrié el Médico en el interior del nifio?
a) Sus Organos. b) Una sorpresa. d) Un millar de angelitos.  €) Una reflexion.
5. ¢Qué debemos hacer para sentir cosquillitas en el corazén?
a) Ser malos. b) Comportarnos bien. c¢) Ayudar a los demas y a dar limosna.

d) Realizar algunos trabajos.

Nivel inferencial
6. ¢Cuantos personajes existen?
a) Dos personajes. b) Un personaje d) Cuatro personajes.
¢) Ninguna de las anteriores
7. ¢Qué pasaria si el médico no investigaba el caso del nifio?
a) Nadie hubiera comprendido la actitud del nifio. b) Seria de mucha importancia.
c) Todas las anteriores. D) Ninguna de las anteriores.
8. ¢Cual seria el titulo apropiado para el cuento?
a) Ayudéemonos para ser felices b) Ayudar nos quita el tiempo
c) No es bueno ayudar. d) Ayudando lograremos el éxito.
9. ¢Qué mensaje nos trae el cuento narrado?
a) Debemos ser malos con los demas. b) No hacer las cosas por los demas.

c) Ser buenos, trabajadores y solidarios con los demas. d) Ninguna de las anteriores.

73



10. ¢ Te gustd el cuento? Sl () NO ()

Nivel criterial
11. ¢Qué opinas sobre la actitud del nifio?
a) Fue de muncha importancia. b) No me gustd
c) Nos ayuda reflexionar d) Ninguna de las anteriores.
12. ¢Qué opinas sobre el cuento narrado?
a) Nos ayuda a reflexionar. b) Nos da una felicidad
c) Todas las anteriores d) Ninguna de las anteriores.
13. ¢Qué te parecio el cuento narrado?
a) Interesante. b) Nada interesante. ¢) Muy malo d) Mas o menos
14. ;Cbmo podrias calificar la actitud del nifio?
a) Bueno b) Malo c) Regular  d) Importante

15. Segun el cuento ¢te gustaria ser feliz? Si NO  (PORQUE?
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Texto 2

Las monedas de oro

Dos compadres iban caminando por el campo y uno le dijo al otro:

Mira, compadre, esa lucecita que se ve alla ha de ser dinero.
— jQué dinero ni qué nada! Ya estas borracho compadre.
— Tuveny verés. Se pusieron a escarbar donde se vio la Ilamarada. y decian.

— Ahora veremos qué tiene.

El compadre que no creia meti6 la mano por la boca de la olla. Méas tardé en meterla

que en sacarla, porque estaba llena de estiércol.

—Es que usted no cree en esto, compadre —le dijo el otro.

Cada quien se fue para su casa. EI compadre incrédulo se quedd pensando en lo que
habia pasado y regresé a donde habian escarbado, agarr6 la olla de estiércol y se fue a la
casa de su compadre. Se trepo al techo e hizo un hoyo en su tejado, Por ahi eché todo el

estiércol que habia en la olla.

Al otro dia, cuando despertd, el compadre creido sintié muy rara la cama. —Ay, vieja—
dijo—, ¢por qué estan tan pesadas estas cobijas? Entonces que alza la cara y va viendo que las

cobijas estaban llenas de dinero. Eran puras monedas de oro.

Nivel literal
16. ¢Quiénes son los personajes principales del cuento?
a) La olla con dinero b) Los dos compadres c) La lumbrera
d) Ninguna de las anteriores
17. ¢Donde se encontraban los dos compadres?

a) En el bosque b) En la ciudad ¢) En el campo d) En sus casas
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18. ¢Qué vieron los compadres?

a) Una lumbrerita b) Una campana c) Una estampita d) Ninguna de las anteriores
19. ¢Cuél fue la reaccién del compadre incrédulo?

20. ¢Qué habia en la cobija?

a) Unaolla  b) Dinero c) Cobre d) Ninguna de las anteriores

Nivel Inferencial

21. ¢Qué nombre lo pondrias al cuento narrado?

24. ¢Crees que el compadre seria feliz el resto de su vida con las monedas de oro?

Si NO ¢POR QUE?

Nivel criterial
26. ¢Si ta fueras el compadre incrédulo, tendrias la misma reaccion?
Si No ¢(Porqué?



27. ¢Tegustdel cuento? SI NO ¢Por qué?

Texto 3
El viaje de la reina

Una joven reina recibié de un gran mago un cofre magico que llevara la felicidad a todo el
reino cuando sea abierto en un lugar en que se respirase generosidad. La reina comenzo un
viaje por todo su reino en busca de las personas mas generosas, y al llegar junto a ellas abria
el cofre. Pero nunca pasaba nada, hasta que un dia coincidié con un nifio muy pobre que
pedia limosna. La reina le hubiera dado algunas monedas, pero no llevaba, asi que el nifio le
pidié que le regalara aquel viejo cofre para venderlo por unas monedas en el pueblo. La reina
en principio se resistié por el valor que tenia el cofre, pero viendo la pobreza del nifio, se lo
entreg0. El nifio tomo el cofre y lo abri6, y al instante comenzaron a salir del cofre todas las
maravillas que se puedan imaginar, junto a una musica y unas letras que decian: "¢por qué
buscarlo en otros?, el bien empieza siempre en uno mismo”. La joven reina aprendié a dar

ejemplo de todas las virtudes, convirtiéndose en la mejor reina de la historia de aquel pais.
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31.

33.

Nivel literal

¢ Cuédl es el personaje principal del cuento?

Marca con X la respuesta correcta:

El cofre que recibio la Reina los llevaba a todo el reino a:

a) la felicidad. b) la soledad c) la tristeza. e) T.A

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

La reina comenzd su viaje por todo el universo en busca de personas:
a) malas. b) buenas c) amables d) solidarios e) generosas
¢Donde sucedid los hechos?

Nivel inferencial

¢Qué pasaria si la Reina no lo hubiera entregado el cofre al nifio.

¢Qué hubiera pasado si la reina no lo hubiera regalado el cofre al nifio?
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Nivel criterial

41. Te gusto el cuento?

Si No ¢Por qué?

44. Crees que el nifio seria muy feliz con su cofre?

45. ¢Que se habra comprado el nifio con ese dinero?

Texto 4

La cigarray la hormiga

Un dia de verano, una cigarra cantaba sin parar oF
debajo de un arbol. No tenia ganas de trabajar; s6lo Jﬁ
queria disfrutar del sol y cantar, cantar y cantar.

Al rato paso por alli una hormiga que cargaba un
grano de trigo muy grande. La cigarra la mir0 y se
burl6 de ella:

-¢A donde vas con tanto peso? Deja eso y ven
conmigo a cantar y a disfrutar del verano. jNo sabes
divertirte!

La hormiga continud con su trabajo durante el
verano, guardando provisiones para el invierno,
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mientras que la cigarra seguia cantando y descansando bajo la sombra del arbol.

Cuando llegd el invierno, la hormiga se metié en su hormiguero calentita, con comida
suficiente y se dedico a jugar y estar tranquila mientras que la cigarra no tenia un techo donde
protegerse del frio, ni alimento para calmar el hambre.

Entonces se acordd de la hormiga y decidié pedirle ayuda.

-Amiga hormiga, sé que tienes comida de sobra, vengo a pedirte que me prestes algo de
alimento para pasar el invierno. Ya te lo devolveré después.

La hormiga molesta le respondio:

- Mientras yo trabajaba con mucho esfuerzo tu te la pasabas cantando y descansando.
Pues ahora tendras que trabajar para ganarte el alimento.

Y la hormiga puso a la cigarra a barrer y a limpiar su casita dandole a cambio unos
granos para que calmara su hambre.

A partir de entonces, la cigarra aprendio a trabajar mas y a ser mas responsable.

Esopo
Nivel literal

46. ¢Cual es el personaje principal?

47. ¢Qué valor se resalta en la lectura?

48. (Crees que la hormiga le dio una leccion a la cigarra? ¢Por qué?
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Texto 5

El 4guilay la zorra

Un hombre habia cazado viva un &guila, a la que corté las
alas, encadenandola después.

Otro cazador, bondadoso, que observéd tan cruel escena,
compro a la prisionera, la aliment6 y tan pronto le crecieron
las alas, la dej6 en libertad.

Semanas después, el aguila, demostrando su gratitud, se

presento a su benefactor, llevandole una  liebre.

—Amiga, qué tonta eres —le sermoned una zorra y
como experimentada maestra, agregé—: Yo hubiera llevado tal obsequio al primer cazador
para ganarme su voluntad; ahora volvera a encadenarte.

La reina de las aves, molesta, respondio:
—~Quedese para una zorra ganarse la voluntad de los malvados; por lo que respecta al
aguila, siempre colmara de atenciones a los buenos.

La gratitud ennoblece; la gratitud no envilece (no humilla).
Responde:

49. ¢Qué es un benefactor?, puedes ayudarte con el diccionario.

50. ¢Por qué el aguila le llevé una liebre a su benefactor?
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51. ¢Qué valor se resalta en la lectura?

52. Dialoga con tus compafieros y maestra sobre lo que significa esta frase:

De personas bien nacidas es ser agradecidas

Texto 6

La gallinita colorada

Habia una vez, una gallinita colorada que encontr6 un grano de trigo. "¢ Quién sembrara este
trigo?", pregunto. "Yo no", dijo el cerdo. "Yo no", dijo el gato. "Yo no", dijo el perro. "Yo
no", dijo el pavo. "Pues entonces”, dijo la gallinita colorada, "lo haré yo. Clo - clo". Y ella
sembrd el granito de trigo.

Muy pronto el trigo empez0 a crecer asomando por encima de la Tierra. Sobre él brillo el Sol
y cayé la lluvia, y el trigo siguio creciendo y creciendo hasta que estuvo muy alto y maduro.
"¢ Quién cortard este trigo?", pregunto la gallinita. ™Yo no", dijo el cerdo. "Yo no", dijo el
gato. "Yo no", dijo el perro. Yo no", dijo el pavo. "Pues entonces”, dijo la gallinita colorada,
"lo haré yo. Clo - clo!". Y ella corto el trigo.

"¢ Quién desgranara este trigo?", preguntd la gallinita. "Yo no", dijo el cerdo. "Yo no", dijo el
gato. "Yo no", dijo el perro. Yo no", dijo el pavo. "Pues entonces”, dijo la gallinita colorada,
"lo haré yo. Clo - clo!". Y ella desgrano el trigo.

"¢ Quién llevara este trigo al molino para que lo conviertan en harina?", pregunté la gallinita.
"Yo no", dijo el cerdo. "Yo no", dijo el gato. "Yo no", dijo el perro. "Yo no", dijo el pavo.
"Pues entonces", dijo la gallinita colorada, "lo haré yo. Clo - clo!". Y ella llevo el trigo al
molino y muy pronto volvié con una bolsa de harina.

"¢ Quién amasara esta harina?", pregunt6 la gallinita. Yo no", dijo el cerdo. "Yo no", dijo el
gato. "Yo no", dijo el perro. Yo no", dijo el pavo. "Pues entonces”, dijo la gallinita colorada,

"lo haré yo. Clo - clo!". Y ella amas6 la harina y horne6 un rico pan.
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"¢Quién comerd este pan?", pregunt6 la gallinita. "Yo", dijo el cerdo. "Yo", dijo el gato.
"Yo", dijo el perro. "Y0o", dijo el pavo. "Pues no", dijo la gallinita colorada, "lo comeré Yo.
Clo - clo!". Y se comid el pan con sus pollitos.

I.  Después de leer atentamente la historia, responde las siguientes preguntas
53.  ¢Qué encontrd la gallinita colorada?

54. (A quién pidi6 ayuda la gallinita colorada?

Il.  Escribe el nUmero de orden de los pasos a seguir al preparar el pan:
55. ¢Por qué la gallina se comio el pan con sus pollitos y no lo compartié con el resto de

animales?

56.  ¢Qué leccion les dio la gallinita a los animalitos?

Texto 7

El ledn vy el ratdn

Una vez un ledn llamado "Rufino™ caz6 un pequefio ratén. Cuando se lo iba a comer, el ratén
le dijo:

- Oye grandulon, si me sueltas, te devuelvo el favor.

El ledn se echo a reir y le dijo:

- Corre raton mientras puedas, sera la ultima vez que te deje correr.- y dejo libre al raton.
Poco tiempo después, el ledn cayd en una gran red que habian puesto unos cazadores.
Entonces llegd el raton y rompid la red con sus dientes y liberd al ledn. Desde ese dia, el ledn
y el raton fueron grandes amigos.

Comprension de lectura.
57. Ubica la respuesta al frente de cada pregunta.

A cQUIEN CazZO al ratON? (L...eieeiri i )
b. ¢Quién le devolveria el favor al 180N? (.......cocveeieiiiiccece e )
C. ¢ENndonde cayd el 1e0N? (c....ovinri i )



d. ¢Conquérompid lared el ratdn? (.........ccoiiriiniiii i
e.  ¢Quién habia puesto 1ared? (.........cooeiriniiii

58. Marca con una (X) la respuesta adecuada:

a. ¢Cudl es la idea principal del cuento?

El leén salvo al raton.

El raton ayuda al ledn.

El ratdn y el ledn nunca fueron amigos.

b. ¢Qué mensaje nos deja el cuento?

Ayudar solo a mis amigos.

Ayudar sé6lo a mis familiares.

Ayudar a todas las personas que lo necesitan.

59. Marca con un aspa (x) los personajes que encuentres en la lectura.

gato cisne foca
perro cazadores Ilama
ledn pato raton

60. Coloca V (verdadero) o F (falso) dentro del paréntesis segun convenga:

- El rat6n fue astuto
- El ledn se comio al raton.
- Elratény el ledn se hicieron amigos.

- Los cazadores atraparon al ledn.

A~ AN AN~~~
~— N~ ~—~ "~ ~—

- Elratén no salvé al leén.
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Validez y confiabilidad del instrumento

Validez
Instrumentos
Opinidn de expertos Escala_o!e Cuestionario
valoracion
1. Dr. Victor Rafael Loayza Palomino 995 995
2. Dr. Segundo José Gélvez Vasquez 985 985
PROMEDIO 985 985
COEFICIENTE DE VALIDACION 0,990 0,990

Fuente: Elaboracion propia en base a los informes de los Expertos.
CONFIABILIDAD
Test de comprension lectora
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

,789 60
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SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION 1: Descubrimos emociones con “La mariposa que no queria volar”
I. DATOS INFORMATIVOS
o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean
« Area: Comunicacion
e Grado: 5.° de primaria
e Duracion: 90 minutos

e |.E.: N.©10412 de Chororco, Chota

1. PROPOSITO DE LA SESION
Desarrollar la comprension inferencial reconociendo emociones e intenciones implicitas en

los personajes del cuento.

I1l. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados
Comprende textos Infiere e interpreta  Deduce emociones y pensamientos implicitos
escritos informacién en los personajes.

IV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
e Ficha de comprension inferencial
o Dramatizacion de escenas ocultas

o Participacion oral en la reflexion final

V. MATERIALES
o Texto del cuento oral “La mariposa que no queria volar”

e Fichas de comprension
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o Papelotes, plumones, colores

o Cuaderno de trabajo

V1. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Dinamica: “El rincén del sentimiento”
e Pregunta generadora: "¢ Alguna vez sintieron miedo de hacer algo nuevo?"

o Se presenta el proposito: Comprender los sentimientos de los personajes.

Desarrollo (65 min): Cuento: ""La mariposa que no queria volar**

LulG era una pequefia oruga que vivia feliz en una gran hoja verde. Todos los dias
observaba como sus hermanas mayores se transformaban en mariposas y alzaban vuelo. Pero
Lulu tenia miedo. “;Y si me caigo? ;Y si no sé volar?” pensaba. Cada noche, una luciérnaga
Ilamada Clara la visitaba y le contaba historias sobre el cielo, las flores y los arcoiris que solo
las mariposas podian ver. Clara le decia: “El miedo es una parte del viaje, Lula. Si nunca lo
enfrentas, nunca sabras lo lejos que puedes llegar.”

Pasaron los dias y Lull sentia crecer unas pequefias alas. Una mafiana, con el corazon
temblando pero la esperanza viva, decidio extenderlas. Al principio dudd, pero luego, con
una rafaga de viento calido, se elevd. Volaba. Descubrié un mundo nuevo y hermoso, lleno
de flores, mariposas y colores que nunca imagind. Desde el cielo, Lulu sonri6. Ya no temia.
Habia descubierto el valor de intentarlo.

Desde aquel dia, Lul( vol6 por los cielos compartiendo su historia con otras orugas
que también sentian miedo. Se convirtié en una mariposa valiente y sabia. Y cada noche, en
vez de esperar que Clara le contara un cuento, ella narraba el suyo: el de una pequefia que

aprendi6 a volar cuando se atrevid a sofiar.
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e Lectura expresiva del docente
e Preguntas inferenciales: ¢Por qué Lull no queria volar? ;Qué aprendio al final?
o En grupos: dramatizacion de una escena no contada (lo que Lull sofiaba)

o Trabajo individual: completar ficha de comprension

Cierre (15 min):
e Reflexion colectiva: ", Qué aprendimos sobre el miedo y la valentia?"
e Tarea en casa: Escribir una situacion donde enfrentaron un miedo y cémo lo

superaron
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SESION 2: Descubrimos el valor de la amistad con “El ratén y el leén”

I. DATOS INFORMATIVOS

o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean

« Area: Comunicacion

e Grado: 5.° de primaria

e Duracion: 90 minutos

e [|.E.: N.°10412 de Chororco, Chota
I1. PROPOSITO DE LA SESION

Identificar el mensaje explicito del cuento valorando la importancia de la amistad vy el

apoyo mutuo.

1. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desemperios esperados
Comprende textos Obtiene Reconoce las acciones de los personajes y su
escritos informacion resultado.

IVV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
e Respuestas en ficha de comprension literal
e Mural grupal sobre la amistad
e Produccion de frases sobre el valor de ayudar
V. MATERIALES
e Texto del cuento oral “El raton y el leon”
e Fichas de comprension
e Cartulina, colores, tijeras, goma
e Frases motivadoras sobre la amistad
VI. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Juego: “Te ayudo si tu me ayudas”
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e Pregunta motivadora: “;Una persona pequefia puede ayudar a una grande?”’
Desarrollo (65 min): Cuento: "El raton y el leon"

En lo profundo de la selva, vivia un leén imponente y respetado. Su rugido hacia
temblar a los &rboles y todos los animales lo temian. Un dia, mientras dormia bajo la sombra
de un baobab, un pequefio ratdn travieso corrié sobre su melena. El le6n despertd furioso y
atrapd al raton con una sola garra.

“;Como te atreves a despertarme?” rugid. El raton temblando respondié: “Perdoname,
sefior leon. Solo jugaba. Si me dejas libre, algin dia te lo devolveré.” El ledn soltd una
carcajada: “;Tu ayudarme? jEres tan pequefio!” Pero, intrigado por la osadia del raton, lo
dejé ir.

Dias despues, el ledn cay6 en una trampa puesta por cazadores. Enredado en una gran
red, rugia con desesperacion. Ningun animal se atrevia a acercarse. Solo el pequefio raton,
que lo habia observado desde la maleza, corrié hacia él y comenzo a roer la cuerda con sus
dientes afilados. Poco a poco, con paciencia y determinacion, logro liberar al leon.

El gran felino lo mir6 con ojos agradecidos. “Nunca imaginé que alguien tan pequeio
pudiera salvarme.” Desde aquel dia, el ledn y el raton fueron amigos inseparables, recordando
a todos en la selva que el valor de un amigo no se mide por su tamafio, sino por su corazon.

e Lectura/narracion del cuento
e Preguntas literales: ;Qué hizo el raton? ;Qué le paso al ledn?
e Trabajo grupal: mural con dibujos de acciones de ayuda
e Exposicion oral por grupos
Cierre (15 min):
e Reflexion: “;Coémo podemos ser mejores amigos?”
e Tarea: Escribir una anécdota sobre una vez que ayudaron a alguien o recibieron

ayuda.
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SESION 3: Valoramos la solidaridad con “La ardilla y el invierno”

I. DATOS INFORMATIVOS

o Docente: Jests Manuel Sanchez Tantalean

e Area: Comunicacién
e Grado: 5.° de primaria
o Duracién: 90 minutos

e |.E.: N.©10412 de Chororco, Chota

I11. PROPOSITO DE LA SESION

Comprender el mensaje implicito del cuento “La ardilla y el invierno” para reflexionar

sobre la generosidad y el agradecimiento.

I1l. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades

Desempefios esperados

Comprende textos
escritos

Reflexiona y evalua el
contenido

Reconoce el valor de la solidaridad en los
personajes.

IV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
o Mapa de valores del personaje principal
e Opinion escrita sobre la generosidad

e Ficha de comprension interpretativa

V. MATERIALES
e Texto oral “La ardilla y el invierno”
e Fichas de trabajo
e Hojas, colores, lapices

e Cinta adhesiva, pizarra

91



VI. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Juego: “Regala una palabra”

e Pregunta: “;Qué has compartido con alguien sin esperar nada?”’

Desarrollo (65 min): Cuento: “La ardilla y el invierno”

En un bosque donde los arboles se tefiian de rojo y dorado en otofio, vivia una ardilla
Ilamada Tita. Era conocida por ser muy previsora. Desde principios de estacion, recogia
nueces, bellotas y avellanas que escondia cuidadosamente en su madriguera. Los otros
animales la observaban con curiosidad, pues pasaban sus dias jugando mientras Tita trabajaba
sin descanso.

Cuando llegd el invierno, la nieve cubrié el bosque. El frio era intenso y la comida
escaseaba. Muchos animales no habian almacenado suficiente alimento. Un dia, un pajarito
con las alas temblorosas llam6 a la puerta del arbol de Tita. “;Podrias compartir algo de
comida?”, pidié con voz débil.

Tita dudd. Habia trabajado mucho para llenar su despensa. Pero al ver los ojos del
pajarito, recordd que una nuez no sabe igual cuando se come sola. Lo invit6 a entrar y le dio
parte de su racion.

Pronto, otros animales también acudieron. Tita abrié su madriguera, compartié su
comida y su calor. Dia tras dia, se reunian a contar historias, reir y pasar juntos el crudo
invierno. La casa de Tita se convirtid en un refugio, no solo del frio, sino también de la
soledad.

Cuando llegé la primavera, el bosque volvié a llenarse de color. Los animales,
agradecidos, ayudaron a Tita a reponer su despensa. Habia aprendido que la generosidad

siembra amistad, y que lo compartido con el corazén se multiplica.
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« Narracion del cuento
o Preguntas interpretativas: ¢Qué dio el arbol? ; Como reacciono el nifio?
« Mapa de valores: arbol y nifio

e Redaccion de una opinion personal

Cierre (15 min):

o Compartir ideas sobre la gratitud

o Tarea: Entrevistar a un familiar sobre un acto generoso que haya hecho o recibido.
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SESION 4: Reconocemos la diversidad con “El pajarito herido”
I. DATOS INFORMATIVOS
o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean
« Area: Comunicacion
e Grado: 5.° de primaria
e Duracion: 90 minutos

e |.E.: N.©10412 de Chororco, Chota

Il. PROPOSITO DE LA SESION
Comprender el mensaje del cuento valorando el respeto y la aceptacion de las diferencias.

1. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados
Comprende textos Reflexionay  Reconoce la importancia de aceptar y respetar la
escritos evalua diversidad.

IVV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
e Respuestas a preguntas reflexivas
e Produccion escrita sobre cOmo respetar a los demas
o Afiche con mensaje sobre diversidad
V. MATERIALES
e Texto oral “El pajarito herido”
e Fichas de trabajo
e Papel bond, crayones, cinta masking.
VI. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Juego “Yo soy tnico porque...”

e Pregunta: “;Por qué es bueno que todos seamos diferentes?”
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Desarrollo (65 min): Cuento: “El pajarito herido”

En una pradera donde el viento acariciaba suavemente las flores, un grupo de aves
jovenes se preparaba para su primer vuelo migratorio. Entre ellas, estaba Pico, un pajarito
alegre, pero algo distraido. Mientras practicaba sus vuelos, no vié una rama caida y se golped
una de sus alas.

Sus amigos, al ver que no podria volar con ellos, se entristecieron, pero pronto
dijeron: “Tenemos que seguir, el frio se acerca”. Pico quedo solo, intentando curarse. Una
tortuga que vivia cerca, llamada Dofia Chelita, lo encontré temblando y lo llevé a su nido. Le
prepard vendajes con hojas, le contaba historias, y lo cuidé con dedicacion.

Durante semanas, Pico fue recuperando fuerzas. Pero no solo su ala san6, también su
corazon. Comprendio el valor de alguien que, sin obligacion, da su tiempo y cuidado. Cuando
por fin pudo volar, no siguid su ruta, sino que regreso a visitar a Dofia Chelita cada afio. Y
cuando ella ya no pudo moverse por la vejez, fue Pico quien se encargd de traerle noticias,
semillas y canciones.

Desde entonces, todas las aves del cielo cuentan la historia de un pajarito que
aprendié a volar, gracias a la empatia de una tortuga.

e Lectura expresiva del cuento
e Afiche grupal: “Ser diferente es ser especial”

e Escribir una reflexién sobre como respetar a los demas

Cierre (15 min):

o Lectura de reflexiones voluntarias

e Tarea: Dibujar y describir lo que los hace Unicos
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SESION 5: Vencemos prejuicios con “La tortuga que queria correr”
I. DATOS INFORMATIVOS
o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean
« Area: Comunicacion
e Grado: 5.° de primaria
e Duracion: 90 minutos

e |.E.: N.210412 - Chororco, Chota

Il. PROPOSITO DE LA SESION
Reflexionar sobre la aceptacion personal y el respeto a los demas a traves del analisis del

cuento “El patito feo”.

I1l. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados
Comprende textos Reflexiona y Identifica prejuicios y valora la superacion
escritos evalla personal.

IV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
e Opinion escrita sobre la discriminacion
o Historieta sobre superacién personal

o Participacion en dialogo grupal

V. MATERIALES
o Texto oral “La tortuga que queria correr”
o Cuadernos, lapices, colores

e Historietas modelo
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VI. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Dinédmica “Mi espejo positivo”

e Pregunta: “; Alguna vez alguien te juzg6 sin conocerte?”

Desarrollo (65 min): Cuento: “La tortuga que queria correr”

Tofita era una tortuga diferente. No le gustaba avanzar lento, ni esperar. Sofiaba con
correr como los venados, saltar como los conejos y trepar como los monos. Todos en el
bosque la miraban con ternura, pero también con algo de burla. “Las tortugas no corren,
Tofiita”, le decian. Pero ella no se rendia. Cada mafiana, practicaba a paso firme, e incluso
fabricd unas pequefias ruedas con palitos y hojas para mejorar su velocidad.

Un dia, se anuncié una carrera en el bosque. El conejo, el zorro, el ciervo, todos se
inscribieron. Tofiita también. Algunos se rieron. “;Vas a participar?”, dijeron con sorna. Pero
Tofiita, con sus ruedas bien ajustadas, respondid: “Si. No sé si gane, pero quiero intentarlo.”

La carrera comenzd. Los mas veloces tomaron ventaja. Tofiita iba despacio, pero
constante. En el camino, el ciervo tropezo, el zorro se distrajo, y el conejo se durmid
confiado. Toflita nunca se detuvo. Paso a paso, llego a la meta. No fue la primera, pero fue la
Unica que no abandono.

Los animales la aplaudieron con admiracién. Habia demostrado que la perseverancia
supera la rapidez. Desde entonces, Tofiita fue conocida como la tortuga que, sin correr,

ensefd a todos a no rendirse.

e Narracion dialogada

o Historieta de su propia experiencia de cambio o superacion

Cierre (15 min):
o Dialogo sobre autoestima

e Tarea: Escribir una carta a alguien que necesite animo.
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SESION 6: Reconocemos nuestras emociones con “El biiho y la noche sin luna”
I. DATOS INFORMATIVOS
o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean
« Area: Comunicacion
e Grado: 5.° de primaria
e Duracion: 90 minutos

e |.E.: N.210412 - Chororco, Chota

I11. PROPOSITO DE LA SESION

Identificar y expresar emociones mediante el andlisis del cuento “El monstruo de colores”.

1. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados
Comprende textos Infiere e Relaciona colores con emociones y situaciones
escritos interpreta personales.

IVV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
« Clasificacion de emociones
e Produccion artistica con colores y emociones
o Relato personal sobre sus sentimientos.
V. MATERIALES
e Texto ilustrado “El buho y la noche sin luna”

e Cartulina, témperas, crayones

e Ficha de emociones
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VI. MOMENTOS DE LA SESION Inicio (10 min):
e Juego “Color y emocién”

e Pregunta: “;Qué color representa como te sientes hoy?”’

Desarrollo (65 min): Cuento: “El buho y la noche sin luna”

En lo alto de una colina, vivia un viejo buho sabio Ilamado Uko. Todas las noches,
bajo la luz de la luna, contaba historias a los animales pequefios. Una noche, una espesa
niebla cubrio el cielo, y la luna desaparecio. Los animales estaban inquietos. “;Qué haremos
sin luz? ;Dénde esta la luna?”, preguntaban asustados.

Uko no tenia una respuesta, pero con voz tranquila dijo: “La noche puede ser oscura,
pero nuestras historias pueden iluminarnos.” Y asi, esa noche, sin luna, cada animal conto
una historia. El erizo hablé de su madriguera, la rana de su estanque, el zorro de sus viajes.
Descubrieron que cada uno tenia algo valioso que compartir.

Cuando la niebla se disipo y la luna volvio, no solo el cielo brillo, también sus
corazones. Uko sonrio6: “A veces, en la oscuridad, encontramos nuestra propia luz.”

Desde entonces, cada mes, celebraban la “noche sin luna” contando historias,
recordando que el conocimiento, la experiencia y la voz de cada uno pueden ser faros en la
oscuridad.

Lectura del cuento con apoyo visual

e Actividad: pintar emociones segun el color que sientan
o Dialogo en grupos sobre cuando sienten cada emocion
e Relato escrito sobre una emocion vivida

Cierre (15 min):
e Muestra de trabajos

e Tarea: Hacer un diario de emociones por tres dias
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SESION 7: Aprendemos a perdonar con “El zorro que no queria disculparse”
I. DATOS INFORMATIVOS

o Docente: Jests Manuel Sanchez Tantalean

e Area: Comunicacién
e Grado: 5.° de primaria
o Duracién: 90 minutos

e |.E.: N.210412 - Chororco, Chota

Il. PROPOSITO DE LA SESION
Reflexionar sobre la importancia del perdon a través de la interpretacion del cuento

“El zorro que no queria disculparse”.

I1l. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados
Comprende textos  Infiere e interpreta Distingue el conflicto y la solucién en una
escritos informacion historia sobre el perdén

IVV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

e Ficha de comprension inferencial

e Produccion escrita de una carta de disculpas

o Participacion oral en dramatizacion del cuento
V. MATERIALES

e Texto oral “El zorro que no queria disculparse”

e Fichas de trabajo

e Hojas bond, plumones, tijeras

e Tarjetas con situaciones de conflicto
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VI. MOMENTOS DE LA SESION
Inicio (10 min):
e Dinédmica: “Piedras y algodon” (decir algo que lastima y algo que reconforta)

e Pregunta: “;Te costo alguna vez decir lo siento?”

Desarrollo (65 min):
Cuento: “El zorro que no queria disculparse”

En un claro del bosque, donde los arboles formaban sombras caprichosas y el viento
jugaba entre las ramas, vivia Renzo, un zorro de pelaje rojizo brillante y mirada curiosa. Era
conocido por su inteligencia y agilidad, pero también por su orgullo. Aunque tenia muchos
amigos, a veces su actitud lo hacia parecer frio o0 poco considerado.

Una mafiana de primavera, mientras todos jugaban cerca del arroyo, Renzo corria
veloz entre los arbustos. En uno de sus giros rapidos, sin querer, empujo a su amiga Lana,
una ovejita blanca de voz suave y gran corazon. Ella cayé directamente al agua, empapandose
y asustandose. Todos se quedaron en silencio. Renzo, en lugar de disculparse, fingié que nada
habia pasado.

—"Fue un accidente"”, murmur6. "Ella es muy sensible, seguro se le pasa.”

Lana salié del agua, tiritando, con los ojos humedecidos no solo por el arroyo, sino
por la tristeza. Desde ese dia, comenzé a alejarse de Renzo. Y no solo ella: el castor Rufino
dejo de invitarlo a sus juegos de construccion, la ardilla Noa ya no le compartia nueces, y la
liebre Tomas evitaba hablarle.

Renzo empez6 a sentirse extrafio. Antes todos lo saludaban con entusiasmo; ahora,
solo habia silencio a su paso. Un dia, mientras caminaba solo por el sendero cubierto de hojas
secas, encontro al viejo buho Berto, quien lo observaba con ojos sabios desde una rama alta.

—*“¢Te has preguntado por qué estas solo, Renzo?”, pregunt6 Berto.
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—“No lo sé... hice lo de siempre...”, respondié Renzo con cierta molestia.

—“A veces, no basta con no tener mala intencidon. A veces, es necesario decir: lo
siento. Eso repara mas que cualquier otra cosa.”

Renzo reflexiond durante toda la noche. Al amanecer, fue en busca de Lana. La
encontré descansando bajo su arbol favorito. Se acerco lentamente, con las orejas bajas y el
corazon palpitando.

—*“Lana... yo... queria decirte que lo siento. No fue mi intencidon empujarte, pero
debi ayudarte, debi pedirte perdon. Me equivoque.”

Lana levanto la mirada. Una sonrisa suave se dibujo en su rostro.

—*“QGracias, Renzo. Lo que mas dolia no fue el empujon... fue tu silencio.”

Aquel dia, Renzo aprendié que el perdon sincero es un puente que repara corazones
rotos. Desde entonces, fue un zorro no solo inteligente, sino también humilde, y el bosque
volvio a llenarse de juegos, risas y nuevas historias.

e Narracion del cuento

e Preguntas inferenciales: ¢Por qué Renzo no se disculpo al inicio? ¢(Qué aprendio al
final?

o Dramatizacion grupal del cuento

o Actividad escrita: redactar una carta de disculpas a alguien a quien hayan ofendido.

Cierre (15 min):
e Reflexion oral: “;Qué aprendimos sobre el perdon?”
e Tarea: Escribir sobre una vez en que se disculparon o recibieron una disculpa que los

hizo sentir bien.
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SESION 8: Construimos confianza con “La nube que no queria lover”

I. DATOS INFORMATIVOS
o Docente: Jesis Manuel Sanchez Tantalean
« Area: Comunicacion
e Grado: 5.° de primaria
e Duracion: 90 minutos

o |.E.: N.°10412 de Chororco, Chota

11. PROPOSITO DE LA SESION
Desarrollar la comprension critica a partir del cuento “La nube que no queria llover” y
reflexionar sobre la confianza en uno mismo.

1. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Desempefios esperados

Interpreta el valor de la
confianza en uno mismo en el
mensaje del cuento

Reflexiona y evalla

Comprende textos escritos .
contenido

IV. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
o Afiche con mensaje sobre confiar en uno mismo
o Respuestas escritas a preguntas criticas

e Produccion artistica: nube con frases positivas

V. MATERIALES
o Texto oral “La nube que no queria llover”
e Fichas de preguntas
e Cartulina, colores, algoddon, pegamento

e Frases inspiradoras
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VI. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio (10 min):

Juego: “Th puedes” (se escriben retos y se leen en voz alta con mensajes alentadores)

Pregunta: “;Qué te impide confiar en ti mismo a veces?”

Desarrollo (65 min):

Cuento: “La nube que no queria llover”

En el inmenso cielo azul, justo sobre una pradera llena de girasoles, vivia
Nina, una nube joven, pequefia y de bordes esponjosos como algoddn. Era la mas
nueva del grupo de nubes, y aunque todos los dias viajaba por el cielo junto a sus
comparieras mayores, habia algo que la hacia diferente: tenia miedo de llover.

Mientras las otras nubes dejaban caer gotas suaves que regaban bosques,
mojaban campos Yy hacian que las flores bailaran con alegria, Nina se mantenia en
silencio, sin dejar salir ni una sola gota.

—*“¢Por qué no llueves, Nina?”, le preguntaba la nube Lira.

—*“Porque... ,y si no lo hago bien? ;Y si mis gotas arruinan todo? Tal vez no
soy tan buena como ustedes.”

Las demas nubes trataban de animarla, pero Nina seguia dudando. Por las
noches, observaba la luna reflejandose sobre los lagos formados por otras lluvias.
Queria hacerlo. Queria sentir lo que era dar vida desde el cielo. Pero sus temores la
paralizaban.

Un dia, mientras flotaba sobre un pueblo pequefio, not6 algo distinto. El
campo que antes era verde ahora lucia seco. Las flores estaban marchitas, las hojas
caidas y los animales cansados por la sequia. En la plaza, una nifia miraba al cielo con

una taza vacia en las manos. Su expresién no era de enojo, era de esperanza.
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—*“Qjala llueva pronto”, dijo la nifia, “mi abuelita dice que las nubes traen
vida.”

Esas palabras tocaron el corazon de Nina. Por primera vez no pensd en si lo
haria bien o0 mal, sino en todo lo que podia ayudar. Cerr6 los ojos, respir6é profundo, y
dejo que su corazén hablara.

Primero fue una gota timida. Luego otra. Y otra. Hasta que empez6 a llover
suave, como una caricia. La nifia levanté la cara al cielo y sonrid. Los girasoles se
alzaron, las aves comenzaron a cantar, y el aire se llend de ese olor especial que solo
tiene la tierra mojada.

Nina llord, pero esta vez no por miedo, sino de emocion. Habia llovido. Habia
confiado en si misma. Y todo cambio.

Desde ese dia, Nina fue la nube mas querida. No por la cantidad de agua que
soltaba, sino por el valor que mostro al confiar en su propia luz. Cada vez que llovia,

dejaba un arcoiris, recordando a todos que la confianza puede transformar el mundo.

Lectura del cuento con apoyo visual
Preguntas criticas: ¢Qué hacia que Nina dudara? ;Qué cambio su actitud?
Produccion artistica: nube de algodon con frases positivas escritas por los nifios

Afiche grupal con mensaje: “Confiar en mi es...”

Cierre (15 min):

Compartir sus frases en voz alta

Tarea: Crear un mural en casa con frases que los motiven a confiar en sus capacidades
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Anexo 2
PROPUESTA DE MEJORA

1. Fundamentacion

La presente propuesta se enmarca dentro de la investigacion “Aplicacion de la
estrategia de narracion de cuentos orales para mejorar la comprension lectora en los nifios
de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10412 de Chororco. Chota,
20197, cuyo proposito es mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del
quinto grado de Educacién Primaria de la comunidad de Chororco del distrito y provincia de
Chota, en respuesta a los bajos resultados obtenidos por los estudiantes en el pre test.
2. Objetivos

2.1. General:

Mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del quinto de primaria de la

Institucion Educativa N° 10412 de Chororco, Chota.

2.2. Objetivos Especificos:

a) Desarrollar el habito lector de los estudiantes partiendo de textos relacionados
con sus inquietudes, expectativas y necesidades.

b) Participar en las competencias institucionales e interinstitucionales que se
desarrollen en el &mbito local referente a la comprension lectora.

c) Mejorar la calidad educativa que ofrece la institucion educativa
3. Responsables

El responsable del programa es el docente que realiza la presente investigacion, con el

apoyo del director y padres de familia.
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ANEXO N° 3: Escala de valoracién

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 ILE.N° : 10412
1.2.
1.3. LUGAR : CHORORCO
1.4, GRADO : QUINTO
1.5. PROGRAMA : NARRACION DE CUENTOS
1.6. INVESTIGADOR : PROFESOR: JESUS MANUEL SANCHEZ TANTALEAN
1.7. FECHA : JULIO DEL 2019
Var. Dimensiones Indicadores Valoracién
C|B|A]|AD
» Reconoce con facilidad la estructura de un cuento.
Retencién » Sigue la secuencialidad al narrar un cuento.
2 » Reconoce un cuento de otro tipo de texto
g + Muestra interés por narrar cuentos.
§ « ldentifica los personajes principales de un cuento.
E 3 » Reconoce los elementos que intervienen en el cuento.
- D .,
s g Comprension « ldentifica los personajes principales y secundarios que
§ 2 intervienen en el texto.
z‘;;n % « Descubre el mensaje del cuento.
c—
Sa 8 TOTAL
Var. Dimensiones Indicadores C|B A AD
« ldentifica los personajes que principales y secundarios en un
) cuento
= Nivel literal + Reconoce los tres momentos basicos del cuento.
8 - ldentifican las acciones de los personajes.
3 « Aplican estrategias para comprender textos
= « Adelantan acciones de cada personaje
2 L .| « Imagina lo que le pasaria a cada uno de los personajes
z Nivel inferencial !
3 + Deduce relaciones de causa — efecto.
g » Adelanta posibles finalizaciones del cuento
S «  Emiten juicios de valor sobre un cuento.
_«“d Nivel critico « Descubre las _partes negativas y pogltlvas del cuento
3 « Juzga las acciones de cada personaje.
. Descubre la ensefianza del cuento.
TOTAL
ESCALA
De0-9 C: INICIO
De 10-18 B: PROCESO
De 19-27 A: LOGRO
De 28 -36 AD: LOGRO DESTACADO
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Titulo: Aplicacion de la estrategia de narracion de cuentos orales para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la

Anexo N° 4: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Institucion Educativa N° 10412 de Chororco. Chota, 2019

Titulo: Aplicacion de la estrategia de narracion de cuentos orales para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto grado de primaria de la

institucion educativa N° 10412 de Chororco. Chota, 2019

< VARIA DIMEN DISENO INSTRU
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS BLES SIONES INDICADORES MENTOS
¢En qué medida | General: Hipotesis general Narraciéon |  Reconoce con facilidad la
la  aplicacion | Determinar la influencia de la | La aplicacion del programa y retencion estructura del cuento.
SEI prqgran;a aplicacion del programa “Estrategia | “Estrategia de la narracion de « Sigue la secuencialidad al narrar | GEQu_X_0Oo_
la S;;?:;%}gn dz de la narracion de cuentos orales” | cuentos orales” influye positiva y 3 su cuento.
. | en el nivel de comprension lectora | significativamente en el nivel de S « Reconoce un cuento de otro tipo i
cuentos orales C . ., o S DONDE:
influye en el | €N los nifios de quinto grado de | comprensién lectora en los nifios 2 de texto
mejoramiento | Primaria de la Institucion Educativa | de quinto grado de primaria de la £ + Muestra interés por narrar cuentos
de la | N° 10412 de Chororco, distrito de | Institucion Educativa N° 10412 = 3 « Identifica los personajes GE: Grupo Escala de
comprension Chota, 2019. de Chororco, distrito de Chota, > g principales del cuento. experimental | valoracion
lectora en los 2019. S « Reconoce los elementos que
”'”35 de quméo Objetivos especificos S | comprensi intervienen en el cuento. OL1: Pre test
grado e - _ . - < . - L
orimaria de la | * Identificar el nivel de Hipobtesis Es_peC|_chas S | on Identifica la parte mas interesante X - Cuentos
N " HEL. La aplicacién del programa z del cuento '
Institucion comprension lectora, antes de la | . . o) e e orales
Educativa  N° aplicacion del programa Estrategia de .la narracién de « Identifica la parte mas dificil del 02: Pos test
10412 de | “Estrategia de la narracion de | SUCLOS orales” influye positiva y cuento _
Chororco, cuentos  orales”, en los significativamente en la « Descubre los mensajes del cuento.
distrito de estudiantes de quinto grado de dimension  literal ~de la Nivel - Identifica los personajes
Chota, 2019? primaria  de la Institucion comprension lectora, de los nifios literal principales del cuento. Testde
R i i i . comprensi
Educativa N° 10412  de de quinto grado de primaria de la Reconoce los tres momentos on Iepctora

Chororco, distrito de Chota,

20109.

- Disefiar y aplicar el programa
“Estrategia de la narraciéon de
cuentos orales” para mejorar el
nivel de comprension lectora de

I. E. N° 10412 de Chororco,
distrito de Chota, 2019.

HE2. La aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de
cuentos orales” influye positiva y
significativamente en la

Vq4: Comprensidn lectora

béasicos del cuento.

+ Identifica las acciones de los
personajes

« Reconoce las partes principales
del cuento

« Descubre los personajes
principales y secundarios
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los estudiantes del quinto grado
de primaria de la Institucion
Educativa N° 10412 de
Chororco, distrito de Chota,
20109.

« Determinar el nivel de
comprension lectora, después de
la aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de
cuentos orales”, en los
estudiantes de quinto grado de
primaria  de la Institucion
Educativa N° 10412 de
Chororco, distrito de Chota,
2019.

dimension inferencial de la
comprension lectora de los nifios
de quinto grado de primaria de la
I. E. N° 10412 de Chororco,
distrito de Chota, 2019.

HE3. La aplicacion del programa
“Estrategia de la narracion de
cuentos orales” influye positiva y
significativamente en la
dimensidn nivel critico de la
comprension lectora de los nifios
de quinto grado de primaria de la
I. E. N° 10412 de Chororco,
distrito de Chota, 2019.

Nivel « Deduce el tema central de un
inferencial texto.
« Se imagina lo que le pasaria a
cada personaje
« Deduce relaciones de causa —
efecto
+ Adelanta posibles finalizaciones
del cuento
Nivel critico | « Emite juicios de valor sobre el

cuento

« Descubre las partes negativas y
positivas del cuento

» Juzga las acciones de cada
personaje

« Descubre las ensefianzas del
cuento.
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