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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo determinar la relacion entre lectura y la escritura de textos
narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa George Boole, Cajamarca, 2024. La metodologia utilizada fue de tipo bdasica; en
relacion con su nivel, correlacional; en términos de su temporalidad, transversal; y segiin su
enfoque, se categorizd como cuantitativa. La muestra estuvo conformada por 15 estudiantes, a
quienes se les aplicod una encuesta como técnica de recoleccion de datos, utilizando un
cuestionario como instrumento. Los resultados mostraron una correlacion de r=0.950 entre
lectura y la escritura de textos narrativos, con una significancia bilateral de p=0.000. Ademas,
se identificaron correlaciones especificas entre la lectura y la planificacion del texto narrativo,
donde se encontr6 r=0.679, con una significancia bilateral de p=0.005; en cuanto a la
textualizacidén del texto narrativo se encontré un nivel de correlacion de r=0.784, con una
significancia bilateral de p=0.001 y con la revision del planteamiento del texto narrativo existe
un nivel de correlacion de r=0.682, con una significancia bilateral de p=0.005. Estos hallazgos
demuestran la existencia de una relacion estadisticamente significativa y directamente

proporcional entre las variables y dimensiones estudiadas.

Palabras clave: Lectura, escritura de textos narrativos, educacion secundaria, comunicacion,

estudiantes.
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ABSTRACT

The objective of this thesis was to determine the relationship between reading and writing
narrative texts in students in the second grade of secondary education at the George Boole
Educational Institution, Cajamarca, 2024. The methodology used was basic; in relation to its
level, correlational; in terms of its temporality, cross-sectional; and according to its approach,
it was categorized as quantitative. The sample consisted of 15 students, who were applied a
survey as a data collection technique, using a questionnaire as an instrument. The results
showed a correlation of r=0.950 between reading and writing of narrative texts, with a bilateral
significance of p=0.000. In addition, specific correlations were identified between reading and
narrative text planning, where =0.679 was found, with a bilateral significance of p=0.005; as
for textualization of the narrative text a correlation level of r=0.784 was found, with a bilateral
significance of p=0.001 and with the revision of the narrative text plan it was found a correlation
level of r=0.682, with a bilateral significance of p=0.005. These findings demonstrate the
existence of a statistically significant and directly proportional relationship between the

variables and dimensions studied.

Key words: Reading, writing of narrative texts, secondary education, language, students.
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INTRODUCCION

La lectura es una actividad fundamental en el desarrollo intelectual de estudiantes de
educacion secundaria, ya que no solo permite adquirir informacion, sino que también estimula
el pensamiento critico y la comprension lectora. A través de esta habilidad los estudiantes
desarrollan la capacidad de comprension textual, identificando asi ideas principales,
secundarias construyendo esquemas mentales que les permiten entender y contextualizar la
informacion leida. La practica constante de la lectura busca que los estudiantes sean mas criticos
y creativos, pues los enfrenta a diferentes perspectivas e ideas del texto, lo cual les permite
evaluar y contrastar las ismas para poder legar a una sintesis. Ademas, al fomentar la
creatividad, da la libertad a los estudiantes para que creen mundos imaginarios y se sumerjan
en ellos, ampliando su repertorio mental y su capacidad de imaginacion.

En cuanto a la escritura de textos narrativos, representa una competencia necesaria en
estudiantes de educacioén secundaria, pues el nivel de desarrollo de esta tiene implicancias
directas en su aprendizaje y desempefio académico. Entonces, esta habilidad implica el dominio
de cuestiones basicas como la construccion de personajes, el desarrollo del entramado textual,
el manejo del tiempo narrativo, mismos que requieren de una organizacion partiendo de la
planificacion, redaccion y revision del texto narrativo. Esta habilidad tiene muchos beneficios,
puesto que no solo desarrolla la creatividad e imaginacion, la comunicacion escrita y ortografia;
sino que, también promueve la reflexion sobre situaciones personales y sociales del estudiante,
constituyendo una practica necesaria para su desarrollo comunicacional eficiente. Bajo este
entendido, la escritura se nutre de la lectura, ya que ambas habilidades estan estrechamente
relacionadas y se potencian reciprocamente.

La educacion secundaria es la clave para la formacién académica, en el contexto
educativo de la I.LE George Boole de Cajamarca, resulta imperativo que los estudiantes de

segundo grado de educacion secundaria fortalezcan sus habilidades de lectura y escritura de



textos narrativos a partir de la implementacion de estrategias pedagogicas adaptadas a sus
necesitadas y debidamente orientadas, promoviendo asi la expresion y organizacion de ideas.
Bajo esta perspectiva, surge la siguiente interrogante: ;de qué manera la lectura influye en la
escritura de textos narrativos en los estudiantes de secundaria?

Esta investigacion se plante6 responder la pregunta previamente mencionada y tuvo
como objetivo general: “Determinar la relacion entre lectura y la escritura de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
George Boole, Cajamarca, 2024”; organizando su contenido en cuatro capitulos. El Capitulo I
abarca el planteamiento y formulacion del problema, junto con la justificacion, delimitacion de
la investigacion y los objetivos. El Capitulo II incluye los antecedentes de la investigacion, el
marco tedrico y la definicion de términos clave utilizados. El Capitulo III detalla el marco
metodoldgico, describiendo el tipo de investigacion, disefio empleado, enfoque, hipotesis del
estudio, variables y su operacionalizacion, asi como las técnicas e instrumentos seleccionados,
junto con la validez y confiabilidad de estos. El Capitulo IV presenta los resultados obtenidos,
la discusion de los mismos y la prueba de hipdtesis. Finalmente, se exponen las conclusiones y

sugerencias, ademads de las referencias bibliograficas y los anexos correspondientes.



CAPITULO1

1.1 El Problema de Investigacion
1.1.1 Planteamiento del Problema

La lectura y la escritura son dos procesos cognitivos estrechamente relacionados que se
apoyan mutuamente. Ambos requieren la comprension del lenguaje, la capacidad de decodificar
y codificar simbolos, y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y resolucion de
problemas. La lectura es el proceso de comprender el significado de un texto escrito. Implica la
decodificacion de los simbolos, graficos, la comprensién del vocabulario y la estructura
gramatical, y la construcciéon de un significado global. Asimismo, la lectura activa,
caracteristica fundamental, implica no solo leer pasivamente, sino comprender el texto en
profundidad, analizar su contenido y relacionarlo con conocimientos personales. Esta practica,
ademas de enriquecer la vida, estimula el pensamiento critico, la creatividad, la imaginacion y
contribuye al desarrollo de habilidades comunicativas, convirtiéndose asi en una actividad
beneficiosa que fomenta el crecimiento cognitivo y personal (Santisteban, 2015). Por lo tanto,
postulamos que existe una relacion estrecha entre la lectura y la escritura de textos narrativos.
Pues, la lectura de textos narrativos proporciona modelos que pueden ser imitados y adaptados
en la escritura propia. Ademas, la escritura de textos narrativos puede ayudar a comprender
mejor las estructuras y elementos de la narracion, lo que puede mejorar la comprension de los

textos leidos.

En el contexto global, Riveros Mufioz (2012) postula que los procesos de investigacion
educativa deben integrar como actores al maestro, al estudiante y los problemas surgidos en el
aula. De ser asi, la interrelacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes
de educacion secundaria es un area insuficientemente explorada. Pues se observa una marcada
carencia de investigaciones exhaustivas que analicen de manera detallada como la lectura puede
influir en el desarrollo de las habilidades de escritura narrativa en un grupo especifico de
estudiantes. Esta falta de indagacion limita la comprension de practicas educativas efectivas,
impidiendo la identificacion de enfoques pedagdgicos que puedan potenciar de manera dptima
estas habilidades fundamentales en un contexto educativo global diverso. La escasa atencion
también obstaculiza la formulacion de politicas educativas eficaces que aborden las necesidades
especificas de los estudiantes de educacion secundaria. La comprension precisa de como la
lectura contribuye al desarrollo de habilidades narrativas puede tener un impacto significativo
en la formulacion de estrategias pedagogicas que fomenten una comunicacion escrita efectiva

y una participacion activa de los estudiantes a nivel global. Por tanto, plantea desafios para la



adopcion de enfoques innovadores y contextuales que puedan beneficiar a estudiantes de

diversas culturas y contextos educativos en todo el mundo.

Asimismo, en el ambito peruano, Ramos (2011) sefiala que los alumnos tienen
dificultades para redactar y organizar sus pensamientos, y expresarlos de forma clara y efectiva.
Tampoco utilizan la redacciéon como una herramienta para comunicarse con los demds y
participar en la sociedad. A pesar de reconocer la importancia de la lectura y la escritura en la
educacion secundaria, persisten desafios en comprender y abordar de manera especifica la
conexion entre ambos aspectos. Las estrategias educativas en Pert tienden a centrarse
predominantemente en aspectos individuales de la ensefianza, relegando esa relacion a un
segundo plano. Esta falta de enfoque especifico contribuye a la persistencia de las deficiencias
en la competencia comunicativa escrita de los estudiantes de educacion secundaria. El
desarrollo integral de estas habilidades se presenta como un componente esencial para el éxito
académico y personal de los estudiantes en el contexto peruano. En efecto, la escasez de
investigaciones especificas en esta drea impide la implementacion de estrategias pedagogicas

Optimas que podrian mejorar la calidad de la educacion secundaria en Peru.

En el ambito local, en un estudio realizado por Santa Cruz (2019) indica que existe
correlacion entre el habito de lectura y la redaccion de textos expositivos, aunque con variantes
en sus dimensiones. Pero aun faltan investigaciones que expliquen a plenitud nuestras variables
de estudio. Por ejemplo, en el caso especifico de la Institucion Educativa George Boole de
Cajamarca los estudiantes presentan diversas dificultades. No comprenden el vocabulario
utilizado en el texto, pues desconocen el significado de palabras o expresiones. Desconocen la
estructura gramatical de las oraciones o parrafos, lo que agrega un nivel adicional de
complejidad. Tienen dificultad para entender el contexto del texto en relacion con el tema o el
contexto general puede ser un desafio adicional. Tales deficiencias en la lectura comprensiva
no solo impactan el proceso de aprendizaje, sino que también afectan el rendimiento académico
general de los estudiantes. La adquisicion de nuevos conceptos y la ejecucion de tareas que
requieren una comprension lectora solida se ven comprometidas por estas barreras. Asimismo,
presentan dificultades con la escritura de textos narrativos. Se observa la presencia de errores
ortograficos y gramaticales en sus escritos, lo que dificulta la interpretacion plena del texto,
limitando asi la eficacia de la comunicacion escrita. Usan un vocabulario restringido muy
limitado, que les impide expresar su creatividad. Muestran deficiencias en la organizacion de
ideas, tanto a nivel l6gico como coherente. Estos desafios en la produccion escrita narrativa

impactan la comunicacion efectiva, ademads, afectan la autoexpresion y la autoconfianza de los



estudiantes en el ambito académico. En consecuencia, la falta de un analisis detallado en el
contexto local limita la capacidad de la institucion para implementar estrategias pedagogicas
especificas que aborden las necesidades particulares de sus estudiantes. También afecta la toma
de decisiones informadas en la institucion educativa. Por lo tanto, investigar la relacion entre
lectura y escritura de texto narrativos es urgente para identificar estrategias efectivas y mejorar

el proceso educativo en la institucion.

1.1.2 Formulacion del Problema

1.1.2.1  Problema principal
(Cual es relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa George Boole, Cajamarca, 20247

1.1.2.2  Problemas derivados
(Cudl es la relacion entre los niveles de lectura y planificacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la

institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024?

(Cual es la relacion entre los niveles de lectura y textualizacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la

institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024?

(Cual es la relacion entre los niveles de lectura y revision del texto narrativo en
los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion

educativa George Boole, Cajamarca, 20247

1.1.3 Justificacion de la Investigacion
1.1.3.1 Teorica

La narracién, como forma de discurso, posee una universalidad que trasciende culturas y
periodos historicos. Su funcion esencial radica en organizar nuestra percepcion del mundo,
brindandonos la capacidad de comprender los eventos humanos y naturales, asi como las
abstracciones del pensamiento. En esencia, la narracion actia como un medio para entender y

representar la realidad, permitiéndonos dar significado al pasado, comprender el presente y



proyectar el futuro. Al establecer conexiones entre diversos aspectos de nuestra experiencia, la
narracion se convierte en una herramienta crucial para construir un sentido coherente de nuestro
entorno (Reyes, 1984). Por otra parte, Salazar (2006) sefala que la lectura proporciona una
experiencia personal significativa, que nos hace sentir bien con nosotros mismos, s mas
probable que la practiquemos con regularidad. Partiendo de esta concepcion teorica,
entendemos que la educacion secundaria es un periodo crucial en el desarrollo académico y
cognitivo de los estudiantes, donde las habilidades de lectura y escritura juegan un papel
fundamental en su formacién integral. La literatura actual destaca la importancia de la
interrelacion entre la lectura y la escritura en el proceso educativo, subrayando la necesidad de
investigar como el fomento de la lectura influye en la competencia narrativa de los estudiantes
de educacion secundaria.

Las teorias cognitivas sugieren que la lectura frecuente expande el repertorio de
vocabulario y estructuras narrativas, facilitando la expresion escrita. Ademas, los enfoques
socioconstructivistas resaltan la importancia de la experiencia lectora compartida y la influencia
de modelos literarios en el desarrollo de la escritura creativa. Por tanto, esta investigacion busca
llenar algunos vacios al examinar de manera sistematica la relacion entre lectura escritura de

textos narrativos producidos por estudiantes de educacion secundaria.

1.1.3.2 Practica

En el ambito educativo, la conexidn la lectura y la habilidad para escribir textos narrativos
es relevante. Los estudiantes de educacion secundaria, en un momento crucial de su formacion
académica, enfrentan desafios en el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. La lectura
influye directamente la calidad de los textos narrativos que producen puede tener implicaciones
practicas inmediatas en la ensefanza y el disefio de programas educativos. Al abordar esta
relacion, la investigacion busca proporcionar orientacion concreta para los educadores,
permitiéndoles implementar estrategias efectivas que fomenten tanto la lectura como la
escritura de manera integrada. Sin embargo, en muchos contextos educativos, las competencias
lectoras y escriturales no recibe la atencion requerida. Por ello, consideramos que esta
investigacion tendra un impacto positivo al ofrecer a los docentes herramientas tangibles para
mejorar el rendimiento de los estudiantes en la produccion de textos narrativos. Al comprender
como la lectura puede ser aprovechado para fortalecer las habilidades de escritura, los
educadores pueden desarrollar estrategias pedagogicas mas efectivas y personalizadas.
Ademas, la informacién resultante puede ser utilizada en la evaluacion educativa para disenar

indicadores especificos que midan el progreso de los estudiantes en ambas areas. Esto permitiria



a las instituciones educativas adoptar enfoques mas holisticos y centrados en el estudiante para
el desarrollo de competencias lingiiisticas esenciales. Por lo tanto, la aplicacion practica de los
hallazgos de esta investigacion se extiende mas allad del aula, contribuyendo al desarrollo
integral de los estudiantes. Al fortalecer la relacion entre lectura y escritura narrativa, se
promueve no solo la competencia académica, sino también el enriquecimiento personal de los
estudiantes a través del disfrute de la lectura y la expresion creativa. Este enfoque integrado
busca cultivar una apreciacion mas profunda por el lenguaje y la narrativa, preparando a los
estudiantes para enfrentar desafios cognitivos y sociales en su trayectoria educativa y mas alla.
En ultima instancia, la investigacion busca impactar positivamente en la formacion de

individuos competentes y apasionados por la comunicacién escrita.

1.1.3.3 Metodologica

La necesidad de comprender la relacion entre lectura y escritura de textos narrativos en
estudiantes de educacion secundaria requiere un abordaje integral. Para ello, se realizara una
revision exhaustiva de la literatura existente para establecer un marco tedrico solido.
Posteriormente, se implementara un enfoque cuantitativo mediante la aplicacion de un
cuestionario para cada variable, con el fin de recoger datos que den cuenta sobre la relacion
entre lectura y escritura de textos narrativos producidos por los estudiantes. Asi, esta
investigacion se llevard a cabo en una muestra segun la intencion del investigador. El contexto
de estudio se centrard en un entorno educativo real, asegurando asi la aplicabilidad de los
hallazgos a situaciones practicas. El recojo de datos se llevara a cabo mediante un cuestionario.
Los instrumentos seran disefiados para medir tanto la lectura y la escritura de textos narrativos
a cargo de los estudiantes. Se utilizaran escalas de medicion validadas para evaluar la frecuencia
y preferencia de la lectura, asi como rubricas especificas para la evaluacion de textos narrativos.
El analisis estadistico se centrara en correlaciones entre las variables cuantitativas,
identificando posibles patrones y asociaciones. Finalmente, se proporcionard informacién a los
participantes acerca de la investigacion, solicitando su consentimiento para participar en
conformidad con los principios éticos, y se respetara la confidencialidad y proteccion de sus

datos.

1.1.4 Delimitacion de la investigacion
1.1.4.1 Espacial
La investigacion se llevd a cabo en la institucion educativa privada George Boole,

ubicada la provincia de Cajamarca.



1.1.4.2 Temporal
Esta investigacion se realizo en el afio 2024 en el area de lenguaje y literatura, teniendo
como linea de investigacion: Didactica del lenguaje, comunicacion e interculturalidad/ Estudio

sobre mejora de los aprendizajes en comprension lectora y produccion de textos

1.1.5 Objetivos de la Investigacion
1.1.5.1 Objetivo general
e Analizar la relacion entre lectura y la escritura de textos narrativos en los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa George

Boole, Cajamarca, 2024

1.1.5.2 Objetivos especificos
e Analizar el nivel de relacion entre la lectura y planificacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de

la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024

e Analizar el nivel de relacion entre la lectura y textualizacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de

la institucidon educativa George Boole, Cajamarca, 2024

e [Establecer la relacion entre los niveles de la lectura y revision del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de

la institucidén educativa George Boole, Cajamarca, 2024

1.1.6 Variables de Investigacion
e Variable 1: Lectura

e Variable 2: Escritura de textos narrativos



MARCO TEORICO
1.2. Antecedentes de la investigacion

Internacional

Roldan, Zabaleta y Barreyro (2021), en su estudio titulado Efectos de una propuesta
para mejorar la comprension de textos en estudiantes de educacion secundaria, presentado en
la Universidad Nacional de La Plata, Argentina, tuvieron como objetivo analizar la relacion
entre la comprension lectora y la produccién escrita en estudiantes de secundaria. La
investigacion adoptoé un enfoque cuantitativo con un disefio no experimental y correlacional,
utilizando pruebas de comprension lectora y analisis de textos producidos por los estudiantes
como instrumentos principales. Los resultados revelaron una correlacion positiva significativa
entre la capacidad de comprension lectora y la calidad de la escritura, con un coeficiente que
destaco que los estudiantes con mejor comprension lectora elaboraban textos mas coherentes y
estructurados. Se concluyo que la relacion entre lectura y escritura es bidireccional, donde la
ensefianza explicita de estrategias de lectura no solo mejora la comprension, sino que también
fortalece indirectamente las habilidades de escritura, especialmente cuando ambas se integran
explicitamente en el curriculo escolar. Esta interdependencia resalta la importancia de
desarrollar competencias lectoras para potenciar la produccion de textos narrativos y
argumentativos, proporcionando a los estudiantes herramientas clave para estructurar sus

escritos de manera efectiva.

El estudio desarrollado por Nurhan et al. (2023), La Relacion entre Comprension
Lectora y Habilidades de Escritura de Estudiantes de Cuarto Grado y su Motivacion para Leer
y Escribir tuvo como objetivo determinar la correlacion entre las habilidades de comprension
lectora y la calidad de produccion de textos narrativos en estudiantes de educacion secundaria.
Este fue un estudio correlacional que resaltoé una relacion positiva y significativa entre ambas
variables estudiadas, los resultados fueron obtenidos a partir de aplicacion de pruebas de
comprension lectora y rubricas de evaluacion de escritura de textos narrativos a estudiantes de
mstituciones estadounidenses; analizadas mediante el coeficiente de correlacion de Pearson.
Los resultados del analisis estadistico mostraron una importante correlacion positiva entre la
motivacion para leer y sus subfactores, y los subfactores de la motivacion para escribir, asi

como entre la motivacion para leer y la motivacion para escribir, esto revel6 que los estudiantes



que tienen un alto nivel de comprension de lectura son mas capaces para redactar sus estructuras
narrativas con mayor progresividad temdtica y coherencia interna, entendiéndose que existe una
correlacion directa entre la comprension de textos narrativos y la habilidad para crear narrativas

propias.

Nacional

Un estudio desarrollado por Pretel (2020), titulado Influencia de la comprension lectora
en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir
2020, presentado ante el programa académico de doctorado en Educacion de la universidad
César Vallejo, tuvo como objetivo confirmar la influencia de la comprension lectora en la
produccion de textos argumentativos, bajo un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental
y con un nivel descriptivo correlacional; la muestra de dicha investigacion estuvo conformada
por 100 estudiantes de VII ciclo de educacion secundaria, aplicindose un test para medir la
comprension lectora, para lo cual se le present6 un texto con interrogantes en los tres niveles
cognitivos: literal, inferencial y criterial y con veinte items calificados para medir las tres
dimensiones. En cuanto a la produccion de textos argumentativos, se empled una rubrica oficial
del MINEDU compuesta por trece reactivos organizados en tres dimensiones: superestructura
(3 items), macroestructura (5 items) y microestructura (5 items), los cuales evaluaron las
capacidades especificas requeridas para la elaboracion efectiva de textos argumentativos
mediante descripciones de avance. Para encontrar los resultados se utilizd la prueba Tau
Kendall ¢, obteniendo el siguiente valor del nivel de significancia (p<,05), entendiéndose que
la produccion de textos argumentativos y sus dimensiones superestructura, macro estructura y

microestructura dependen de la comprension lectora.

Butron y Calcina (2022), en su estudio titulado Relacion entre las técnicas de estudio y
las estrategias de comprension de textos en los estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa Secundaria A-28 Pert Birf,presentado en el Instituto de Educacion Superior
Pedagogico de Azangaro”, tuvo como objetivo determinar la relacion entre las técnicas de
estudio y las estrategias de comprension de textos en los estudiantes del primer grado de
Secundaria. El estudio abarco una poblacion de 130 alumnos de primer afio de secundaria y una
muestra de 24 estudiantes. Para la recopilacion de informacion se aplicd un cuestionario
mediante encuesta para medir las técnicas de estudio, y se empled una ficha de observacion

para evaluar las estrategias de comprension textual; ambos instrumentos contemplaron tres
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dimensiones con quince preguntas cada uno, utilizando una escala Likert de cuatro opciones de
respuesta. En cuanto a su metodologia fue un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental,

€.
T

y descriptivo-correlacional. Los resultados mostraron un valor de Pearson de 0,61, con
significancia bilateral de 0,000<0,05; con lo que se concluy6 que las técnicas de estudio tienen
una relacion directa con las estrategias de comprension de textos, las cuales a su vez son
importantes para la correcta escritura. Esta conexion entre ambas variables también se refleja
en la relacion entre lectura y escritura de textos narrativos, donde la comprension de estructuras
como el esquema narrativo, la caracterizacion de personajes y el desarrollo de tramas

proporciona a los estudiantes herramientas fundamentales para construir sus propias

narraciones de manera coherente y efectiva.

Chumacero (2021), en su estudio titulado Textos Narrativos y la Comprension Lectora
en los Estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Carlos
Augusto Salaverry - Sullana, 2021, presentado en la Universidad Catélica Los Angeles de
Chimbote, Facultad de Educacién y Humanidades de la Escuela Profesional de Educacion, tuvo
como objetivo determinar la relacion entre los textos narrativos y la comprension lectora en
estudiantes de primer grado de secundaria. El estudio abarcé una poblacion de 138 alumnos y
una muestra de 30 estudiantes. Para la recopilacion de datos, se aplicaron dos cuestionarios:
uno para evaluar los textos narrativos y otro para la comprension lectora, ambos basados en una
escala Likert. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, con un disefio no
experimental y descriptivo-correlacional. Los resultados mostraron un coeficiente de
correlacion de Pearson de 0.80450918, con significancia bilateral, lo que indica una relacion
positiva alta entre los textos narrativos y la comprension lectora en sus dimensiones literal,
inferencial y critica, donde la mayoria de los estudiantes presentaron un nivel moderado. Se
concluye que la lectura de diversos tipos de textos narrativos es fundamental para mejorar la
comprension lectora, proporcionando a los estudiantes herramientas esenciales para interpretar

y construir narraciones de manera coherente y efectiva.

Local

Barrionuevo (2020) en su estudio titulado Estrategias de comprension lectora y su
relacion con el aprendizaje de la asignatura de comunicacion en estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica San Ramon, Cajamarca - 2019,

presentado en la Universidad Nacional de Cajamarca, Facultad de Educacion, tuvo como
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objetivo determinar la relacion entre las estrategias de comprension lectora y el aprendizaje de
la asignatura de comunicacion. El estudio abarc6 una poblacién de 120 estudiantes y una
muestra de 36 alumnos. Para la recopilacion de datos, se utilizaron dos instrumentos: un
cuestionario para evaluar las estrategias de comprension lectora y una prueba para medir el
aprendizaje en la asignatura de comunicacion, ambos basados en una escala de valoracion. La
metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y
correlacional. Los resultados mostraron un coeficiente de correlacion de Pearson de 0.762, con
significancia bilateral, lo que indica una relacién positiva alta entre las estrategias de
comprension lectora y el aprendizaje en comunicacion, destacando que los estudiantes con
mejores estrategias de comprension lograron un nivel de aprendizaje satisfactorio. Se concluye
que el uso de estrategias de comprension lectora es fundamental para mejorar el aprendizaje en
la asignatura de comunicacion, permitiendo a los estudiantes procesar e interpretar textos de

manera efectiva.

Pisco (2025) en su investigacion: La influencia de la estrategia del subrayado en la
mejora de la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de tercer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa San Juan, Cajamarca - 2024, presentado en
la Universidad Nacional de Cajamarca, Facultad de Educacion, tuvo como objetivo determinar
la relacion entre la estrategia del subrayado y la comprension lectora de textos narrativos en
estudiantes de tercer grado de secundaria. El estudio abarc6 una poblacién de 150 estudiantes
y una muestra de 40 alumnos. Para la recopilacion de datos, se emplearon dos instrumentos: un
cuestionario para evaluar el uso de la estrategia del subrayado y una prueba de comprension
lectora de textos narrativos, ambos disefiados con una escala de valoracién. La metodologia fue
de enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y correlacional. Los resultados
mostraron un coeficiente de correlacion de Pearson de 0.689, con significancia bilateral,
indicando una relacién positiva moderada entre la estrategia del subrayado y la comprension
lectora en las dimensiones literal e inferencial, con la mayoria de los estudiantes alcanzando un
nivel intermedio de comprension. Se concluye que la estrategia del subrayado contribuye
significativamente a mejorar la comprension lectora de textos narrativos, ayudando a los

estudiantes a identificar ideas principales y organizar la informacion de manera efectiva.

Rojas y Cornejo (2024), en su investigacion: Comprension lectora y produccion de

textos narrativos en estudiantes de nivel secundario de Huancavelica, tuvieron como objetivo
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determinar la relacion que existe entre la comprension lectora y produccion de textos narrativos,
asi como también las dimensiones de ambas variables: literal-planificacion, inferencial-
textualizacion y critico-revision. Este fue un estudio correlacional que establecié una relacion
significativa en entre las habilidades de comprension lectora y la capacidad de producir textos
narrativos en estudiantes de educacion basica. Para determinar los resultados de esta
investigacion se aplicaron cuestionarios a una muestra de 35 estudiantes de una institucion
educativa de Huancavelica. Dichos resultados demostraron una correlacion positiva entre las
variables de estudio con un valor de 0,582. El analisis estadistico mostré un nivel de
significancia de 0.01 y un coeficiente de correlacion de 0.547. Estos datos son concluyentes en
el sentido de que hay una asociacion directa entre el avance de una habilidad y un mejor

desarrollo eficiente de la otra.
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Marco teorico cientifico

1.1.6.1 La lectura
1.1.6.2 La lectura segun el constructivismo

La lectura mediante la propuesta constructivista se basa en la teoria del constructivismo,
una corriente pedagdgica que sostiene que el aprendizaje es un proceso activo en el cual los
estudiantes construyen su propio conocimiento a través de la interaccion con la informacion y
su entorno. En el contexto de la lectura, el enfoque constructivista se centra en como los lectores
construyen significado a partir de las experiencias, conocimientos previos y la interaccion con
el texto. En el paradigma constructivista, se reconoce que cada lector tiene una comprension
unica del texto, ya que interpreta la informacioén a través de sus propias experiencias y
conocimientos. El proceso de lectura se ve como una actividad participativa en la que el lector
no solo extrae informacion del texto, sino que también aporta sus propias ideas y conexiones
personales para construir un significado méas amplio. Los docentes que adoptan el enfoque en
la ensefianza de la lectura tienden a fomentar la participacion activa de los estudiantes,
promoviendo la discusion, la reflexion y la conexion de la lectura con sus propias vidas.
Ademas, se valora la diversidad de interpretaciones y perspectivas, ya que reflejan la
construccion individual del significado por parte de cada estudiante (Lobo & Morales, 2008).
Bajo esta propuesta de lectura podriamos analizar la lectura en base a tres dimensiones a saber.

La dimension cognitiva es fundamental, ya que destaca la importancia de la
construccion activa del conocimiento por parte del lector. La lectura no se limita simplemente
a decodificar palabras, sino que implica una interaccion compleja entre el lector y el texto. Los
lectores construyen significados al relacionar la informacidon presente en el texto con sus
conocimientos previos, experiencias y perspectivas individuales. Este proceso cognitivo no solo
implica comprender el contenido explicito, sino también la capacidad de inferir, analizar y
sintetizar informacidon para construir una comprension mas profunda y personal del texto.
Ademas, destaca la actividad mental del lector durante la lectura. Los lectores se involucran en
procesos como la identificacion de palabras, la comprensién de la estructura del texto, la
interpretacion de conceptos abstractos y la resolucion de problemas de comprension. El
constructivismo reconoce que cada individuo trae consigo un conjunto Unico de experiencias y
conocimientos, y, por lo tanto, la construccion del significado es un proceso altamente
individual y subjetivo. La dimension cognitiva, en este sentido, resalta la capacidad del lector
para dar sentido al texto a través de su participacion activa en la interpretacion y construccion

de significado.
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La dimension socioafectiva también es esencial, ya que reconoce la interaccion
dinamica entre el lector y su entorno social, asi como la influencia de las emociones y
experiencias personales en el proceso de comprension. En esta dimension, la lectura se concibe
como una actividad que va mas alla de la adquisicion de conocimientos. También se considera
un acto social en el cual los lectores se conectan con otros y participan en didlogos
significativos. La interaccion con compaiieros de lectura, discusiones en grupo y la expresion
emocional juegan un papel crucial en la construccion del significado. Asi, pues resalta la
importancia de crear un ambiente de aprendizaje que fomente la participacion activa y la
expresion emocional durante la lectura. La conexion entre los lectores y la relevancia personal
del texto se fortalece cuando se permiten y alientan las respuestas emocionales y las discusiones
en un contexto social. El constructivismo aboga por la diversidad de perspectivas y la
valoracion de las experiencias individuales, reconociendo que cada lector aporta una dimension
Unica al proceso de comprension.

La dimension lingiiistica de la lectura que se concentra en la construccion del
significado a través de las habilidades lingiiisticas y gramaticales. Mdas alld de la mera
decodificacion de palabras, esta dimension implica una comprension profunda de la estructura
del texto y la apreciacion de la diversidad lingiiistica y cultural. Los lectores construyen
significado no solo a través de la identificaciéon de palabras, sino también mediante la
interpretacion de la sintaxis, el reconocimiento de la semantica y la apreciacion de los elementos
estilisticos que contribuyen a la riqueza del lenguaje. Reconoce la importancia de que los
lectores desarrollen habilidades lingiiisticas solidas para acceder y comprender el contenido de
los textos. La construccidon activa de significado implica no solo entender el significado
explicito, sino también la capacidad de inferir significados mds profundos a través de la
apreciacion de la eleccion del lenguaje por parte del autor. Ademas, se valora la diversidad
lingiiistica y cultural, reconociendo que los lectores pueden tener distintos trasfondos

lingiiisticos que enriquecen su comprension del texto.

La lectura es una actividad compleja que se encuentra influida por factores sociales,
historicos y culturales. Por un lado, la lectura estd sujeta a reglas y restricciones que buscan
limitar su significado y alcance. Por otro lado, la lectura también puede ser un acto de libertad
y emancipacion, que permite al lector interpretar el texto de forma creativa y original. En este
sentido, la lectura puede ser un instrumento de control o una herramienta de estratificacion
social. Por ejemplo, la lectura puede ser utilizada para difundir propaganda o ideologias, o para

promover ciertos valores o creencias. También puede ser utilizada para excluir a los grupos
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sociales que no tienen acceso a la educacion o a la cultura escrita. Sin embargo, la lectura
también puede ser un acto de resistencia y rebeldia. Los lectores pueden utilizar la lectura para
cuestionar la autoridad, desafiar las normas sociales o explorar nuevos significados. En este
sentido, la lectura puede ser una puerta de libertad que permite al lector ampliar sus horizontes
y descubrir nuevas posibilidades. La lectura es, por tanto, una actividad ambivalente. Puede ser

utilizada para controlar o emancipar, para excluir o incluir (Ramirez Leyva, 2009).

Entonces, de todo lo dicho anteriormente, desde la concepcion constructivista, la lectura
es una actividad social que permite al lector construir su propio significado del texto. Esta
concepcion considera que el lector es un sujeto activo que aporta sus conocimientos,
experiencias y creencias al texto, y que el texto, a su vez, proporciona al lector nueva
informacion y conocimiento. Para Condemarin (2006), la lectura es una actividad fundamental
para el aprendizaje, ya que nos permite conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar,
aplicar, criticar, construir y reconstruir los nuevos saberes de la humanidad. A través de la
lectura, podemos aprender cualquier disciplina del saber humano, desarrollando capacidades
cognitivas superiores como el pensamiento reflexivo, el pensamiento critico y la conciencia. La
lectura también tiene una gran ventaja respecto a otros medios de comunicacion. El lector tiene
el control sobre diferentes variables de su propia lectura, como el tiempo, el lugar y la
modalidad de la misma. Ademas, puede escoger qué leer, de acuerdo a sus intereses, gustos o
necesidades. Todas las personas que se enfrentan a la lectura realizan procesos complejos que

les permite construir significados.

Segiin Pinzas (2012), la lectura presenta algunas caracteristicas que describen la
actividad del lector.
Constructivo. Referido a la construccion activa del significado por parte del lector. Reconoce
que la comprension va mas alla de la decodificacion y que los lectores construyen significado
al relacionar la informacién del texto con sus conocimientos previos. Interactivo. Destaca la
interaccion dindmica entre el lector y el texto, asi como entre los propios lectores. Se valora la
participacion activa, la discusion y el didlogo como elementos esenciales para la comprension
profunda. Estratégico. Enfocado en las estrategias que los lectores emplean para abordar el
texto. Los lectores utilizan diversas técticas, como la inferencia, la anticipacion y la
retroalimentacion, para comprender y procesar la informaciéon de manera mas efectiva.
Metacognitivo. Hace referencia a la conciencia y el control que los lectores tienen sobre sus

propios procesos de lectura. Los lectores metacognitivos son capaces de monitorear su
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comprension, ajustar estrategias segln sea necesario y reflexionar sobre su propio aprendizaje.
Esto explica la naturaleza activa y reflexiva de la lectura, donde los lectores no solo reciben
pasivamente la informacion, sino que participan activamente en la construccion de significado,
interactiian con el texto, emplean estrategias para abordar desafios y son conscientes de sus

procesos de pensamiento durante la lectura.

1.1.6.3 Niveles de procesamiento de la lectura

La lectura se divide en dos fases distintas: la primera, centrada en el reconocimiento de
palabras o decodificacion, implica la traduccion de simbolos graficos a sonidos fonéticos. La
segunda etapa, conocida como comprension lectora, se concentra en el entendimiento del
significado de las palabras o el texto en su conjunto. Esto se basa en la clasificacion propuesta
por Bastiand (2012). Etapa del reconocimiento de palabras. Esta fase se centra en la
identificacion y decodificacion de las palabras escritas. Incluye la habilidad de reconocer las
letras, combinarlas en silabas y palabras, y atribuirles significado fonético. Es esencial para la
fluidez lectora y se asocia cominmente con las habilidades de descifrado (Puente, 1991). Etapa
de la comprension lectora. Después de la decodificacion, la atencion se dirige a la comprension
del significado del texto. En esta etapa, los lectores buscan comprender las ideas, inferir
significados més profundos, hacer conexiones con sus conocimientos previos y captar la esencia
del mensaje (Kitsch y Van Dijk, 1983). La comprension lectora implica la interpretacion activa

y la construccion de significado a partir del texto.

Por otro lado, los niveles microestructural y macroestructural se refieren a dos
dimensiones especificas de la comprension lectora. Nivel microestructural. Este nivel se centra
en detalles y elementos especificos del texto, como palabras, frases y oraciones. Implica la
comprension de la estructura gramatical, el significado de las palabras y la relacion entre las
ideas a nivel de parrafos (Alliende & Condemarin, 2002). Nivel macroestructural. A diferencia
del nivel microestructural, este nivel implica la comprension de la estructura global del texto.
Los lectores se enfocan en la organizacion general del contenido, la identificacion de temas
principales, la inferencia de ideas principales y la conexion entre secciones del texto. El nivel
macroestructural también puede referirse a la conexiéon de un texto con otros textos o
conocimientos previos (Martinez, 2006). En efecto, mientras que las etapas del reconocimiento
de palabras y de la comprension lectora describen el proceso general de la lectura, los niveles
microestructural y macroestructural se centran en aspectos especificos de la comprension a

nivel de detalle y global, respectivamente.
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1.1.6.4 Microestructura, macroestructura superestructura

La microestructura de un texto es la estructura interna del texto, a nivel de oraciones y
frases. Se ocupa de las relaciones entre las palabras y las oraciones, y de como estas
relaciones contribuyen a la construccion del significado del texto. (Van Dijk & Kintsch,
1983; Calsamiglia & Tuso6n, 1999; Aguillon & Palencia, 2004; Marin & Morales, 2004).
Se basa en la teoria de la gramatica generativa, que propone que el significado de una
oracion se construye a partir de la estructura sintdctica de la oracion. También se ocupa de
las relaciones semanticas entre las oraciones, como las relaciones de causa-efecto, la
relacion de oposicion, o la relacion de consecuencia.

Asi, la microestructura se refiere a la estructura interna de un texto, a nivel de oraciones

y frases. Se ocupa de las relaciones entre las palabras y las oraciones, y de como estas relaciones

contribuyen a la construccion del significado del texto. Por ejemplo, la microestructura de una

oraciéon como "El perro corrio detras del gato" se refiere a la relacion entre los sustantivos

"perro" y "gato", y a la relacion entre el verbo "corrid" y los sustantivos "perro" y "gato". Estas

relaciones contribuyen a que el lector entienda que el perro es el sujeto de la oracion, que el

gato es el objeto de la oracion, y que el perro se movio detras del gato

La macroestructura es la estructura global de un texto, que describe el tema principal del
texto y las relaciones entre las ideas principales. Se diferencia de la microestructura, que se
refiere a la estructura interna del texto, a nivel de oraciones y frases. La macroestructura es
importante para la comprension de un texto, ya que ayuda a entender el tema principal del
texto y las relaciones entre las ideas principales. Para construir la macroestructura, los
lectores utilizan sus conocimientos previos y su comprension de las relaciones entre las
ideas. Van Dijk y Kintsch (1983) proponen que la macroestructura se construye mediante
tres pasos: Adjuncion, donde afiaden detalles a las ideas principales; particularizacion,
donde elaboran ideas generales a partir de ideas especificas; especificacion en la que
deducen informacion del marco de conocimientos.

Asi, la macroestructura un texto es la estructura global del texto, a nivel de parrafos y

unidades mayores. Se ocupa de la organizacién del contenido del texto, y de como este

contenido se relaciona entre si para formar una unidad coherente. Se basa en la teoria de los

esquemas, que propone que el lector construye esquemas o estructuras mentales para organizar
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la informacion que recibe del texto. También se ocupa de la identificacion de los temas

principales del texto, y de las relaciones entre estos temas.

Las macrorreglas de Van Dijk. Las macrorreglas son operaciones cognitivas que realiza
el lector para extraer la informacion relevante de un texto y poder asi formular el tema del
que trata. Estas operaciones se basan en las relaciones que existen entre las ideas del texto
y se pueden clasificar en cuatro tipos: seleccion, omision, generalizacion e integracion.
Seleccion. La macrorregla de seleccion consiste en que el lector selecciona la informacion
que es relevante para el tema del texto. Se basa en la relacion de relevancia que existe entre
la informacion del texto y el tema del texto. Por ejemplo, si un texto trata sobre la guerra de
Troya, la informacion relevante seria la informacion sobre las causas, los acontecimientos
y las consecuencias de la guerra. La informacion sobre los personajes secundarios y los
detalles irrelevantes seria informacion no relevante.

Omision. Consiste en que el lector omite la informacion que no es relevante para el tema
del texto. Esta macrorregla se basa en la misma relacion de relevancia que la macrorregla
de seleccion. Por ejemplo, si un texto trata sobre la guerra de Troya, el lector podria omitir
la informacion sobre los personajes secundarios y los detalles irrelevantes. Esto le permitiria
concentrarse en la informacién mas importante del texto.

Generalizacion. Consiste en que el lector generaliza la informacion para crear una idea mas
general. Se basa en la relacion de generalizacion que existe entre la informacion del texto.
Por ejemplo, si un texto trata sobre la guerra de Troya, el lector podria generalizar la
informacion sobre los acontecimientos de la guerra para crear una idea mas general sobre
la guerra. Esta idea general podria ser algo asi como "la guerra de Troya fue una guerra
larga y sangrienta".

Integracion. Consiste en que el lector integra la informacion de diferentes partes del texto
para crear una idea mas completa. Se basa en la relacion de integracion que existe entre la
informacion del texto. Por ejemplo, si un texto trata sobre la guerra de Troya, el lector podria
integrar la informacion sobre las causas, los acontecimientos y las consecuencias de la
guerra para crear una idea mas completa sobre la guerra. Esta idea completa podria ser algo
asi como "la guerra de Troya fue una guerra causada por el rapto de Helena, que dur6 diez

afios y termind con la caida de Troya".
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La superestructura. El nivel superestructural de la lectura se centra en la organizaciéon
formal de un texto y juega un papel crucial en la comprension del significado subyacente.
Cada tipo de texto presenta su propia estructura caracteristica, y la capacidad del lector para
identificar esta estructura es esencial para una comprension profunda. Asi para reconocer le
tipo de texto asimilar la informacidn, nuestra mente utiliza la estrategia estructural (Meyer,
1985). Los textos expositivos, por ejemplo, suelen seguir una estructura de causa y efecto,
donde se presentan relaciones logicas entre eventos o ideas. Por otro lado, los textos
narrativos adoptan una estructura cldsica de inicio, nudo y desenlace, que guia al lector a
través de una secuencia de eventos. Los textos cientificos, por su parte, siguen una
estructura que incluye introduccion, desarrollo y conclusion, facilitando la presentacion
logica de teorias o hallazgos. Entonces, identificar la estructura de un texto permite al lector
construir una macroestructura, una representacion general del contenido. En el caso de una
noticia periodistica, el titular actia como un resumen conciso, proporcionando una
macroestructura que destaca la informacion esencial. En articulos periodisticos, la
estructura puede incluir la presentacion del problema, hipotesis, variables y soluciones. Los
cuentos, con su estructura narrativa unica, presentan una introduccion que establece el
escenario, un episodio que desarrolla la trama y un desenlace que proporciona una
conclusion satisfactoria. En sintesis, la superestructura de un texto es la estructura global
del texto, a nivel de género textual. Se ocupa de las caracteristicas comunes que comparten
los textos de un mismo género, y de cOmo estas caracteristicas contribuyen a la construccion
del significado del texto. La superestructura se basa en la teoria de los géneros textuales,
que propone que los textos se organizan de acuerdo a un conjunto de convenciones que son
comunes a los textos de un mismo género. La superestructura también se ocupa de la
identificacion de los elementos comunes que comparten los textos de un mismo género,

como los personajes, los escenarios, los acontecimientos, y los temas.

En esencia, la microestructura, macroestructura y la superestructura son tres niveles

de estructura de un texto que contribuyen a la construccion del significado del mismo. La

microestructura es importante para la comprension de un texto, ya que nos ayuda a entender la

relacion entre las palabras y las oraciones. Por ejemplo, la microestructura de la oracion "El

perro corrid detras del gato" nos ayuda a entender que el perro es el sujeto de la oracion, que el

gato es el objeto de la oracion, y que el perro se movid detrds del gato. Por su parte, la

macroestructura es importante para la comprension de un texto, ya que nos ayuda a entender el

tema principal del texto y las relaciones entre las ideas principales. Por ejemplo, la
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macroestructura del texto "El perro corrid detrds del gato porque estaba asustado. El gato se
subid a un arbol para escapar. El perro se queddé mirando al gato desde abajo" nos ayuda a
entender que el tema principal del texto es el miedo, y que las relaciones entre las ideas
principales son de causa-efecto. Y La superestructura es importante para la comprension de un
texto, ya que nos ayuda a identificar el género del texto y a esperar las caracteristicas que suelen
tener los textos de ese género. Por ejemplo, la superestructura de un cuento tradicional nos
ayuda a esperar que el cuento tenga un inicio, un nudo y un desenlace, y que los personajes

tipicos de los cuentos tradicionales estén presentes.

1.1.6.5 Estrategias de comprension lectora

Isabel Solé (1992) define las estrategias de comprension lectora como procedimientos
que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
encadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio (p. 68). Estas estrategias se
clasifican en tres grandes grupos. En primer lugar, las estrategias de prelectura son cruciales
para preparar al lector antes de abordar un texto, facilitando asi su comprension. Algunas
tacticas comunes incluyen activar el conocimiento previo sobre el tema, formular predicciones
sobre el contenido e identificar el propdsito de la lectura. En el segundo grupo, las estrategias
de lectura son esenciales para comprender el significado del texto mientras se lee. Estas
estrategias incluyen la lectura comprensiva, la busqueda de informacioén especifica, la
inferencia de detalles no explicitos y la relacion del texto con el conocimiento previo del lector.
Finalmente, las estrategias de poslectura son fundamentales para consolidar la comprension del
texto y reflexionar sobre ¢l después de la lectura. El lector puede repasar el texto, resumirlo,
responder preguntas relacionadas y discutirlo con otros para enriquecer su comprension. La
importancia de estas estrategias radica en su capacidad para ayudar a los lectores a activar sus
conocimientos previos, entender el significado del texto, relacionarlo con su conocimiento
previo y reflexionar sobre ¢l. Estas habilidades son esenciales para una comprension efectiva
de los textos y su aplicacion a la vida cotidiana. En cuanto a la ensefianza de las estrategias de
comprension lectora, Solé sugiere un enfoque explicito y progresivo. Los profesores pueden
modelar el uso de estas estrategias, proporcionar oportunidades para practicarlas y ofrecer
feedback para mejorar su aplicacion. La ensefianza debe adaptarse a diferentes tipos de textos
y propositos de lectura, garantizando que los alumnos desarrollen habilidades de comprension

lectora de manera integral.

1.1.6.6 Niveles de comprension de lectura
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Los niveles de lectura son una forma de clasificar la comprension lectora de un texto.
Se basan en la profundidad con la que el lector entiende el texto, desde la comprension de los
hechos y detalles mas basicos hasta la interpretacion del significado y el propdsito del texto.
Existen diferentes modelos de niveles de lectura propuestos por diferentes autores.
1. Modelo de tres niveles de comprension: Este modelo, propuesto por Anderson y Pearson

(1984), divide la comprension lectora en tres niveles:

v' Nivel literal. El nivel literal de comprension lectora es el nivel mas basico de
comprension. Se refiere a la comprension de los hechos y detalles més basicos del texto.
El lector que comprende el nivel literal puede responder preguntas sobre el texto que

requieren la identificacion de informacion explicita.

v' Nivel inferencial. El nivel inferencial de comprension lectora es un nivel mas avanzado
que el nivel literal. Se refiere a la capacidad del lector para comprender informacion
implicita en el texto. El lector que comprende el nivel inferencial puede responder

preguntas sobre el texto que requieren la identificacion de informacion no explicita.

v' Nivel critico. El nivel critico de comprension lectora es el nivel mas avanzado de
comprension. Se refiere a la capacidad del lector para evaluar el texto, identificar su
propdsito y su relevancia. El lector que comprende el nivel critico puede responder

preguntas sobre el texto que requieren un pensamiento critico.

2. El modelo de Bloom (1956) de comprension lectora es un modelo jerarquico que divide la
comprension lectora en cuatro niveles, cada uno de los cuales requiere un nivel de

pensamiento mas complejo que el anterior.

v Reconocimiento: El nivel mas basico de comprension lectora, en el que el lector
identifica los hechos y detalles del texto. Esto incluye identificar personajes, lugares,

eventos, ideas principales y detalles especificos.

v Comprension: El nivel intermedio de comprension lectora, en el que el lector comprende
el significado del texto. Esto incluye entender la estructura del texto, el significado de

las palabras y frases, y las relaciones entre las ideas.

v" Aplicacion: El nivel superior de comprension lectora, en el que el lector aplica el
conocimiento del texto a una situacion nueva. Esto incluye utilizar el conocimiento del

texto para resolver problemas, tomar decisiones o crear nuevos productos.
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v" Andlisis: El nivel mas avanzado de comprension lectora, en el que el lector analiza la
estructura y los componentes del texto. Esto incluye identificar el proposito del texto, la

perspectiva del autor, y los argumentos y evidencias que utiliza el autor.
3. Modelo de cinco niveles de lectura

El modelo de cinco niveles de lectura de Cassany, Luna y Sanz (2003) es un modelo
que divide la comprension lectora en cinco niveles, cada uno de los cuales requiere un nivel de
pensamiento mas complejo que el anterior.

v Decodificacion. El nivel mds bésico de comprension lectora, en el que el lector
identifica las palabras y el significado de las frases. Esto incluye identificar las letras,
las silabas y las palabras, asi como el significado de las frases.

v' Comprension. El nivel intermedio de comprension lectora, en el que el lector comprende
el significado del texto. Esto incluye entender la estructura del texto, el significado de
las palabras y frases, y las relaciones entre las ideas.

v Retencion. El nivel superior de comprension lectora, en el que el lector recuerda el
contenido del texto. Esto incluye recordar los hechos y detalles del texto, asi como el
significado general del texto.

v Andlisis. El nivel mas avanzado de comprension lectora, en el que el lector analiza la
estructura y los componentes del texto. Esto incluye identificar el proposito del texto, la
perspectiva del autor, y los argumentos y evidencias que utiliza el autor.

v’ Valoracion. El nivel mas complejo de comprension lectora, en el que el lector evalia el
texto, identificando su propdsito y su relevancia. Esto incluye considerar el punto de
vista del lector, asi como la utilidad y la importancia del texto.

La eleccion del modelo de niveles de lectura mas adecuado depende de las necesidades
especificas de cada lector y del texto que se esta leyendo. En general, los modelos de niveles
de comprension son mas adecuados para textos informativos, mientras que los modelos de

niveles de pensamiento son mas adecuados para textos literarios.

1.1.6.7 Alcances sobre el texto y el texto literario

El texto es una unidad de comunicacion verbal que tiene un significado completo. Se
construye a través de un proceso de negociacion entre el emisor y el receptor, y se mantiene
coherente de principio a fin. El texto se caracteriza por su coherencia, que se basa en las
relaciones semanticas entre las proposiciones del texto y las relaciones pragmaticas entre el

texto y su contexto. Estas relaciones se manifiestan en la cohesion textual, que se crea a través
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de las unidades lingiiisticas de la superficie textual (palabras, frases y parrafos). Las escuelas
de la lingtiistica del texto no tienen una definicion unica del texto. Algunas lo consideran una
realidad empirica, mientras que otras lo ven como un constructo tedrico. Algunas lo consideran
una realidad estdtica, mientras que otras lo ven como un evento comunicativo dindmico.
Ademas de las propiedades comunes a todos los textos, existen diferentes tipos de textos, que
se caracterizan por unas propiedades diferenciales. El estudio de los tipos de textos se conoce
como tipologia textual.

En el analisis de los textos, el contenido informativo desempefia un papel importante.
Para su tratamiento se han elaborado conceptos como las estructuras textuales, la progresion
tematica, el foco, el topico y el comento. Asimismo, el estudio de la organizacion textual ha
conducido al reconocimiento de nuevas unidades y mecanismos gramaticales, como los

conectores, los marcadores del discurso, la deixis y la referencia (Calsamiglia & Tusén, 1999).

Por otra parte, Jakobson (1963) distingue entre dos funciones del lenguaje: la funcion
referencial, que se centra en la comunicacion de informacion, y la funcion poética, que se centra
en la forma del lenguaje. Los textos literarios se caracterizan por una preponderancia de la
funcion poética, lo que la diferencia de los textos no literarios, que estdn mas centrados en la
funcion referencial. Bajtin (1979) propone una teoria dialogica del lenguaje, segtn la cual el
significado de un texto es el resultado de la interaccion entre el autor, el texto y el lector.
Sostiene que los textos literarios son mas dialdgicos que los textos no literarios, ya que permiten
una mayor participacion del lector en la construccion del significado. Roland Barthes (1978)
sostiene que los textos literarios producen un efecto de realidad en el lector, que es la sensacion
de que lo que se esta narrando es real. Barthes argumenta que este efecto de realidad se produce
a través de una serie de estrategias retoricas, como la verosimilitud, la objetividad y la
coherencia. Todorov (1978) define la literatura como un conjunto de discursos que se
diferencian de los demas discursos por su intencion estética. Todorov sostiene que los textos
literarios se caracterizan por una bisqueda de la belleza, la originalidad y la expresividad. Y
Culler (1975) sostiene que los textos literarios son sistemas de signos que generan significados.
Argumenta que los textos literarios no tienen un significado Unico, sino que pueden ser

interpretados de diferentes maneras por diferentes lectores.

Variable 2: Escritura de textos narrativos

24



1.1.6.8 El Modelo Cognitivo de Flower y Hayes

El modelo cognitivo de Flower y Hayes, desarrollado en las altimas décadas del
siglo XX, constituye un paradigma fundamental en el desarrollo de la escritura
narrativa desde un punto de vista cognitivo, pues surgid frente a la necesidad de
entender los procesos mentales que ocurren en la escritura, alejandose de entendidos
tradicionales que entendian al proceso escritural como una sucesion de etapas rigidas
(Flower & Hayes, 1981). Bajo este entendido, la escritura es concebida no como un
proceso lineal, sino como un proceso complejo, interactivo y dindmico que ocurre a
nivel psiquico, de esta manera se refleja lo que realmente pasa cuando escribimos; ya
que, al momento de escribir el estudiante va realizando cognitivamente varias cosas a
la vez, pues va pensando, cambiando ideas y descubriendo cosas nuevas.

Esta estructura del modelo cognitivo de Flower y Hayes se sostiene en tres
componentes importantes que interactian simultineamente en el proceso de escritura,

los cuales se detallaran a continuacion.

A. La situacion de comunicacion
Para Hayes y Flower (1980), este componente constituye el proceso externo que
influye en el desarrollo de la escritura, el cual incluye un problema retorico que
es basicamente responder a tres preguntas antes de escribir, estas son: ;Para
quién escribo?, referida a la audiencia; ;Para qué escribo?, referido al proposito
y; (Qué limitaciones tengo?, referido al tiempo, espacio, formato, etc. Hacer
estas preguntas €s un proceso, ya que tiene un matiz importante porque va a
diferenciar de otros tipos de textos como un mensaje de WhatsApp a un amigo.

B. La memoria a largo plazo del escritor
Este segundo componente es mas psiquico que el primero, pues se entiende que
el escritor tiene recursos cognitivos que los ha almacenado previamente, como
conocimientos sobre el tema, el cual incluye informacion relevante que le va a
ayudar a configurar su texto; la audiencia, que abarca el conocimiento de las
caracteristicas, necesidades y expectativas que tienen los lectores y; otros
recursos textuales, entendidos como las estrategias que el escritor ha
desarrollado mediante la experiencia y que pretende utilizarlos para poner en
marcha su proceso de escritura de manera eficiente (Flower & Hayes, 1981).

C. Nucleo operativo
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Este tercer componente, incluye tres procesos basicos que estan interconectados.
Estos son: Planificacion, textualizacion y revision.

v' Planificacion: Constituye la primera etapa del proceso de escritura,
permite al escritor organizar esquematicamente su texto, el cual implica
decidir qué ideas incluir y cudles descartar segiin la relevancia, pensar
como conectar las ideas y determinar el orden de presentacion de las
mismas; establecer objetivos, lo que involucra definir claramente lo que
se quiere lograr, estableciendo un lenguaje adecuado seguin las
exigencias de los lectores, definiendo la amplitud y profundad con el que
se abordara el tema y; generar ideas, lo que empieza con la activacion de
conocimientos previos sobre el tema y buscar encontrar relaciones entre
las mismas (Hayes & Flower, 1980).

v Textualizacién: Esta segunda etapa del proceso escritural es en la cual
se lleva a cabo todo lo planificado en la etapa inicial, pues implica
plasmar por escrito las ideas, materializando los esquemas mentales en
un plano fisico del texto mediante la seleccion y adecuacion de palabras,
construccion sintactica de oraciones y organizacion de parrafos,
utilizando reglas de la sintictica y pragmatica, pues para que un texto
cumpla su objetivo debe de augurarse de tener progresion temadtica,
utilizar conectores lo6gicos y adecuarse a los intereses de los lectores.

v Revision: Esta tltima fase consiste en una lectura critica, pues el escritor
debe de convertirse en su propio lector y tener una mirada critica y
reflexiva sobre su contenido textual realizado para detectar incoherencias
que cualquier lector pueda detectarlo, ante esto se comprueba el nivel de
complejidad, leguaje, que los personajes sean creibles, consistentes y
bien desarrollados, comprobar la verosimilitud y asegurar que la historia
mantenga un interés del lector a lo largo del relato. Esto permitira
corregir y mejorar el texto narrativo de los didlogos, descripciones y
estilo del lenguaje buscando crear una experiencia de lectura interesante

y envolvente que conecte emocionalmente al lector.

Este modelo, tiene una caracteristica que la diferencia de otros por su enfoque
no lineal y recursivo, es decir los procesos pueden activarse en cualquier

momento, permitiendo al lector retroceder o adelantar segtin las necesidades que
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tenga (Flower & Hayes, 1981). Esto permite conocer la naturaleza dinamica del
proceso escritural, permitiendo a los escritores tener una vision metacognitiva
sobre su proceso e invitandoles a realizar modificaciones y ajustando algunos
elementos del texto en funcion a sus necesidades. En dicho modo, este enfoque
resulta interesante para implementarse como estrategia en estudiantes de
educacion secundaria, porque se ajusta al proceso activo de la escritura, ya que
ve a esta como una interrelacion activa del escritor, su entorno, conocimientos,
experiencias previas, estrategias textuales y los tres procesos que permiten

secuenciar bien un escrito.

1.1.6.9 La escritura de textos narrativos segun la Teoria Socio-cultural

Esta teoria fue desarrollada por autores como Lev Vygotsky, quien nos invita a explorar
las complejas interacciones entre el individuo y su entorno social y cultural en el proceso de
escritura. Esta perspectiva va mas alld de ver la escritura como una simple destreza mecénica y
la sitia como una actividad profundamente enraizada en la naturaleza social del ser humano.
En este sentido, Vygotsky (1968), considera que nuestras experiencias, valores y creencias,
moldeadas por el entorno en el que vivimos, influyen de manera significativa en cémo
concebimos, producimos y comprendemos el texto escrito. Desde esta Optica, la escritura se
convierte en un reflejo de nuestras interacciones con otros individuos y con las estructuras
sociales que nos rodean. Nuestras narrativas, por ejemplo, no son solo producto de nuestra
imaginacion individual, sino que estdn moldeadas por las historias compartidas, los valores
culturales y las expectativas sociales de nuestra comunidad. Asimismo, el proceso de escribir
no ocurre en un vacio, sino que estd marcado por la colaboracion, el didlogo y el intercambio
de ideas con otros escritores, lectores y criticos, lo que enriquece y moldea el texto final.
Ademas, la Teoria Socio-cultural resalta el poder transformador de la escritura como
herramienta indispensable para el trabajo en equipo, la comunicacion y la participacion social.
Siguiendo esta premisa, busca que podamos apreciar la diversidad de voces y puntos de vista
que enriquecen el panorama literario y que podamos construir una sociedad donde todos tengan
la posibilidad de expresar sus ideas y ser comprendidos a través de la escritura.

Por su parte, Bruner (1986), aporta la idea de que la construccioén del conocimiento en
contextos sociales puede aplicarse a la escritura, donde la actividad de escribir no solo refleja,
sino que también construye significados en un entorno cultural, es decir, que la escritura es un

proceso de didlogo continuo e intercambio de ideas, en donde los autores plasman sus
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significados en el texto, invitando a los lectores a construir sus propios significados. En este
sentido, la escritura no es un proceso individual y aislado, sino que estd profundamente
arraigada en la cultura y la comunidad. Entonces, esta perspectiva resalta la importancia de
considerar la influencia de la cultura y el contexto en la produccién y comprension de textos
escritos.

Bakhtin (1981), con su enfoque en la interaccion verbal y las multiples voces dentro de
un texto, refuerza esta vision al resaltar la naturaleza social y dindmica de la escritura. Bakhtin,
sostiene que diferentes perspectivas y voces contribuyen al significado global del texto, creando
una polifonia que enriquece la comprension y la experiencia de lectura. Esta idea se alinea con
las propuestas de Vygotsky y Bruner quienes postulan que la escritura es un proceso
colaborativo donde las interacciones sociales y culturales influyen en la forma en que se
construyen y se interpretan los textos escritos. En este sentido, la teoria socio-cultural nos lleva
a considerar la escritura como una actividad intrinsicamente a la naturaleza social del ser
humano, donde las influencias culturales, las interacciones sociales y las multiples perspectivas

enriquecen y moldean el proceso de produccion y comprension de textos.

1.1.6.10 El texto narrativo

Aristoteles (1780) en su Poética sostiene que la narracion constituye una forma de
imitacion de la realidad mediante el uso del lenguaje. Esta imitacion, segun él, se realiza desde
la perspectiva humana y busca proporcionar una comprension mas profunda de la realidad. En
contraste, Brewer, en su trabajo Narrative Theory, describe la narracion como una cuenta de
eventos interrelacionados que poseen significado. Esta definicion resalta la importancia de la
conexion entre los eventos narrados y subraya que la narracion tiene un significado concreto
para el lector o receptor. En este sentido, el discurso aborda la tarea de expresar verbalmente
una serie de eventos que han ocurrido en el tiempo y que presentan una coherencia causal o
tematica. Se proporciona un ejemplo de texto narrativo que ilustra esta idea: "El nifio observo
una flor. Cort6 la flor. Le entregd la flor a su mama". La descripcion, en cambio, se define como
un discurso que busca plasmar verbalmente una escena perceptual estatica. Por otro lado, la
exposicion se caracteriza como un discurso que tiene como objetivo representar
lingiiisticamente procesos l6gicos abstractos implicitos, tales como la induccion, clasificacion
y comparacion.

Asi para Aponte (2014), la creacion de textos narrativos, especialmente disefiados para
estudiantes extranjeros de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), demanda atencion a los

principios fundamentales de la teoria narrativa. Los géneros literarios como mitos, leyendas,
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cuentos y fabulas ofrecen un terreno propicio para desarrollar relatos atractivos. Segun la teoria
narrativa, estos textos deben caracterizarse por su brevedad, centrandose en lo esencial y
eliminando elementos accesorios. Aunque puedan incluir elementos fantasticos, la credibilidad
sigue siendo crucial para mantener una conexion plausible con el lector. Ademas, los textos
deben reflejar una postura ética, transmitiendo valores, y generar una respuesta emocional a
través de las acciones de los personajes. La claridad en la explicacion de eventos y relaciones
entre personajes es esencial para garantizar una comprension efectiva de la trama. Estos
principios no solo cumplen con requisitos tedricos, sino que también potencian la utilidad de

los textos narrativos como herramientas educativas y literarias.

a) El cuento es un tipo de texto narrativo que se caracteriza por contar una historia, ya sea real
o ficticia, en la que los personajes se encuentran en un lugar y tiempo especificos. Segin
Muth, el cuento tiene una estructura diferente a la de otros tipos de discursos, como la
descripcion y la exposicion. Tiene una trama, personajes que interactiian socialmente y
temas. Ademas, puede tener una vision interna, variar el punto de vista y contener
prefiguraciones. El cuento suele presentar un problema o conflicto, y se centra en los
propositos de los personajes y en la accion y resolucion de la historia. También se
caracteriza por utilizar rasgos lingiiisticos como "Habia una vez" y evocar sensaciones
afectivas como el interés, la sorpresa y el suspenso. La estructura del cuento consta de tres
partes principales. En primer lugar, esta el inicio o introduccion, donde se presenta a los
personajes y se plantea el asunto y el conflicto. Luego, se encuentra el nudo o trama, que es
la parte central de la narracion y amplia el asunto y el conflicto a través de una serie de
hechos y aventuras que se entrelazan y complican. Por ultimo, est4 el desenlace, que es el
final de la historia y donde se resuelve el asunto y el conflicto. El cuento puede tener un
final feliz o triste, dependiendo de la historia. Existen diferentes tipos de cuentos, entre
ellos:

v" Cuento fantastico: en este tipo de cuentos se narran acciones cotidianas o comunes, pero
en alguin momento aparece un hecho sorprendente o irreal. Pueden incluir personajes
reales e irreales, como seres invisibles, hadas o duendes. Se centran en la realidad, la
imaginacion, la fantasia y la sorpresa.

v Cuento de hadas y duendes o maravilloso: son historias en las que aparecen personajes
magicos y sobrenaturales que intervienen en los asuntos de los seres humanos. Pueden

incluir personajes como duendes, genios, brujas, diablos, ogros, princesas y principes.
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v Cuento realista: este tipo de cuentos se basa en la observacion directa de la vida en
diversos aspectos, como lo psicolédgico, lo religioso, lo humoristico, lo satirico, lo social,
lo filosofico, lo historico, lo costumbrista o lo regionalista. Algunos escritores
destacados en este género son Palacio Valdés, Unamuno y Quiroga.

v" Cuento de ciencia ficcion: en estos cuentos se narran historias sobre sucesos futuros en
planetas o lugares diferentes a la Tierra. Los escritores de este género suelen abordar
temas relacionados con avances cientificos.

v Cuento de terror: este tipo de cuentos se caracteriza por la presencia de elementos como
fantasmas, apariciones y objetos inanimados que se mueven o hacen ruidos extrafios.
Estos elementos contribuyen a que el lector experimente sensaciones de sobresalto,
angustia y terror. En los cuentos de terror pueden aparecer sombras, seres fantasmales,
cadaveres en castillos 0 mansiones arruinadas.

v Minicuento: son narraciones breves que pueden constar de una linea de hasta 200 o 400
palabras. Permitan que el lector imagine la continuacion, el contexto o los antecedentes
el cuento.

Estructura. El cuento, en su estructura clasica, se organiza en tres partes fundamentales.

v’ Planteamiento. Se establece el escenario y se presentan los personajes principales,
creando la base para la trama. Aqui también se plantea el conflicto o la situacion inicial
que dara forma al desarrollo de la historia. El objetivo es cautivar la atencion del lector
y establecer las premisas esenciales.

v’ El nudo. La trama se expande y los personajes enfrentan diversos desafios o situaciones.
El conflicto se intensifica, y la narrativa puede incluir momentos de suspenso, sorpresa
o cambios significativos en la direccion de la historia. Esta seccion constituye el nticleo
de la narrativa, donde se construye la tension y se mantiene el interés del lector.

v’ Desenlace. Es la fase conclusiva del cuento. Aqui se resuelve el conflicto, y las acciones
de los personajes encuentran una consecuencia. Puede haber un cambio en la situacion
inicial o una revelacion que dé cierre a la trama. La estructura de inicio, nudo y
desenlace proporciona una guia general para la organizacion narrativa, asegurando que
la historia tenga un desarrollo l6gico y coherente.

Ademas de la estructura tradicional, los cuentos también pueden presentar otras
estructuras. En la estructura circular, la historia comienza y termina en el mismo punto.
En la estructura en espiral, la historia se desarrolla en circulos concéntricos, cada uno

de los cuales presenta un nuevo aspecto del conflicto. Y en la estructura en mosaico, la

30



historia se presenta a través de un conjunto de escenas que no estdn conectadas de

manera lineal.

= Cuento popular y el cuento literario. El cuento se diferencia de la novela por su
condensacion narrativa, intensidad en la sugerencia y brevedad. Pese a su estabilidad
estructural, el cuento ha experimentado renovaciones técnicas en el siglo XX. Su relacion
con el poema y la novela también se destaca, compartiendo caracteristicas como la
instantaneidad y la limitacion temporal o espacial. Los rasgos fundamentales del cuento
incluyen la distincion entre el cuento popular y literario, su breve extension, la idea tinica y
singular como punto de partida, y la economia discursiva con la condensacion de la historia
narrativa.
Para Zumthor (1983, 1987), el cuento popular es una forma narrativa breve y ficcional,
caracterizada por su caracter anonimo y su transmision oral. La importancia de la oralidad para
este tipo de narrativa no se limita a la verbalidad, sino que implica una practica escénica del
relato, donde la enunciacion verbal se combina con dimensiones cinésicas y proxémicas,
situdndose en un esquema pragmatico de comunicacion in praesentia. Aunque el cuento
popular es anonimo, puede dar lugar a versiones prosisticas o versificadas posteriores, asi como
a reescrituras narrativas ulteriores basadas en historias populares tradicionales. Sus origenes se
remontan a los albores de los tiempos, con referencias escriturales que datan del siglo XIIT a.C.
en el papiro egipcio y el Panchatantra indio. Este tipo de cuento esté relacionado con el mito y
la leyenda, y su creacion y transmision, con finos didacticos o ludicos, se vincula a la narrativa
natural y al arte del relato conversacional. El cuento popular ha evolucionado desde la oralidad
a la escritura, desde el anonimato a la autoria, desde el folklore a la literatura, y ha sido objeto
de una reevaluacion sociocultural, especialmente durante el romanticismo. Ademas, ha
mostrado una proclividad intertextual para insertarse en otros géneros y narraciones mayores.
El cuento popular abarca una amplia gama de temas y formas, clasificandose en cuentos de
hadas, cuentos reales, cuentos heroicos, leyendas locales, cuentos etiologicos, cuentos de
animales, fabulas morales y chistes. Su andlisis ha propiciado avances narratologicos

significativos, y se considera que ha contribuido al nacimiento de la novela moderna.

El cuento literario, arraigado en el cuento popular, pero diferencidandose por su autoria y su
naturaleza escrita, surge en el siglo XIX con la reevaluacién romantica. Autores notables en el
ambito hispanico, como Bécquer, Clarin, Quiroga, Borges, Cortazar, Rulfo y Monterroso, han

cultivado este género. Se caracteriza por ser una narracion ficcional con marcadas sefiales de
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autoria, invencion original, escritura, limites textuales precisos y una situaciéon comunicativa

diferida. Distintos cuentistas han reflexionado sobre el cuento, destacando Poe, quien abogaba

por una sintaxis condensada que transmitiera una idea preestablecida. Hemingway introdujo el

principio del iceberg, sugiriendo que un texto revela solo una minima parte de lo conocido por

el autor. Cortézar, por su parte, abogd por la apertura del cuento a través de la condensacion y

la sintesis, sugiriendo que el cuentista debe trabajar en profundidad para crear una apertura a la

interpretacion (Valles, 2008).

b) La fabula es un tipo de texto narrativo muy antiguo y popular que se define como un relato

breve e imaginario. Se origind en la poesia griega con Aristoteles y ha perdurado a lo largo

de los siglos. Los personajes tipicos de las fabulas suelen ser animales u objetos animados.

Una de las caracteristicas principales de las fabulas es la personificacion, que consiste en

atribuir cualidades y defectos humanos a estos personajes. La moraleja o ensefianza es otro

elemento clave de las fabulas, ya que buscan transmitir un mensaje o leccion al lector. Los

escritores de fabulas son conocidos como fabulistas, y algunos de los mas reconocidos son:

Rafael Pombo: poeta colombiano del siglo XIX, conocido por sus poemas, novelas y
fabulas. Algunas de sus fabulas mas conocidas son "Cutufato y su gato", "La paloma y
el nifio" y "La gallina de los huevos de oro".

Félix Maria Samaniego: fabulista espafol del siglo XVIII, considerado el mejor de su
época. Sus fabulas se inspiran en las obras de Esopo, Fedro y La Fontaine, y se destacan
por su espontaneidad y gracia. Algunas de sus fabulas méas famosas son "La lechera",
"Las ranas que pedian rey" y "La cigarra y la hormiga".

Esopo: fabulista griego que vivid en el siglo VI aC Aunque hay pocos datos sobre su
vida, se le atribuye la creacion de numerosas fabulas en las que personificaba animales.
Las fabulas que conocemos hoy en dia son versiones reconstruidas a partir de sus relatos
orales. Esopo ha sido una gran influencia para otros fabulistas, como Jean de La
Fontaine y Félix Maria de Samaniego. Algunas de sus fdbulas mas conocidas son "El
aguila y los gallos" y "El 4guila y la flecha".

Jean de La Fontaine: famoso autor francés del siglo XVII, conocido por sus cuentos y
fabulas. Sus fabulas se han publicado en Multiples ediciones ilustradas y han sido muy
populares. Algunas de sus fabulas mas destacadas son "El gato viejo y el ratoncito" y

"El gato y la zorra".
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Para Ayala (1982), la palabra fabula abarca dos fendmenos relacionados pero distintos. En
primer lugar, se refiere a la trama o argumento de una obra, y su significado se amplia si
nos remitimos a la etimologia, derivada de "fari" en el sentido genérico de idioma, y de
fabulare, que significa hablar. En este sentido, siempre que hablamos, estamos fabulando,
ya que nuestro lenguaje es una constante narrativa. En segundo lugar, el término fabula se
aplica de manera mas restringida a un tipo de composicion literaria que, en sus inicios,
estaba estrechamente vinculada con las supersticiones, tradiciones, creencias, ritos e
idiosincrasias de los pueblos en los que surgia. Las fabulas iniciales, presentes en todas las
culturas, eran mitos integrados a la vida cotidiana, expresando actitudes fundamentales
mediante personajes, metaforas e imagenes. El autor sefiala que las fabulas han surgido con
el lenguaje mismo, siendo una manifestacion de la unidad estructural de la mente humana.
Maria Alicia Dominguez destaca que la fabula es el balbuceo literario de la humanidad nifia,
con raices profundas en lo popular y la tendencia humana a explicar la naturaleza y las
cosas. Bernardo Canal Feijoo afiade que la fabula es un género del pueblo, expresando un
sentimiento filosofico y, posiblemente, épico de la vida.

Desde sus origenes ligados a la génesis de las comunidades humanas, la fabula evoluciono
en dos vertientes: la fabula popular, de creacion andnima arraigada en los nucleos sociales
y transmitida por tradicion oral, y la fabula literaria, escrita por un autor con intenciones
artisticas y, a menudo, preceptivas, socioldgicas, éticas o filosoficas. Aunque la fabula
popular y literaria inicialmente estaban vinculadas, con el tiempo cada tipo identificé una
forma de creacion diferente. Los animales fueron personajes destacados en las fabulas, en
parte debido a su utilidad para la critica politica y social, pero también por su capacidad
para representar caracteristicas humanas. La fabula se consolid6 como un género con
estructura propia y distinta de otras formas literarias. Se suele asociar la faAbula con la moral,
argumentando que las fabulas mas antiguas en la India, Arabia y la tradicion grecolatina
tenian una intenciéon moralizante. No obstante, la funcion ética de la fabula no es evidente
ni obligatoria. Aunque muchas fabulas tienen moralejas que ofrecen ensefianzas éticas, no
todos los casos siguen esta pauta. La moraleja es un componente constitutivo de la fabula,
expresando la tesis de la historia, pero no siempre es explicita y puede ser interpretada de
diversas maneras.

La fabula se construye sobre una estructura basica que implica pocos personajes y acciones.
Los animales suelen ser los protagonistas, aunque también se utilizan personas, plantas y
objetos. El conflicto central se desarrolla entre el protagonista y el antagonista, con acciones

y reacciones que llevan a un desenlace. Se destaca la presencia de objetos demostrativos,
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que son elementos centrales en la trama y sirven como soportes para la demostracion de la
tesis de la fabula. La moraleja, expresada al final o al principio, es la conclusion o leccion

que se extrae de la historia.

Estructura. La fabula tiene inicio, en el que se presentan los personajes el escenario y el
conflicto inicial; nudo, en el que se presenta un problema, los personajes se enfrentan a
obstaculos y se producen cambios en la historia; y desenlace, cuando se expresa la ensefianza.

En esta parte se resuelve el conflicto y se da fin a la historia.

¢) El mito es otro tipo de texto narrativo que se caracteriza por ser transmitido de generacion
en generacion. Los mitos dan explicaciones sobre el origen del universo, tienen un valor
ritual y sagrado, e involucran a dioses, semidioses y hombres en aventuras extraordinarias
que pretenden explicar fendmenos naturales. Los mitos se clasifican en diferentes tipos:

v" Mito cosmogonico: se refiere al origen del mundo y menciona conceptos como la nada,
el caos original, el vacio y la presencia de un fundador o creador del mundo. Explica el
origen de los astros, el dia y la noche.

v Mito antropogénico: hace referencia al origen de la humanidad y sefiala la posicion del
hombre frente al mundo, sus deberes y su funcion en la creacion.

v' Mito teogonico: explica que después de que el hombre creod el universo, los primeros
pobladores fueron los dioses. Los dioses representan aspectos del mundo, como la luz,
el agua y las montafias. También pueden representar conceptos morales abstractos,
como la fecundidad, el amor y la castidad.

v" Mito de las grandes peregrinaciones: narra la historia de los pueblos que, en algun
momento de su vida, se desplazaron en busca de mejores condiciones de vida. Estos
viajes generalmente obedecen 6rdenes de los dioses, quienes deciden cudndo partir y

donde regresarse para fundar un nuevo pueblo.

Para Asse (s/f), los mitos son la base de la literatura tanto histérica como psicologica, ya
que los personajes, temas e imagenes literarios son esencialmente complejidades y
desplazamientos de elementos presentes en mitos y cuentos folcldricos. La transicion del mito
a la literatura se explica de diversas maneras, ya sea por el inconsciente colectivo segun Jung,
la difusion histdrica o la similitud de la mente humana en todas partes. El mito se fundamenta
en la intuicion de la solidaridad cosmica de la vida. Algunos socidlogos, como Malinowski y

Durkheim, sostienen que el mito es una racionalizacion y validacion del rito, transformando las
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esperanzas y miedos humanos, especialmente el temor a la muerte. En términos literarios,
figuras como Frye y Campbell consideran el mito seriamente, como una simbolizacion de
arquetipos universales e imagenes primordiales surgidas del inconsciente colectivo. Mircea
Eliade proporciona una definicion esencial del mito al afirmar que este constituye la historia de
los actos de seres sobrenaturales, considerada verdadera y sagrada. Eliade destaca que el mito
siempre se refiere a una creacion, explicando como algo lleg6 a existir o como se fundaron
comportamientos, instituciones o formas de trabajo. Los mitos se convierten en paradigmas de
actos humanos significativos, permitiendo el conocimiento del origen de las cosas y, por ende,
el dominio sobre ellas. Vivir los mitos implica una experiencia religiosa en la que se reviven
eventos fabulosos, transgrediendo la vida cotidiana para adentrarse en un mundo transfigurado,
impregnado de la presencia de seres sobrenaturales. Eliade habla del "tiempo fuerte" del mito,
un tiempo sagrado y prodigioso en el que algo significativo se manifestd plenamente. La
reiteracion ritual de los mitos busca revivir ese tiempo, haciéndonos contemporaneos de las
obras divinas y aprendiendo sus lecciones creadoras. Para entender el mito, Mircea Eliade se
apoya en la definicion de Malinowski, quien sostiene que el mito no es una explicacion
cientifica, sino un relato que hace revivir una realidad original, respondiendo a necesidades
religiosas, aspiraciones morales y requerimientos sociales. Aunque el hombre moderno ha
perdido su relacion vivencial con los mitos y ritos, estos siguen siendo elementos esenciales en
la civilizaciéon humana. La desmitificacion radical de nuestra mentalidad, propuesta por
algunos, podria llevar a una pérdida de la dimension mitica. Sin embargo, Paul Ricoeur sugiere
que al vivir después de la separacion entre mito e historia, la desmitificacion de nuestra historia
podria permitirnos comprender el mito como mito y descubrir su verdadera dimension. Aunque
el mito ya no se experimenta como logos inmediato, la exégesis y la interpretacion literaria
pueden revelar los contenidos miticos y su significado simbolico. Los mitos, como parte
estructural de la literatura, demuestran que, a pesar del racionalismo, los contenidos miticos

siguen siendo fundamentales para nuestra psique.

Estructura. Esta estructura es muy similar a la estructura del cuento tradicional, pero hay
algunas diferencias importantes. En primer lugar, los mitos suelen presentar personajes y
escenarios sobrenaturales, como dioses, semidioses, monstruos o lugares fantasticos. En
segundo lugar, los mitos suelen tener un significado religioso o cultural, que suele estar

relacionado con el origen del mundo, los fendmenos naturales o las normas sociales.
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d) La leyenda. Las leyendas son obras literarias creadas por los pueblos para explicar sus
creencias, costumbres y hechos de su historia. Los personajes de las leyendas son seres
humanos con virtudes o comportamientos muy especiales. Las leyendas se caracterizan por
tener cuatro rasgos principales:

v’ Tradicionalidad: las leyendas nacen como relatos orales que se transmiten de generacion
en generacion entre las personas de una comunidad o pueblo.

v’ Pretension de veracidad: las leyendas se presentan como relatos veridicos y son
considerados asi por la gente.

v Valor explicativo: en algunos casos, las leyendas surgen como respuesta a preguntas
fundamentales, como el origen de una cueva, un precipicio o la razén de algin suceso
en particular.

v' Componente maravilloso: las leyendas suelen incorporar elementos fantasticos, como
la intervencion de seres sobrenaturales o dotados de facultades excepcionales, objetos

con poderes magicos y extraordinarias acciones.

Para Fournier (2002), la leyenda forma parte del género literario épico, que engloba la
epopeya, la fabula, el cuento, el mito y la novela, y actualmente se le conoce como narrativo.
La situa en el género folklorico o popular. Por lo general, las leyendas buscan explicar sucesos
de manera no racional o cientifica, combinando elementos reales y ficticios. Su estructura
yuxtapone varios temas. La leyenda tiene multiples funciones, tanto explicitas como implicitas,
para el emisor (autor) y el receptor. Puede expresar ideas, conocimientos, preceptos, sucesos y
sentimientos, sirviendo como medio de transmision cultural, religiosa o ética. Ademas, es una
manifestacion artistica que proporciona gozo a través de la palabra oral o escrita. En diversas
culturas, las leyendas han sido elementos de cohesion y han revelado detalles sobre cultos y
rituales. La importancia de la leyenda radica en su funcionalidad para quien la realiza, preserva
y difunde, asi como para quien la estudia, lee o disfruta. Contribuye a fortalecer la identidad de
lugares o naciones y puede propiciar el arraigo al terrufio. Durante el siglo XIX, en Europa, se
inici0 la recoleccion escrita de leyendas como parte del folklore. Las leyendas, al igual que los
mitos, carecen de un autor especifico y se consideran productos colectivos. Su esencia radica
en su adaptabilidad y cambio a lo largo del tiempo, mas que en la veracidad de los hechos. Los
compiladores desempefian un papel crucial en la preservacion y difusion de las leyendas,
seleccionando, organizando y, en ocasiones, modificando narraciones para su publicacién. El
analisis de una leyenda implica identificar su subgénero, marco espacial y temporal, reconocer

su difusion espacial y rastrear cambios en sus elementos a lo largo del tiempo. La oralidad fue
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el principal medio de transmision de leyendas, pero la llegada de medios escritos facilitd su
divulgacion mas alla de las fronteras culturales originales, propiciando nuevas adopciones y
transformaciones. La leyenda se situa entre la historia y la ficcidn, siendo seleccionada por la
memoria colectiva y adquiriendo autonomia literaria.

Estructura. La estructura de la leyenda es similar a la de la fabula y el cuento tradicional, pero
con algunas diferencias importantes. La leyenda suele presentar personajes y escenarios reales,
pero también puede incluir elementos sobrenaturales. Ademas, las leyendas suelen tener un
significado cultural o histdrico, que suele estar relacionado con el origen de un lugar, un

fendmeno natural o una tradicion.

En efecto, conviene sefialar la importancia sobre la comprension integral de estos géneros
narrativos, sus origenes, funciones y diversidad: la fabula, el cuento, el mito, y la leyenda. El
cuento incluye elementos como la trama, personajes, temas, vision interna, variacion de punto
de vista y prefiguraciones; suele presentar un problema o conflicto, centrandose en los
propositos de los personajes y en la accion que conduce a la resolucion de la historia. En cuanto
al mito, su naturaleza transmitida de generacion en generacion, su funcion explicativa sobre el
origen del universo y de la humanidad, y las distintas clasificaciones, como el mito
cosmogodnico y el teogonico. Ademads, leyenda como género que surge para explicar creencias
y costumbres, destacando sus caracteristicas fundamentales, como la tradicionalidad, la

pretension de veracidad, el valor explicativo y el componente maravilloso.

1.1.6.11 Escritura de textos narrativos

La redaccion de textos narrativos conlleva diversas connotaciones para los estudiantes de
educacion baésica, y a continuacidn se presentan algunas implicaciones de relevancia. Estimula
la creatividad, ya que la redaccion de textos narrativos les proporciona la oportunidad de
emplear su imaginacion y creatividad para concebir historias, personajes y mundos ficticios.
Este ejercicio les permite expresarse de manera Unica y cultivar su habilidad para el
pensamiento creativo. Asimismo, mejora la habilidad de comunicacion, dado que implica la
organizacion de ideas, la estructuracion de la trama y la creacion de personajes, aspectos que
contribuyen a fortalecer la capacidad de comunicacion escrita de los estudiantes. Se requiere
claridad y coherencia al presentar la trama de la historia. También desarrolla la comprension de
la estructura narrativa, pues al redactar textos narrativos, los estudiantes adquieren

conocimientos sobre la estructura fundamental de una historia, que abarca elementos como la
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introduccion, el desarrollo y el desenlace. Este proceso les proporciona comprension sobre
como se construyen las historias y como evolucionan los eventos a lo largo del tiempo. Ademas,
estimula la lectura y la imaginacién. La redaccion de textos narrativos no solo impulsa la
escritura, sino que también fomenta el habito de leer y analizar diversas formas de historias.
Este enfoque contribuye al desarrollo de la comprension lectora y amplia la imaginacion de los
estudiantes al explorar distintos géneros y estilos de escritura. Finalmente, promueve el
pensamiento critico, ya que la redaccion de textos narrativos requiere que los estudiantes tomen
decisiones cruciales en torno a la trama, los personajes y los eventos de la historia. Este proceso
estimula el pensamiento critico al exigir la capacidad de tomar decisiones fundamentadas para
desarrollar una narrativa coherente y persuasiva.

Asi, para Hernandez Guerrero (2020), el creciente interés de los apasionados de la
literatura por las narrativas breves y, especialmente, el hecho comprobado de que estos escritos
suelen marcar los primeros pasos en la actividad de escritura, nos sugiere proporcionar nociones
basicas sobre su naturaleza, sus subgéneros predominantes y directrices fundamentales que
orienten la lectura, respalden el analisis critico y faciliten su creacion. Parto del presupuesto de
que, aunque estas composiciones guardan una estrecha semejanza con otras narraciones, su
brevedad les confiere caracteristicas formales distintivas. Ademas, su condensacion, en lugar
de facilitar su elaboracion, conlleva una dificultad considerable, ya que su extension reducida
en comparacion con una novela y su aparente simplicidad generan consecuencias formales y
estratégicas que debemos tener en cuenta. Doy por hecho que, en su elaboracion, podemos
emplear todos los elementos y recursos principales presentes en textos narrativos extensos,
aunque, naturalmente, en menor cantidad y con menor desarrollo. Mientras que la novela tiende
a ser extensa, el relato breve debe ser, y ha de ser, intenso y completo. La trama y la
caracterizacion de los personajes deben ser lo suficientemente detalladas para entender las
motivaciones de sus acciones. Por lo tanto, es crucial desarrollar la habilidad de utilizar la
elipsis, eliminando datos innecesarios. A diferencia de la perspectiva de Poe, que define al
cuento por su expresividad intensa, su carga emotiva y su perfeccion formal (debe ser breve
pero completo), en la actualidad, existe una tendencia hacia composiciones abiertas e
incompletas, que sugieren y requieren la colaboracion activa del lector. El uso del cuento como
medio para transmitir ideas representa una eleccion comunicativa respaldada por el atractivo de
las anécdotas en contraposicion a la abstraccion, y por el interés que despiertan las historias en

lugar de los argumentos l16gicos.
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Por otra parte, Ochoa et al. (2010) asumen que la metacognicién ha enriquecido la
comprension del funcionamiento metacognitivo de los estudiantes en los procesos de escritura,
lo que ha tenido un impacto significativo en la intervencion educativa. La propuesta presentada
establece una conexion entre psicologia y educacion, con el objetivo de mejorar las practicas
educativas para ensefar y aprender la escritura autorregulada en estudiantes de educacion bésica
primaria. La importancia cultural de las narrativas, ya que no solo transmiten valores culturales
y sentido, sino que también contribuyen al desarrollo de habilidades cognitivas, sistemas de
memoria, representaciones del tiempo y capacidad de comunicacion en los nifios (Nelson, 1996,
citada por Miller, 2002, p. 400). En segundo lugar, se destaca la capacidad temprana de los
nifos para producir narraciones; segun la investigacion, entre los tres y cinco afios, los nifios ya
forman narrativas sobre sus propias vidas y comienzan a participar activamente en cuentos de

libros, videos e historias televisivas (Miller, Wiley, Fung & Lian, 2004; Nelson, 2005).
Metodologia de escritura narrativa segun Ochoa

Ochoa (2009) y sus colegas se presentan una metodologia de escritura narrativa en siete
etapas, cada una de ellas con actividades especificas y sugerencias destinadas a los profesores.
Estos pasos se han conceptualizado subrayando la importancia de asignar un espacio y un

periodo adecuado para la reflexion y produccion escrita.

1. Momento destinado a la lectura. En esta fase, se subraya la nocion de que la instruccion
puede derivar de libros creados por especialistas como expresiones culturales y, en este
contexto, como una tactica para que los nifios se involucren con relatos interesantes y bien
redactados antes de emprender la escritura de sus propias historias. Los relatos elaborados
por un experto sirven como un patrén que se espera que los nifios imiten, ya que se considera
que estdn bien redactados, resultan interesantes, mantienen coherencia y siguen reglas
gramaticales apropiadas. En este primer paso, se sugiere que el profesor elija un relato
ejemplar para que los nifios lo lean y luego lo discutan. El profesor puede guiar las
discusiones mediante preguntas que aborden los personajes, sus caracteristicas fisicas,
sentimientos, pensamientos y acciones; asi como el tiempo y el espacio en que se
desarrollan los acontecimientos. Ademas, es crucial explorar las aventuras en la historia,
incluyendo las metas de los personajes principales, los obstaculos que enfrentan y las
oportunidades que encuentran en la consecucion de dichos objetivos. También es
fundamental que los nifios clasifiquen el relato considerando si les parece comico,

dramatico, aterrador, etc., con el fin de que adquieran conciencia sobre la importancia de la
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intencion comunicativa del autor y como esta influye en la manera en que se redacta un
relato.

2. Fase de planificacién. La planificacion engloba tres procesos esenciales: la generacion de
contenido, que implica definir sobre qué temas se escribira; la organizacion del contenido,
que consiste en estructurarlo de manera jerarquica para que el lector comprenda la
disposicion del texto; y el establecimiento de objetivos para evaluar tanto su calidad como
su eficacia en cuanto a lo que se ha expresado y como se ha expresado (Bereiter &
Scardamalia, 1987; Pressley & McCormick, 1995). En esta etapa de planificacion, se
sugiere utilizar la estrategia propuesta por Mason, Harris y Graham (2002), adaptada al
contexto de esta propuesta. Estos autores proponen que, en el caso de textos narrativos, los
nifos deben reflexionar, debatir y responder las siguientes preguntas:

1. ;Quién es el personaje principal?

2. (Cuando sucede la historia?

3. (Donde tiene lugar la historia?

4. (Qué realiza el personaje principal o qué desea lograr? ;Cuales son las acciones de los
otros personajes?

5. ¢Qué sucede con el personaje principal? ;Cudles son los acontecimientos relacionados
con los otros personajes?

6. (Coémo concluye la historia?

7. (Cuadl es el estado emocional del personaje principal? ;Como se sienten los otros
personajes?

Otras interrogantes relevantes que pueden incorporarse son5:

8. (Cuadl es la apariencia del personaje principal? (sus rasgos fisicos).

9. (Coémo se describen los entornos donde se desarrolla la historia?

10. ;Qué condiciones facilitan que el personaje principal logre sus objetivos o resuelva los
problemas?

11. ;Qué obstaculos dificultan que el personaje principal alcance sus metas?

12. ;Cuales son los pensamientos del personaje principal y de los demads personajes?

13. {Qué emociones desearia que experimentaran los nifios al leer su cuento: diversion,
miedo, tristeza, etc.?

Los docentes deben guiar a los estudiantes para reflexionar sobre las respuestas a estas

preguntas, considerando las experiencias previas de los nifios. Estas experiencias pueden
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derivar de sus propias vivencias, de historias que hayan leido o escuchado, de peliculas, de

conversaciones con otros nifos, entre otros.

Se recomienda a los profesores proporcionar ejemplos sobre como abordar estas preguntas y
fomentar la discusion, con el proposito de asegurar que los estudiantes comprendan la

importancia de reflexionar detenidamente sobre las respuestas antes de comenzar a escribir.

3. Etapa de escritura. Solo a través de una participacion activa en practicas culturales, los
nifios adquieren un amplio aprendizaje en diversas areas de conocimiento para desarrollar
autonomia en el futuro. Por lo tanto, es crucial que los nifios escriban tanto como sea posible
y dediquen un tiempo considerable a esta actividad. Durante esta fase del programa, los
nifios aplican todo lo que han aprendido acerca de como los expertos escriben, como la
planificacion facilita la generacion de ideas para la escritura y qué experimentan los
escritores durante el proceso. La teoria de Vygotsky enfatiza que el aprendizaje debe ser
siempre activo, segun las palabras de Kivinen y Ristela: "un organismo no espera de manera
pasiva e inerte a que algo lo impacte desde fuera; mas bien, actia sobre su entorno y se
somete a las consecuencias de su propio comportamiento" (Kivinen & Ristela, 2003, p.
365). Por esta razon, una vez que los estudiantes han respondido las preguntas
fundamentales sobre el cuento, deben comenzar a redactarlo. Todas las ideas, notas y
respuestas a las preguntas previas sirven como punto de partida para que los nifios inicien
su escritura, por lo tanto, los profesores deben fomentar su utilizacién como guia para la
redaccion. Finalmente, se recomienda a los profesores proporcionar todo el tiempo
necesario para que los nifios redacten su texto, siendo la cantidad de tiempo adecuada la que

los estudiantes requieran.

4. Fase de revision. Una vez que los nifios han completado el primer borrador de su cuento,
es esencial que los profesores les estimulen a revisarlo. En términos de la teoria relacionada
con el funcionamiento metacognitivo, este proceso se conoce como monitoreo, que implica
revisiones parciales y globales del contenido, la estructura, el contexto de escritura y los
posibles lectores. El monitoreo aborda la evaluacion de si se han alcanzado las metas de la
escritura, siendo este conocimiento esencial para activar las estrategias apropiadas que
ayudaran a resolver los problemas identificados en el texto producido (Bereiter &

Scardamalia, 1987; Ochoa & Aragdn, 2007; Pressley & McCormick, 1995).
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El monitoreo se centra en dos aspectos: los errores de gramatica y ortografia, y la estructura
del texto. Cuando se aborda el primer aspecto, se les insta a los nifios a revisar su escrito y
cuestionarse si todas las palabras y oraciones estan correctamente escritas. Para facilitar esta
revision, los profesores pueden utilizar preguntas especificas como: ;jExisten palabras con
errores ortograficos? ;Se han omitido palabras u oraciones? ;Existen palabras u oraciones

redundantes o irrelevantes?

Es posible que algunos estudiantes necesiten que el profesor les ensefie como sefialar los
errores, y los docentes pueden hacerlo proponiendo tacticas como subrayar, poner asteriscos o
hacer anotaciones en palabras u oraciones que les permitan recordar los errores y determinar la
manera mas apropiada de corregirlos. Posteriormente, el enfoque del monitoreo se traslada al
segundo aspecto, alentando a los estudiantes a revisar elementos estructurales de la escritura,
tales como el contenido y la coherencia. Los profesores orientan a los estudiantes a través de
preguntas que los ayuden a evaluar aspectos como la desarticulacion, redundancia, incoherencia

y/u omisiones.

5. Fase de correccién/tiempo para reescribir. La mayoria de los estudiantes perciben que
su dificultad para escribir radica en la creencia de que son menos inteligentes que sus
compatfieros. Este enfoque plantea un problema, ya que los estudiantes consideran que su
habilidad para escribir depende de capacidades innatas. Como sefalan Paris y Paris (2001),
los estudiantes creen que su aprendizaje esta determinado por habilidades que son heredadas
naturalmente, lo que lleva a que no realicen esfuerzos para mejorarlo. En consecuencia, la
revision de lo escrito, la reflexion sobre las ideas y la revision cuidadosa para evaluar la
coherencia de las expresiones en su texto no suelen ser practicas habituales ni consideradas
como buenas ideas. Por esta razon, los mencionados autores sugieren que los alumnos deben
aprender estrategias disponibles para convertirse en aprendices y escritores autorregulados.
Desde este enfoque, cuando los estudiantes son conscientes de sus procesos metacognitivos
y de las estrategias que pueden emplear para abordar diversas tareas de escritura, se vuelven

mas autorregulados y responsables de sus propios procesos y productos de escritura.

El tiempo destinado a la correccion o a la reescritura implica que los estudiantes empleen
estrategias que les permitan resolver los problemas identificados durante la revision. La clave
para un monitoreo efectivo es considerar todos los errores encontrados y proponer correcciones.

Si las palabras clave durante el monitoreo fueron observar desarticulacion, redundancia,

42



incoherencia y omision, en esta fase las palabras clave deben incluir incorporar, afiadir,

establecer, cambiar, modificar, borrar y reorganizar.

La instruccién de los profesores debe incluir modelos que ejemplifiquen como realizar las
correcciones, el tiempo y los procesos implicados, para que los estudiantes puedan superar las
dificultades asociadas con la redaccion de un texto (Corden, 2003). La Tabla 1 compara la
relacion entre los problemas identificados durante la revision y las posibles correcciones que

los estudiantes pueden llevar a cabo en la fase de correccion.

6. Etapa de Compartir: Después de que los estudiantes hayan efectuado las correcciones a
los errores identificados, se obtiene un segundo borrador de su cuento, y en este punto, los
profesores deben estimular a los alumnos para que compartan sus textos con sus
compatfieros de clase o con estudiantes de niveles superiores. Como se destaco previamente
en la investigacion llevada a cabo por Ochoa et al. (2008), se observo que, al realizar la
revision de manera individual, la mayoria de los nifios centraban sus correcciones en
aspectos gramaticales, ortograficos y de puntuacion. No obstante, al realizar correcciones
de forma grupal, identificaron errores relacionados con la estructura de sus producciones y
se esforzaron por corregirlos. Estos resultados indican que los nifios son capaces de emplear
procesos y habilidades metacognitivas mas avanzadas cuando reciben asistencia de sus
pares y profesores para evaluar aspectos estructurales, como el contenido, la coherencia, los

objetivos de escritura y los posibles lectores.

En la revision grupal llevada a cabo en la investigacion de Ochoa et al. (2008), los participantes
seleccionaron un cuento escrito por un nifio de otro grupo, lo leyeron en voz alta, parrafo por
parrafo, y revisaron tanto los aspectos positivos como aquellos que podian mejorarse. También
se les pidio a los participantes que formularan preguntas al autor del cuento para sefialar
aspectos poco claros. Estas preguntas se leian en voz alta ante los compafieros y se discutian
entre todos. Finalmente, a cada nifio se le solicitaba que aplicara el mismo procedimiento a su
propio cuento. Debian revisar la segunda version de su cuento y subrayar, preguntar, escribir o
realizar anotaciones que consideraran necesarias para mejorar, desde su perspectiva, los
aspectos al reescribir por segunda vez su cuento. Este procedimiento ejemplifica una de las

posibles formas de llevar a cabo la revision entre pares.

De manera similar, Yarrow y Topping (2001) investigaron el papel de la instruccion

metacognitiva y los procesos de interaccion en la escritura de nifios de 10 a 11 afos.
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Descubrieron que los nifios que participaron en procesos de interaccion produjeron textos mas
extensos, con un vocabulario mas complejo, y eran cualitativamente superiores a los escritos
por nifios que no participaron en estos procesos. Ademas, aquellos que colaboraron con otros
mostraron mas confianza en sus textos. Perry, Karen, VandeKamp, Mercer y Nordby (2002)
sugieren que los profesores deberian brindar més oportunidades para que los estudiantes
controlen los cambios, se autoevaltien y sean evaluados por otros. Recomiendan fomentar la
confianza en los nifios mediante un "enfoque positivo" hacia los textos. Por ejemplo, los
profesores pueden sugerir a los nifios que se planteen preguntas como: ;Qué parte de mi historia
me hace sentir orgulloso? ;Qué me gustaria compartir con mis compaifieros? O simplemente,
(cual es la mejor parte de la historia que quiero compartir con mi compainero? En resumen, el
tiempo dedicado para compartir implica la revision y correccion colaborativa de los cuentos,

resaltando los aspectos positivos y reconociendo aquellos que necesitan mejorarse.

7. Etapa de Reescritura. Al llegar a este punto, los estudiantes cuentan con las revisiones
realizadas por sus compaifieros a sus cuentos, asi como con su propia revision y, a partir de
estas retroalimentaciones, deben emprender la redaccion del tercer y ultimo borrador. En el
contexto de esta propuesta, la fase de reescritura adquiere especial relevancia, ya que los
nifos disponen no solo del modelo de escritura proporcionado por los expertos (fruto del
"tiempo para leer"), sino también de sus propias correcciones (resultado del "tiempo para
revisar") y las correcciones de sus pares (producto del "tiempo para compartir"). Es
altamente probable que, en este momento, los estudiantes comprendan que la escritura
constituye un proceso gradual, una construccion que demanda tiempo y flexibilidad para

modificar y perfeccionar las ideas, tal como han experimentado en las etapas previas.

Es muy importante considerar cada etapa propuesta por los autores, sin embrago para
nuestro estudio las dos primeras las englobaremos dentro de la planificacion; la segunda dentro
de la textualizacion; y la tercera abrazara los cuatro Ultimos procesos relacionados con la

revision.

1.1.7 Definicién de términos basicos
. Coherencia. Segun Bernardez (1982 y 1995, citado por Cassany, 2007), se refiere a

la propiedad textual que permite al hablante percibir un mensaje como correcto,
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significativo y adaptado a la situacién comunicativa. Esta caracteristica posee un
caracter eminentemente pragmatico, semantico y gramatical.

Cohesion. Por su parte, se define como las relaciones de significado que se establecen
entre diversas partes del texto, ya sean palabras, oraciones o parrafos. Estas relaciones
facilitan la comprension por parte del lector (Halliday y Hasan, 1976; Mederos, 1998,
citados por Cassany, 2007).

Correccion. Cassany (2007) sostiene que un texto se considera correcto cuando se
ajusta a las convenciones lingliisticas establecidas por el uso en una comunidad y esta
legitimado por las autoridades lingiiisticas de la misma. Ademas, se deja a
consideracion la propuesta de Beaugrande y Dressler (1981), quienes, ademas de
abordar la coherencia y la cohesion, exploran otras propiedades textuales.

Escribir. Cassany (2007) expresa que la escritura constituye una manifestacion de la
actividad lingiiistica humana, al igual que la conversacion, el monélogo, los codigos
de gesto o el alfabeto morse (p. 24). Escribir se configura como un proceso intelectual
complejo en el cual intervienen elementos tanto cognitivos como sociales. Segun la
perspectiva de Aguirre (2007, p. 9), la escritura se percibe como una actividad
compleja que se inserta en contextos especificos de situaciones comunicativas
(Aguirre, 2009).

Estrategia lectora. Se refiere a métodos de naturaleza avanzada que involucran la
presencia de objetivos especificos, la planificacion de acciones necesarias para
alcanzarlos, asi como la evaluacion y la posibilidad de ajustes, segun lo senala Solé
(1992).

Lectura. Se trata de una interpretacion que esta condicionada por el conocimiento
previo que posee la persona antes de emprender esta actividad, de acuerdo con las
afirmaciones de Cinetto (2005).

Escritura de textos narrativos. Es el proceso de creacion de relatos que materializa
la historia en un discurso oral o escrito, organizando acontecimientos en una secuencia
temporal con personajes y situaciones especificas (Genette, 1989).

Leer. Consiste en la interaccion entre el lector y el texto, es decir, un didlogo que
revela los conocimientos del lector en relacion con el mensaje transmitido por el autor
del libro, segtin Solé (1992).

Texto narrativo. Género literario constituido por la novela, la novela corta y el cuento

(DEL, 2023).
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Texto. Se considera al texto como la unidad de estudio en la lengua, segtn la
lingiiistica textual. Ya sea oral o escrito, constituye la unidad més pequefia con
totalidad de significado. Su formacion implica procesos de negociacion entre el emisor
y el receptor, y se mantiene en una linea de continuidad desde el inicio hasta el final

del texto.
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1.2 MARCO METODOLOGICO
1.2.1 Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
2.3.1.1 Descripcion breve del perfil de la Institucion Educativa
La Institucion Educativa George Boole se erige como un faro de formacion

integral en Cajamarca, comprometida con el desarrollo de ciudadanos ejemplares y
agentes de cambio positivo en la sociedad. La institucion se distingue por:
Sistema de evaluacion diferenciada: Respetando los ritmos de aprendizaje de cada
estudiante, la evaluacion se realiza de forma continua mediante actividades pedagbdgicas
(AP) y evaluaciones para desarrollar (EPD).
Formacion integral: Se busca desarrollar en los estudiantes una alta autoestima, solidas
bases de conocimiento, competencias sociales y una solida formacion académica, moral

y emocional.

2.3.1.2 Reseiia historica de la Institucion Educativa
La Institucion Educativa George Boole nace bajo el amparo de la Resolucion
Directoral Regional N.° 4162 del 12 de octubre de 2012, abriendo sus puertas a
estudiantes de inicial, primaria y secundaria de Educacion Bésica Regular. Desde
entonces, ha recorrido un camino de excelencia académica, guiada por la vision de

formar ciudadanos integros y preparados para afrontar los retos del mundo actual.

2.3.1.3 Caracteristicas demograficas y socioeconémicas
La Institucion Educativa George Boole, ubicada en Cajamarca, refleja la
diversidad demografica y socioecondmica de la ciudad. Atiende a una poblacion
estudiantil multicultural y con diferentes niveles econdomicos, lo que enriquece la

experiencia educativa y promueve la inclusion dentro de su comunidad estudiantil.

2.3.1.4 Caracteristicas culturales y ambientales
La Institucion Educativa George Boole se encuentra ubicada en el corazon de la
ciudad de Cajamarca, una ciudad con una rica historia y cultura. La institucion
promueve el conocimiento y apreciacion de la cultura local, asi como el cuidado del

medio ambiente.

2.3.1.5 Hipotesis de Investigacion

Principal
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» Existe relacion significativa entre la lectura y la escritura de textos narrativos en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

George Boole, Cajamarca, 2024.

Especificas
o Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y planificacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacidén secundaria de la

institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

o Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y textualizacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacidén secundaria de la
institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

o Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y revision del texto narrativo
en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion

educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

1.2.2 Matriz de operacionalizacion de variables

48



VARI . DEFINICION TECNICAS E
ABLE DEFINICION OPERACION DIMENSION INDICADORES INSTRUMEN
CONCEPTUAL ES
S AL TOS
Lalectura es el proceso de | La Lectura sera Identifica la informacion explicita en el texto.
creacion de relatos que | medida a través Seniala las palabras o frases claves
materializa la historia en | de un Enumera los eventos en el orden exacto en que ocurren en la
un discurso oral o escrito, | cuestionario historia.
organizando que abarca tres | Literal Identifica a los personajes principales y secundarios en los
acontecimientos en una | dimensiones: textos narrativos.
secuencia temporal con | Literal, Identificas el lugar, tiempo y espacio en los que se la que se
personajes y situaciones | Inferencial 'y desarrolla la historia.
especificas (Genette, | Critico. Cada Resume la trama de los textos narrativos que lees.
1989). dimension Infiere los sentimientos de los personajes en situaciones
tendra seis implicitas.
preguntas y Prevé las posibles consecuencias de las acciones de los
« con cinco personajes en el texto.
& . . o .. . . Encuesta
E alternativas en Infiere el significado de palabras o conceptos ininteligibles que
3 la escala de | Inferencial encuentras en el texto. Cuestionario
= Likert. Identifica las motivaciones de los personajes basandote en las
pistas proporcionadas.
Predice lo que sucedera a continuacion en la historia.
Conectas los eventos narrativos para formar una comprension
global de la historia.
Valora las decisiones tomadas por los personajes en la historia.
Evalla la credibilidad de los eventos narrados en el texto.
Identifica posibles prejuicios 0 sesgos en la narrativa.
Critico Evalua si la historia refleja valores culturales especificos.

¢ Cambia el desenlace de las historias narradas
Distingue si los temas tratados en la narracion son relevantes
para sociedad.
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Escritura de textos narrativos

Escribir textos narrativos
implica crear personajes
detallados, planificar una

trama interesante,
describir el ambiente para
crear atmosfera,

introducir conflictos que
impulsen la historia y
resolverlos de manera
satisfactoria ~ para el
lector.  Solany (2009)
presenta una metodologia
de escritura narrativa en
siete etapas, cada una de
ellas con actividades
especificas y sugerencias
destinadas a los
profesores. Sin embrago,
para nuestro estudio
utilizaremos la
planificacion

textualizacion y revision.

La Escritura de
textos
narrativos sera
medida a través
de un
cuestionario
que abarca tres
dimensiones:
Planificacion,
Textualizacion
y Revision,
cada una de
estas con seis
preguntas, y
cada pregunta

con cinco
alternativas en
escala de
Likert.

Planifica la escritura segun la estructura del texto narrativo:
planteamiento, nudo y desenlace.
Planifica la secuencia de eventos en la historia antes de

Planificacion -t
comenzar a escribir.
Desarrolla la accion de los personajes principales y
secundarios.
Determina el tono y la atmosfera que se desea crear en la
historia.
Planifica la resolucion de conflictos antes de comenzar a
escribir.
Decide el punto de vista narrativo que se utilizara.
Considera la estructura narrativa para iniciar con la escritura de
un texto.

Textualizacion Asume que el cambio suave y efectivo entre escenas y eventos
sirven para mantener la coherencia narrativa.
Usa la descripcidn para crear imagenes vividas en la narrativa.
Desarrollar el didlogo entre los personajes.
Incorpora iméagenes sensoriales enriquecen la experiencia del
lector.
Determina el ritmo y la velocidad de la narrativa durante la
escritura.
Evalla la eficacia del planteamiento, nudo y desenlace del
texto.

Revision Revisa la gramatica y la sintaxis.

Evalula la coherencia global de la historia durante el proceso de
revision.

Cambia las partes de la historia que requieren mejora después
de la primera version.

Incorpora las recomendaciones de otros lectores en la historia
narrada.

Realiza cambios significativos en la trama, de ser necesario.

Encuesta

Cuestionario
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2.3.2 Poblacion y muestra
La poblacion estadistica se define como la totalidad de individuos que son relevantes
para la investigacion, abarcando todos los casos que cumplen con ciertas especificaciones,
segin Hernandez et al. (2018). Para nuestra investigacion se ha considerado un total de 42
estudiantes de la institucion educativa “George Boole” de la provincia de Cajamarca, que
abarca al nivel secundario. La muestra estd conformada por 15 estudiantes del segundo grado
de secundaria. El criterio para la eleccion de la muestra es intencionado, es decir, es una

muestra no probabilistica.

2.3.3 Unidad de Analisis
La unidad de analisis del trabajo de investigacion estara constituida por cada uno de los

estudiantes seleccionados en la investigacion.

2.3.4 Método
En el marco de este estudio, se empleara el enfoque hipotético-deductivo, el cual implica
contrastar el uso de la légica y el racionalismo critico con teorias y leyes generales, con el fin de

llegar a una conclusion, sin necesariamente aceptarlas como verdades absolutas.

2.3.5 Tipo de Investigacion
En funcién de su propdsito, se clasifica como basica; en relacion con su nivel, se considera
correlacional; en términos de su temporalidad, se define como transversal; y segiin su enfoque, se

categoriza como cuantitativa.

2.3.6 Diseiio de Investigacion

El disefio de la investigacion es de tipo no experimental, ya que no se llevd a cabo la
manipulacién de ninguna variable. La intencion es observar los fendémenos en el entorno natural de
la institucion educativa. En otras palabras, se busc6 comprender la relacion entre las dos variables
especificas identificadas en nuestro estudio. La representacion grafica correspondiente se presenta a

continuacion:
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Donde:

n= Tamafio de la muestra seleccionada
O:1=Observaciones o0 mediciones de la variable 1
0O, =Observaciones o mediciones de la variable 2

r = Coeficiente de correlacion estadistica de Karl Pearson

2.3.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Con el objetivo de examinar el comportamiento de una variable, se utiliz6 la estrategia de
encuestas como método de investigacion. Para ello, se disefid cuestionarios especificos para cada
variable. Las encuestas son herramientas de investigacion que permiten recolectar informacion de
una muestra de individuos, a través de la aplicacion de preguntas estructuradas. En este contexto, los
cuestionarios se convirtieron en instrumentos de investigacion social que nos permitiran recopilar

datos mediante preguntas estructuradas.

2.3.8 Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

La informacién recopilada se analizé primero con Excel, luego se realizd un andlisis
estadistico mas detallado con SPSS. Este andlisis permiti6é identificar relaciones entre las dos
variables y probar las hipdtesis con el coeficiente de correlacion de Pearson con un nivel de confianza

del 95%, una correlacion de r=0.950 y un nivel de significancia de 0.000

2.3.9 Validez y confiabilidad

La validez de un instrumento mide su capacidad para medir lo que se pretende medir. La
confiabilidad de un instrumento mide la consistencia de sus resultados cuando se aplica
repetidamente a la misma persona. Para confirmar la validez de los instrumentos seleccionados, se
recurrio a la evaluacion de expertos. Para establecer su confiabilidad, se utiliz6 el coeficiente alfa de
Cronbach (Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2018). La confiabilidad de un instrumento se refiere a

la consistencia de sus resultados cuando se aplica repetidamente a la misma persona u objeto en
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condiciones similares. En otras palabras, un instrumento es confiable si mide lo mismo cada vez que
se usa. Hay varias formas de evaluar la confiabilidad de un instrumento, como la coherencia interna,
la estabilidad temporal y la equivalencia de versiones. Una medicion confiable es esencial para tomar
decisiones y sacar conclusiones basadas en los datos de una investigacion. Para confirmar la validez
de los instrumentos seleccionados, se recurrio a la evaluacion de expertos. Para establecer su

confiabilidad, se utilizo6 el coeficiente alfa de Cronbach.

3.4  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para asegurar que los items incluidos fueran adecuados para medir las variables, se realiz6 la
validacion de los instrumentos mediante juicio de dos expertos. Ademas, se evalu6 la confiabilidad
del instrumento utilizando el estadistico Alfa de Cronbach en el software SPSS, que permitio medir
la consistencia interna de los items. A continuacidn, se presentan los resultados de las estadisticas de
fiabilidad de ambas variables.

Tabla 1

Estadisticas de fiabilidad de la Variable Lectura

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos
,832 ,829 18

Para la variable "Lectura", el Alfa de Cronbach obtenido fue de 0.832, lo que indica un alto
nivel de fiabilidad. Esto sugiere que los 18 items utilizados tienen una buena consistencia interna, es
decir, estan midiendo de manera coherente dicha variable. El valor basado en elementos

estandarizados (0.829) refuerza dicha consistencia.

Tabla 2

Estadisticas de fiabilidad de la Variable Escritura de Textos Narrativos
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Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos

147 17 18

En el caso de la variable "Escritura de Textos Narrativos", el Alfa de Cronbach fue de 0.747,
dado del nivel minimo aceptado es de 0,70, este valor es ligeramente superior, lo cual representa una
fiabilidad aceptable. Esto demuestra que los items incluidos en el instrumento tienen una consistencia

interna y miden coherentemente la variable.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados por dimensiones de la variable Lectura
4.1.1. Dimension 1: Nivel Literal
Tabla 3

Comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de la institucion educativa George

Boole- 2024

Niveles Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%

A veces 12 80 %
Siempre 3 20 %

TOTAL 15 100 %

Nota: Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Figura 1
Comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de la institucion educativa George

Boole- 2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

En base a los datos obtenidos, se puede observar de los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, que respondieron
el cuestionario sobre el nivel literal; el 80% sefiala que “a veces” realiza actividades literales; un 20%
menciona que lo realiza a “siempre”; y ninguno de los estudiantes, correspondientes al 0% sefialo

que no realiza las actividades literales.

4.1.2. Dimension 2: Nivel Inferencial
Tabla 4

Comprension de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de la institucion educativa

George Boole- 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 12 80%
Siempre 3 20%
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Figura 2

Comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de la institucion educativa George

Boole- 2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Respecto a los datos observados en la tabla 2, se aprecia que los estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, que
respondieron el cuestionario sobre el nivel inferencial; el 80.00% de los estudiantes reconoci realizar
actividades inferenciales “a veces”; un 20.00% de los estudiantes afirmé que los realiz siempre, y

un 0% mencion6 que “nunca” realiza dichas actividades inferenciales.

4.1.3. Dimension: Critico
Tabla 5§
Comprension de lectura en el nivel critico de los estudiantes de la institucion educativa George

Boole- 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 13 86.7 %
Siempre 2 133 %
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Figura 3
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Comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de la institucion educativa George

Boole- 2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Interpretacion

En la figura 3 se evidencia que los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de
la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, que respondieron el cuestionario sobre el
nivel critico, el 86.7% de los estudiantes contestd que realiza actividades criticas “a veces”; el 13.3%

indica que las realiza “siempre”, y un 0% los encuestados menciona que “nunca” las lleva a cabo.

4.1.2. Resultados por dimensiones de la variable Escritura de Textos Narrativos
4.1.2.1. Dimension: Planificacion

Tabla 4
Planificacion de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-

2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 12 80%
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Nivel Frecuencia Porcentaje (%)

Siempre 3 20%

TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Figura 5
Planificacion de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-

2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Interpretacion

En la figura 4 se muestran los datos obtenidos de la dimension Planificacion por los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa George Boole,
Cajamarca, 2024; de los cuales respondieron con un porcentaje 80% que “a veces” planifican su texto
narrativo antes de escribir; mientras que el resto de los participantes contesto que “siempre” (20%)
las realizan. Esto evidencia que la planificacion no es una actividad afianzada en la mayoria de los

estudiantes.

4.1.2.2. Dimension: Textualizacion

Tabla 7
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Textualizacion de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-

2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 10 66.7%
Siempre 5 33.3%
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Figura 5

Textualizacion de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-
2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Interpretacion

En la figura 5 se observan los resultados de la dimension Textualizacion recolectados de los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa George Boole,

Cajamarca, 2024; los mismos que muestran que un 66.7% de los estudiantes indic6 que textualiza "a
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veces" su texto narrativo, y un 33% indicé que respondid "siempre". Esto indica que, si bien la
textualizacion es una practica habitual, no se realiza de la misma frecuencia por parte de la mayoria
de los estudiantes.

4.1.2.2. Dimension: Revision

Tabla 8

Revision de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 12 80%
Siempre 3 20%
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024

Figura 6
Revision de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole-2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
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Interpretacion

En la tabla 6 se observan los resultados de la dimension “Revision”, obtenidos de los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la institucién educativa George Boole, Cajamarca,
2024, en la cual se describe que un 80% respondi6 "a veces" y un 20% indico "siempre" revisa su
texto narrativo. Esto implica que la revision tiene una frecuencia mayor y mas estable comparada con
las otras dimensiones, pero brida una oportunidad para fortalecer esta practica.

4.1.3. Resultados totales de las variables

4.1.3.1. Variable: Lectura
Tabla 9

Lectura en estudiantes de la institucion educativa George Boole-2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 12 80%
Siempre 3 20%
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Figura 7

Lectura en estudiantes de la institucion educativa George Boole-2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Interpretacion

En la figura 4 se evidencia que los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de
la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, que respondieron el cuestionario sobre la
variable “Lectura”, en donde el 80% de los estudiantes contestd que realiza la actividad literaria “a
veces”; mientras que el 20% indico que las realiza “siempre”, y un 0% los encuestados menciona que

“nunca” las lleva a cabo.

4.1.3.2. Variable: Escritura de textos narrativos
Tabla 10

Escritura de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
A veces 13 86.7%
Siempre 2 13.3%
TOTAL 15 100%

Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
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Figura 8

Escritura de textos narrativos en los estudiantes de la institucion educativa George Boole 2024
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Nota. Datos obtenidos de la encuesta tomada a los estudiantes de la institucion George Boole, 2024
Interpretacion

En la imagen 8 se evidencian los resultados de la segunda variable “Escritura de Textos
Narrativos”, obtenidos de los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion
educativa George Boole, Cajamarca, 2024, en la cual se describe que un 87% respondi6 "a veces" y

un 20% indicé "siempre" escribe textos narrativos.

4.2. Analisis y discusion de resultados

Referente al objetivo general, determinar la relacion entre lectura y la escritura de textos
narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
George Boole, Cajamarca, 2024; se obtuvo una relacion directamente proporcional entre las variables
de 1=0.950 con una significancia de p<0.000. Este hallazgo indica que existe una fuerte conexion
entre lectura y la escritura de textos narrativos dentro del grupo estudiado, es decir, aquellos
estudiantes que dediquen mas tiempo a la lectura tienden a desarrollar su habilidad para escribir textos
narrativos, demostrando una mejor calidad en sus escritos.

De manera similar, el estudio desarrollado por Pretel (2020), titulado “Influencia de la

comprension lectora en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion
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secundaria, El Porvenir 2020 obtuvo como resultado el siguiente valor del nivel de significancia
(p<,05), entendiéndose que la produccion de textos argumentativos y sus dimensiones
superestructura, macro estructura y microestructura dependen de la comprension lectora. Con base
en lo sefalado previamente y al evaluar estos resultados se observa que a medida que aumenta el
desarrollo de la lectura, se contribuye de manera significativa a la capacidad de los estudiantes para
redactar textos narrativos. Ambos estudios resaltan como el fomento de la lectura y una mayor
motivacion hacia esta actividad mejora significativamente las habilidades de escritura, sugiriendo
que desarrollar hébitos lectores firmes es fundamental para el desarrollo de las competencias de
redaccion de textos narrativos. Por tanto, es fundamental que las instituciones educativas
implementen estrategias pedagogicas, en donde se incluyan actividades especificas que fomenten la
planificacion, textualizacion y revision de textos narrativos, asegurando que estas competencias se

refuercen de forma sistematica y progresiva en los estudiantes de educacion secundaria.

En cuanto al objetivo especifico de analizar el nivel de relacion entre la lectura y la
planificacion del texto narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, se identifico una clasificacion alta y
directamente proporcional (r = 0.679), la cual resulta estadisticamente significativa (p < 0.005). Esto
quiere decir que la lectura tiende a relacionarse de manera muy trascendental con la planificacion del
texto narrativo, tejiendo asi una correspondencia en la que el crecimiento en una habilidad nutre el
desarrollo de la otra, potenciando su capacidad creativa y reflexiva.

Estos hallazgos encontrados se alinean con investigaciones previas, como las de Butron y
Calcina (2022), quienes en su estudio titulado "Relacion entre las técnicas de estudio y las estrategias
de comprension de textos en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Secundaria
A-28 Perti Birf" mostraron un valor “r”” de Pearson de 0,61, con significancia bilateral de 0,000<0,05;
con lo que se concluy6 que las técnicas de estudio tienen una relacion directa con las estrategias de
comprension de textos, las cuales a su vez son importantes para la correcta escritura. Al igual que en
su estudio, aqui también se evidencia un vinculo profundo entre las dos habilidades evaluadas: a
medida que los estudiantes mejoran su capacidad de lectura, también logran avanzar notablemente

en su habilidad para planificar textos narrativos. En tal sentido, bajo lo referido anteriormente y al
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analizar estos resultados, confirmamos que mientras mejor sea el desarrollo de la lectura, mejorara
significativamente la capacidad para planificar los textos narrativos, es decir, el crecimiento en una
habilidad (la lectura) nutre significativamente el desarrollo de la planificacion de textos narrativos.
Estos hallazgos permiten hacer un llamado a los docentes para que incorporaren estrategias
pedagogicas que combinen la lectura y la escritura de textos narrativos, promoviendo que los

estudiantes apliquen estas habilidades de forma simultanea.

En cuanto al objetivo especifico de analizar el nivel de relacién entre la lectura y la
textualizacion del texto narrativo en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, se ha identificado un nivel de correlacion alta
y directamente proporcional de r = 0.784, la cual es estadisticamente significativo con p < 0.001.
Estos datos nos dan a entender que existe una relacion entre ambas variables, es decir, que lectura
tiende a relacionarse estrechamente con la textualizacion del texto narrativo.

Estos resultados se asemejan con los Chumacero (2021) que en su estudio titulado "Textos
Narrativos y la Comprension Lectora en los Estudiantes de Primer Grado de Educacioén Secundaria
de la Institucion Educativa Carlos Augusto Salaverry - Sullana, 2021", determind la relacion entre
los textos narrativos y la comprension lectora en estudiantes de primer grado de secundaria. Los
resultados mostraron un coeficiente de correlacion de Pearson de 0.80450918, con significancia
bilateral, lo que e concluye que la lectura de diversos tipos de textos narrativos es fundamental para
mejorar la comprension lectora, proporcionando a los estudiantes herramientas esenciales para
interpretar y construir narraciones de manera coherente y efectiva. Estos resultados confirman un
nivel de conexidn significativa entre la lectura y la escritura, mostrando que el desarrollo de la lectura
mejora la capacidad de los estudiantes para textualizar textos narrativos coherentes, expresando de
esta forma sus ideas y emociones mediante la escritura creativa. Dichos hallazgos exigen el fomento
de la practica constante de la lectura, no solo con fines de comprension, sino como una herramienta
que les permita mejorar su capacidad para planificar, textualizar y revisar sus propios textos

narrativos

Finalmente, respecto al tercer objetivo especifico de analizar la relacion entre los niveles de

lectura y la revision del texto narrativo en los estudiantes de segundo grado o de educacion secundaria
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de la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024, los resultados muestran niveles altos y
significativos (r = 0.682, p = 0.005). Esto indica que a medida que los estudiantes mejoran el nivel
de la lectura, también son mas efectivos en la revision de sus textos narrativos.

Bajo la misma linea, Rojas y Cornejo (2024), en su investigacion: Comprension lectora y
produccion de textos narrativos en estudiantes de nivel secundario de Huancavelica, establecieron
una relacion significativa en entre las habilidades de comprension lectora y la capacidad de producir
textos narrativos en estudiantes de educacion basica. Los resultados demostraron una correlacion
positiva entre las variables de estudio con un valor de 0,582. El andlisis estadistico mostr6é un nivel
de significancia de 0.01 y un coeficiente de correlacion de 0.547. Estos datos concluyen que hay una
asociacion directa entre el avance de una habilidad y un mejor desarrollo eficiente de la otra.
Siguiendo este entendido, la revision del texto narrativo no es solamente un procedimiento técnico,
sino un ejercicio reflexivo que se va enriquecido por la lectura, complementindose ambas
reciprocamente. Por consiguiente, estos resultados refuerzan una vez mas la relacion significativa
entre ambas variables, es decir a medida que mejora el nivel de la lectura, mejorara el desarrollo de
la revision del del texto narrativo. En consecuencia, de hace necesario la implementacion de un plan
de accion en dichos estudiantes con el fin de fomentar el desarrollo de las habilidades lectoras y de

escritura narrativa de manera integrada.

4.3. Prueba de hipotesis
4.3.1. Regla de decision para las pruebas de normalidad
HO: La variable Lectura y Escritura de textos Narrativos, siguen una distribucion normal.
H1: La variable Lectura y Escritura de textos Narrativos, no siguen una distribucion
normal.

Entonces, donde p sea el nivel de significancia:
e Sipesmenor o igual a 0.05, se rechaza la HO
e Sipesmayora 0.05 no se rechaza la HO

Tabla 11

Pruebas de normalidad
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Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Lectura ,133 15 ,200" ,965 15 , 771
Escritura ,152 15 ,200" ,958 15 ,653

Nota. Resultados obtenidos del procesamiento de datos de la encuesta con el programa SPSS V27.
En la tabla 3, se muestran los datos de la prueba de normalidad aplicada, la cual servird para

conocer si las estadisticas siguen una distribucion normal. Para ello se empleara dos pruebas el test

de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y el test de Shapiro-Wilk.

En este caso, se trabajo con una muestra de 15 estudiantes, por lo cual se emplea el test de Shapiro-

Wilk, debido a que este es mas adecuado para muestras menores a 50 individuos. En cuanto al nivel

de significancia:

o Para la variable lectura, el valor de significancia en el test de Shapiro-Wilk es 0.771, superior
al nivel de significancia convencional de 0.05. Esto significa que no se rechaza la hipotesis
nula, y se concluye que la variable "Lectura" sigue una distribucién normal.

o Para la variable escritura, el valor de significancia es 0.653, también superior a 0.05, lo que
implica que tampoco se rechaza la hipotesis nula y se concluye que "Escritura de textos
narrativos" presenta una distribucién normal.

Dado que ambas variables, "Lectura" y "Escritura de textos narrativos", presentan una
distribucion normal, se aplica una prueba paramétrica para evaluar la relacion entre las variables. En
este caso, se utilizara el coeficiente de compensacion de Pearson.

Para esta investigacion se ha establecido como objetivo general el siguiente: Determinar la relacion
entre lectura y la escritura de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa George Boole, Cajamarca, 2024.
Ho: No existe una relacion significativa entre los niveles de lectura y escritura de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa George
Boole, Cajamarca, 2024.
H1: Existe una relacion significativa entre los niveles de lectura y escritura de textos narrativos en
los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa George

Boole, Cajamarca, 2024.
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Tabla 15

Prueba de hipétesis: Lectura y Escritura de textos narrativos

Escritura de textos

Lectura narrativos
Lectura Correlacion de Pearson 1 ,950™
Sig. (bilateral) ,000
N 15 15
Escritura de textos Correlacion de Pearson ,950™" 1
narrativos ) .
Sig. (bilateral) ,000
N 15 15

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Resultados obtenidos del proceso de datos de la encuesta y procesado con el programa SPSS
V27.
4.3.2. Hipotesis general

En base a la informacion obtenida en la tabla 15, en la cual se presenta la prueba de hipotesis
de lectura y la escritura de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa George Boole. Dichos resultados reflejan que el coeficiente de correlacion de
Pearson entre la variable "Lectura" y "Escritura de textos narrativos" es de 0.950, lo que indica una
correlacion positiva muy alta. Por otra parte, dado que el valor de significancia es 0.00, ofrece
evidencia estadistica muy sélida y proporciona un alto nivel de confianza en dicha prueba realizada,
lo cual permite rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipdtesis alternativa, con ello podemos decir
que existe una relacion significativa entre la lectura y la escritura de textos narrativos.

HEL1. Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y escritura de textos narrativos

en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

George Boole, Cajamarca, 2024.
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4.3.2. Hipétesis Derivada 1

En funcion de los datos obtenidos en la Tabla 15 de la prueba de hipotesis, nos ubicamos en
la variable “Lectura” en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la Instituciéon Educativa
George Boole. Los resultados muestran un nivel de significancia bilateral de p = ,000, este valor de
p es menor a 0.05, entendiéndose que la prueba es suficientemente solida y tiene un nivel de confianza
muy alto sobre dichos datos encontrados; esto sugiere que se rechaza la hipotesis nula (HO) y se
acepta la hipdtesis alternativa (H1); Lo que nos permite concluir que existe una relacion
estadisticamente significativa entre los niveles la lectura y planificacion del texto narrativo.

HE2. Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y planificacion del texto

narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion

educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

4.3.2. Hipotesis Derivada 2

En la tabla presentada sobre la prueba de hipdtesis, observamos los niveles de relacion entre la
lectura y textualizacion del texto narrativo en estudiantes del segundo grado de secundaria. En dichos
resultados el valor de significancia bilateral es 0,000, confirmandose asi que este valor es
estadisticamente significativo al nivel del 0.00, lo que fortalece la confianza en los resultados
obtenidos. Por consiguiente, dado que el nivel de significancia es menor a 0.05, se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa, lo que indica que existe una relacion significativa entre los
niveles de la lectura y la textualizacion del texto narrativo en los estudiantes evaluados.
HE3. Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y textualizacion del texto narrativo en

los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa George

Boole, Cajamarca, 2024.

4.3.2. Hipotesis Derivada 3

En la tabla proporcionada, se observa la relacion entre los niveles de la lectura y revision del
texto narrativo en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa George
Boole. El coeficiente de correlacion de Pearson entre la lectura y revision es de 0,682, lo cual indica

una correlacion positiva fuerte. Ademas, el valor de significancia bilateral de 0,005, que es menor a
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0.00, confirma que la correlacion es estadisticamente significativa al nivel, lo que refuerza la
confiabilidad de estos resultados. Dado que el valor de significancia es inferior a 0.05, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa, lo que nos permite afirmar que existe una relacion

significativa entre los niveles de lectura y revision del texto narrativo en los estudiantes evaluados.
HEA4. Existe relacion significativa entre los niveles de lectura y revision del planteamiento del texto

narrativo en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion

educativa George Boole, Cajamarca, 2024.
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CONCLUSIONES

Se determind la relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos, el analisis reveld
un coeficiente de correlacion de r=0.950 con una significancia p<0.000. Estos resultados
indican una relacion positiva y estadisticamente significativa entre las habilidades de lectura
y escritura, sugiriendo que el desarrollo de las competencias lectoras tiene un impacto directo
en la capacidad de los estudiantes para escribir textos narrativos coherentes y estructurados.
Para analizar la relacion entre los niveles de lectura y textualizacion del texto narrativo de los
estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa George Boole, Cajamarca, 2024, se
hizo una prueba de correlacion de Pearson; en donde se hall6 un coeficiente de r=0.784, con
una significancia bilateral p<0.001. Estos resultados destacan una correlacion positiva
significativa, lo que indica que las habilidades lectoras influyen directamente en la capacidad
de los estudiantes para textualizar de manera efectiva los elementos estructurales de un texto
narrativo.

En referencia a analizar la relacion entre los niveles de lectura y la textualizacion del texto
narrativo en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa George Boole,
Cajamarca, 2024, se hizo una prueba de correlacion de Pearson en la cual se hall6 un
coeficiente de correlacion de r=0.784, con una significancia bilateral p<0.001. Estos
resultados destacan una correlacion positiva significativa, lo que indica que las habilidades
lectoras influyen directamente en la capacidad de los estudiantes para textualizar de manera
efectiva los elementos estructurales de un texto narrativo.

Para analizar la relacion entre los niveles de lectura y revision del del texto narrativo de los
estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa George Boole, Cajamarca, 2024, se
hizo una prueba de correlacion de Pearson, en la que se mostraros niveles de r=0.682 y una
significancia bilateral p=0.005, lo que indica una relacion positiva significativa. Esto sugiere
que los estudiantes que tienen mayor competencia en lectura también demuestran una mayor
habilidad para revisar y perfeccionar sus textos narrativos, lo que refuerza la importancia de

las habilidades lectoras para el proceso de revision critica.
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1.

SUGERENCIAS
A la direccion de la Institucion Educativa George Boole de Cajamarca, se sugiere
implementar un plan de accién que promueva el desarrollo de las habilidades lectoras y de
escritura narrativa de manera integrada. Este plan debe incluir actividades especificas que
fomenten la planificacion, textualizacion y revision de textos narrativos, asegurando que estas
competencias se refuercen de forma sistematica y progresiva en los estudiantes de segundo
grado de educacion secundaria.
A los docentes de la Institucion Educativa George Boole, se les sugiere disefiar estrategias
pedagogicas que combinen la lectura y la escritura de textos narrativos, promoviendo que los
estudiantes apliquen estas habilidades de forma simultdnea. Ademas, se recomienda realizar
evaluaciones periddicas de la planificacion, textualizacion y revision de los textos, para poder
ajustar las estrategias segun los avances observados en cada estudiante.
Al personal docente, se sugiere participar en capacitaciones contintias relacionadas con la
ensefanza de la lectura y la escritura narrativa, enfocandose en técnicas innovadoras que
faciliten la integracion de ambas competencias. Estas capacitaciones pueden estar orientadas
a mejorar la planificacion de estructuras narrativas y a fortalecer las habilidades criticas y
reflexivas necesarias para la revision de textos.
A los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria, se sugiere fomentar la practica
constante de la lectura, no solo con fines de comprension, sino como una herramienta que les
permita mejorar su capacidad para planificar, textualizar y revisar sus propios textos
narrativos. Para ello, se pueden implementar actividades de lectura guiada y talleres de
escritura creativa que promuevan la autonomia y la creatividad de los estudiantes en la

elaboracion de sus narraciones.
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ANEXO I: CUESTIONARIO 1

Instrucciones. Estimado estudiante, este cuestionario es personal y anénimo, y esta dirigido a estudiantes de la institucion
educativa “George Boole”. Tiene como finalidad recoger informacion precisa sobre la lectura de textos narrativos. Por
ello, se te pide leer con atencion y dar respuesta con la mayor sinceridad posible a cada pregunta, ya que requerimos
recoger informacion para acercarnos a la realidad de esta institucion educativa.

VARIABLE 1: LECTURA

Dimension: Literal
1. Cada vez que lees textos narrativos, ¢identificas la informacién explicita en el texto?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

2. ¢Enlalectura de textos narrativos, puedes sefialar las palabras o frases claves?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

3. ¢Luego de la lectura, enumeras los eventos en el orden exacto en que ocurren en la historia?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

4. ;Después de leer, identificas a los personajes principales y secundarios en los textos narrativos?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

5. ¢ldentificas el lugar, tiempo y espacio en los que se la que se desarrolla la historia?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

6. ¢Puedes resumir la trama de los textos narrativos que lees?
a) Siempre
b) Frecuentemente
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c) A veces
d) Raramente

e) Nunca
Dimensioén: Inferencial

7. ¢Después de leer textos narrativos, infieres los sentimientos de los personajes en situaciones implicitas?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

8. ¢Prevés las posibles consecuencias de las acciones de los personajes en el texto?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

9. ¢lInfieres el significado de palabras o conceptos ininteligibles que encuentras en el texto?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

10. ¢ldentificas las motivaciones de los personajes basandote en las pistas proporcionadas?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

11. ¢Predices lo que sucederd a continuacién en la historia?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

12. ¢Conectas los eventos narrativos para formar una comprensién global de la historia?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

Dimensién: Critico

13. ¢Valoras las decisiones tomadas por los personajes en la historia?
a) Siempre
b) Frecuentemente
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14.

15.

16.

17.

18.

c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

¢Evaldas la credibilidad de los eventos narrados en el texto?
a) Siempre
b) A veces
c) Raramente
d) Nunca

¢ldentificas posibles prejuicios o sesgos en la narrativa?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

¢Evaldas si la historia refleja valores culturales especificos?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

¢ Te sientes capaz de cambiar el desenlace de las historias narradas?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

¢Puedes distinguir si los temas tratados en la narracion son relevantes para sociedad?
a) Siempre
b) Frecuentemente
c) A veces
d) Raramente
e) Nunca

ANEXO I1: CUESTIONARIO 2

Instrucciones. Estimado estudiante, este cuestionario es personal y anénimo, y esta dirigido a estudiantes de la institucién
educativa “George Boole”. Tiene como finalidad recoger informacion precisa sobre la escritura de textos narrativos. Por
ello, se te pide leer con atencion y dar respuesta con la mayor sinceridad posible a cada pregunta, ya que requerimos
recoger informacién para acercarnos a la realidad de esta institucién educativa.

VARIABLE 2: ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS
Dimensioén: Planificacion

1.

Durante la planificacion, ¢tienes en cuenta la estructura del texto narrativo: planteamiento, nudo y desenlace?
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a) Siempre

b) A veces

c) Ocasionalmente
d) Raramente

e) Nunca

2. ¢Consideras necesario planificar la secuencia de eventos en la historia antes de comenzar a escribir?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

3. ¢Crees que antes de iniciar la escritura de un texto narrativo, se requiere seleccionar y desarrollar los personajes
principales y secundarios?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

4. Durante la planificacion, ¢hay que determinar el tono y la atmésfera que se desea crear en la historia?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

5. ¢Esvalido planificar la resolucion de conflictos antes de comenzar a escribir?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

6. ¢Durante la fase de planificacién, ;hay que decidir el punto de vista narrativo que se utilizara?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

Dimension: Textualizacion
7. ¢Esnecesario considerar la estructura narrativa para iniciar con la escritura de un texto?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

8. ¢Asumes que el cambio suave y efectivo entre escenas y eventos sirven para mantener la coherencia narrativa?
a) Siempre
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b) A veces

¢) Ocasionalmente
d) Raramente

e) Nunca

9. ¢Eluso de la descripcion es valido para crear iméagenes vividas en la narrativa?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

10. ¢Desarrollar el dialogo entre los personajes sirven para avanzar con la trama?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

11. ¢Crees que incorporar iméagenes sensoriales enriquecen la experiencia del lector?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

12. ¢Es necesario determinar el ritmo y la velocidad de la narrativa durante la escritura?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

Dimension: Revision
13. ¢Crees que se debe evaluar la eficacia del planteamiento, nudo y desenlace del texto?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

14. ;Luego de escribir un texto narrativo, se debe revisar la gramatica y la sintaxis?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

15. ¢Crees necesario evaluar la coherencia global de la historia durante el proceso de revision?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
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e) Nunca

16. ¢Crees que se debe cambiar las partes de la historia que requieren mejora después de la primera version?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

17. ¢Sera necesario incorporar las recomendaciones de otros lectores en la historia narrada?
a) Siempre
b) A veces
¢) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca

18. ¢Consideras que se debe realizar cambios significativos en la trama, de ser necesario?
a) Siempre
b) A veces
c) Ocasionalmente
d) Raramente
e) Nunca
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entre la lectura y la
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narrativo en los
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de la  institucion
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lectura y la revision
del planteamiento,
nudo y desenlace del
texto narrativo en los

estudiantes del
segundo grado de
educacion secundaria
de la institucion
educativa George
Boole, Cajamarca,
2024.

Escritura
de textos
narrativos

Planificacion

Planifica la escritura segun la estructura del
texto narrativo: planteamiento, nudo vy
desenlace.

Planifica la secuencia de eventos en la
historia antes de comenzar a escribir.
Desarrolla la accion de los personajes
principales y secundarios.

Determina el tono y la atmosfera que se desea
crear en la historia.

Planifica la resolucion de conflictos antes de
comenzar a escribir.

Decide el punto de vista narrativo que se
utilizara.

Textualizaci
on

Considera la estructura narrativa para iniciar
con la escritura de un texto.

Asume que el cambio suave y efectivo entre
escenas y eventos sirven para mantener la
coherencia narrativa.

Usa la descripcion para crear imagenes
vividas en la narrativa.

Desarrollar el didlogo entre los personajes.
Incorpora imagenes sensoriales enriquecen la
experiencia del lector.

Determina el ritmo y la velocidad de la
narrativa durante la escritura.

Revision

Evalua la eficacia del planteamiento, nudo y
desenlace del texto.

Revisa la gramatica y la sintaxis.

Evalta la coherencia global de la historia
durante el proceso de revision.

Cambia las partes de la historia que requieren
mejora después de la primera version.
Incorpora las recomendaciones de otros
lectores en la historia narrada.

Realiza cambios significativos en latrama, de
Ser necesario.

Encuesta

Cuestionario
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ANEXO III
VALIDACION DE INSTRUMENTOS MEDIANTE EL JUICIO DE EXPERTOS

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
DE TEXTOS NARRATIVOS (JUICIO DE EXPERTO)

con grado académico de: .......S%O5.....00 ... - cionnadde laedumenn,
Universidad: Nﬂm\ﬁk%ﬁl&‘fﬁ .........................

Hago constar que he leido y revisado los treinta y seis (36) items correspondientes a la Tesis de
Licenciatura: Relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del

segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa George Boole. Cajamarca,
2024.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la variable
Lectura: Literal (06 items), Inferencial (06 items), y Critico (05 items). La variable Escritura de
textos narrativos esta distribuido en tres (03) dimensiones de apoyo: Planificacion (06 items),
Textualizacion (06 items) y la Revision (06 items). Para la evaluacion de los items, se tomaron
en cuenta cinco (05) indicadores: Siempre, Frecuentemente, A veces, Raramente y Nunca.

El instrumento corresponde a la tesis: “Relacion entre la lectura y la escritura de textos
narrativos en estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa
George Boole, Cajamarca, 2024”

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items validos
36 36 oo

Lugar y fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024__ | ;
Nombres y Apellidos del Evaluador: “Suaw. . fronesS® Gaxcas Seclen

ADEYEVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LA LECTURA
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador:

Barua

................................................................................

Titulo: Relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucién educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

Variable: Lectura

Autor: Antony Jhener Bazan Cabanillas.
Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024.

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el ; ; Pertinencia con los
problema, objetivos e Pem'nepct:? sotila Pertinencia con la principios de laredaccion
hipotesis de dyarla .y dimension /indicador cientifica (propiedad y
investigacion. SYBIER coherencia)
1 SI NO Sl NO SI NO SI NO
2 X X ¥ X
3 P ¥ X X
4 X N X X
2 X X % X
6 X P X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X % A X
10 X X * X
1 X b ¥ X
12 X X X X%
13 X X X X
14 X A X Da
15 4 X R X
16 X X * X
17 X X X X
18 X P X X

FIRMA
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO ESCRITURA DE TEXTOS
NARRATIVOS (JUICIO DE EXPERTO)

' —-— (<]
Apellidos y Nombres del Evaluador: Larag.. S Q“Am“—E‘G“USUD ......................

Titulo: Relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

Variable 2: ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS

Autor: Antony Jhener Bazan Cabanillas.
Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el ——" Pertinencia con los
problema, objetivos e e bie ; Pertinencia con la principios de la redaccion
hipétesis de d?nizzsion)es dimension /indicador cientifica (propiedad y
investigacion. coherencia)

1 SI NO SI NO SI NO SI NO
2 X X % X

3 X X X X

4 X X X y

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X A X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

17 X X % R

18 X ¥ X X

Evaluacion: No valido, Mejorar () Valido, Aplicar (%) 100%

Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
DE TEXTOS NARRATIVOS (JUICIO DE EXPERTO)

Yo, ‘idcmég_Tof\S\QCotQﬁm Scwochez identificado con DNI N° 24663/ 820,
con grado académico de; ,..JNQ......... FAERE, Y BT o L e Iy SR .
Universidad: . Nosssae . Xedio . Rz, Galla............

Hago constar que he leido y revisado los treinta y seis (36) items correspondientes a la Tesis de
Licenciatura: Relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa George Boole, Cajamarca,
2024.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo a la variable
Lectura: Literal (06 items), Inferencial (06 items), y Critico (05 items). La variable Escritura de
textos narrativos estd distribuido en tres (03) dimensiones de apoyo: Planificacion (06 items),
Textualizacioén (06 items) y la Revision (06 items). Para la evaluacion de los items, se tomaron
en cuenta cinco (05) indicadores: Siempre, Frecuentemente, A veces, Raramente y Nunca.

El instrumento corresponde a la tesis: “Relacion entre la lectura y la escritura de textos
narrativos en estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa

George Boole, Cajamarca, 2024”

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items NP° de items validos % de items validos
36 356 loer/:

Lugar y fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024 . , ‘
Nombres y Apellidos del Evaluador: Seland@, Torina, Coreneq ‘Q"ﬁ% .......

FIRMA DEL EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LA LECTURA
(JUICIO DE EXPERTO)

7 &l s
Apellidos y Nombres del Evaluador: Corea Sonches YO\Q‘(‘AQTD“&Q ............

Titulo: Relacion entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucion educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

Variable: Lectura

Autor: Antony Jhener Bazan Cabanillas.
Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024,

Ne CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el . : Pertinencia con los
problema, objetivos e Pertmep(gil goala Pertinencia con la principios de la redaccién
hipétesis de d\.rana ey dimensi6n /indicador cientifica (propiedad y
investigacién. MEIEICRONCS coherencia)

1 SI NO Sl NO SI NO SI NO
2 % X X ¥

3 X |7y k X

4 X X X X

S X ¥ X X

6 X X X X

7 % 4 X X

8 % X X A

9 X X X X

10 X X X X

11 % X X %

12 X X X X

13 X X ¥ X

14 X X X LY

15 X X X 1’4

16 X ¥ X X

17 X bl X ¥

18 X X X X
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO ESCRITURA DE TEXTOS
NARRATIVOS (JUICIO DE EXPERTO)

7 P
Apellidos y Nombres del Evaluador: (£AGUQYQ, .. gﬂ%édQVV\—Q,TOH o] (o SO

Titulo: Relacién entre la lectura y la escritura de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de
educacién secundaria de la institucién educativa George Boole, Cajamarca, 2024.

Variable 2: ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS

Autor: Antony Jhener Bazan Cabanillas.
Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el . Pertinencia con los
problema, objetivos e Pem"ef“;? conla Pertinencia con la pri_ncipios dela r§dacci6n
hipétesis de dyana by dimensién /indicador cientifica (pro;_nedad y
investigacion. mEnsiones coherencia)
1 SI NO SI NO SI NO SI NO
- X X X X
3 X X X X
4 X X X X
S X ¥ X X
6 X X X X
7 X X e X
8 X ¥ )3 X
9 X X fe X
10 X X X X
11 X X ¥ X
12 X X X ¥
13 X X X X
14 X % X ®
15 X X X X
16 x X ¥ X
17 X X X X
18 X X y oL
Evaluacién: No valido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar (x) 100%

Fecha: Cajamarca, 26 de agosto de 2024

FIRMA
DNI: 16631320,



10.

Base de datos recopilados de 1a muestra de estud

ANEXO IV

RECOLECCION DE DATOS DE LA VARIABLE “LECTURA”

SUMA

58

89

73
60
63

65
59

65
73
62
61

64
61

67
60

ITEMS

18
19
23
19

20
22
19
21

25
19
19

20
20
22

20

18|8.D3

17

16

15

14

13

0.196( 0.249)0.196 | 0.062 | 3.307

12|8.D2

1

10

7

6/5.D1

5

1

0.222(0.116]0.293] 0.240( 0.116 0.222 | 0.222 | 0.160| 0.196 | 0.249| 0.116 | 0.249| 0.222

ENCUE
STADO

E1

E2

E3

E4

E5

E6

=

E8

E9

E10
E11

E12
E13
E14
E15

VARIAN

RECOLECCION DE DATOS DE LA VARIABLE “ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS”

ITEMS

SuUM

65

13| 60
13| 60
24| T3

13| =3
21| 65

21

13| 53
21| 6%
25| To
z0| B5
23| BB
20| 69
z0| B3
zz| BY
20| 61

18|5.03

4
d
5
d
5
=]
d
4
5
d
5
5
d
5
d

17

16

15

4

13

12|5.D2

Ll

10

T

6(5.D1

5

ENC
UES
TAD
o5

E1

Ez

E3

E4

ES

EG

ET

ES

E3
E10
ETl
Eiz
E13
Etd
E1S
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4.

€ | Note Ze te Unetnled Preors™

Universidad Repositorio Digital Institucional
Cajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Datos del autor:

Nombres y Apellidos: 4n /On}/ JTheper }\_)azar) Cabaniilas
DNI/Otros N2: _77/3972/0

Correo electrénico: abazancié-2@unc.edu. pe

Teléfono: Yow2607 2

Grado académico o titulo profesional
OBachiller  ETitulo profesional OSegunda especialidad
OMaestro  ODoctor

Tipo de trabajo de investigacién

ATesis OTrabajo de investigacién OTrabajo de suficiencia profesional

OTrabajo académico

Titulo: Zalauoﬁ ontre la fectora Yy _oscrifurg 0/e Texlos nariatves
on_estdiuntos del Segondo Qiade Je Elveacon e condapa
de dag Inshitcon Elocqtioa feorge sool, C@.nmmz’a. 202y .

Asesor_Di. Alcides Tineo 77,9Lc-i//a/7uanca

Jurados:Dra__Mana  Pesa ?ga'ﬁc Jirado
dr. Educydo Man‘m Adwn  Caceres
D WioberTe  Waldir  Did=z Cabrera

Fecha de publicacién: /¥ - / /o J 95

Escuela profesional/Unidad: ‘ y
“Escuela academiico ;bcglresmnal de Clvaacion

Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depésito de mi trabajo de investigacién, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar ((nicamente mediante su traduccién a otros idiomas) y poner a
disposicién del pdblico mi trabajo de investigacion, en formato fisico o digital, en cua lquier
medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccién
de Tesis, entre otros, en el Pertiy en el extranjero, por el tiempo y veces que considere
necesarias, y libre de remuneraciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podréd reproducir mi
trabajo de investigacién en cualquier tipo de soporte y en m&s de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propésitos de seguridad, respaldo y preservacién.
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s | Universidad Repositorio Digital Institucional

Nacional de i
Ca;amarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

“Newte de lu Unisersidud Porosos”

Declaro que el trabajo de investigacion es una creacién de mi autoria y exclusiva
titularidad, o coautoria con titularidad compartida, y me encuentro facultado a
conceder la presente licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacién
no infringe derechos de autor de terceras personas. La Universidad Nacional de
Cajamarca consignara el nombre del(los) autor(es) del trabajo de investigacién, y no le
hard ninguna modificacién mas que la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depdsito (marque con una X)

X___Si, autorizo que se deposite inmediatamente.

Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha
/ /4

No autorizo.

e /o a0y 25

Firma Fecha
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