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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de la aplicacion de
estrategias didacticas en el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en
los estudiantes del V1 ciclo de la Institucion Educativa N° 17650 San Francisco, Distrito la
Coipa — San Ignacio, afio 2024. Se trata de una investigacion aplicada, con enfoque
cuantitativo y disefio preexperimental, utilizando un solo grupo con pre-test y post-test. La
muestra fue censal, conformada por 33 estudiantes. Para la recoleccion de datos se aplico
una prueba de desempefio oral en inglés, validada por expertos y con alta confiabilidad. La
aplicacion de estrategias didacticas tuvo una influencia significativa en la competencia oral
en inglés. En obtencion de informacion, el 48.5% indicé “Nunca” en el pre-test y el 100%
logré “Siempre” en el post-test. En inferencia e interpretacion, se paso del 69.7% en
“Siempre” y 27.3% en “A veces” al 100% en “Siempre”. En organizacion del discurso, el
48.5% senalo “Nunca” y 60.6% “A veces”, mejorando al 100%. En recursos no verbales, se
avanzo del 93.9% al 100%. En interaccion con interlocutores, el 42.4% estaba en “Nunca”
y luego el 100% alcanz6 “Siempre”. En reflexion y evaluacion, el 57.6% logré “Siempre” y
el 42.4% permanecid en “A veces”, evidenciando progreso con necesidad de refuerzo. En
conclusion, la aplicacion de estrategias didacticas incidié favorablemente en el desarrollo de
la competencia oral en inglés, cumpliéndose de manera satisfactoria el objetivo general de

la investigacion y confirmandose la hipotesis planteada.

Palabras clave: Estrategias didacticas, competencia se comunica oralmente en inglés.
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Abstract

This study aimed to determine the influence of the application of didactic strategies on the
development of oral communication competence in English among sixth-cycle students at
Educational Institution No. 17650 San Francisco, located in La Coipa District — San
Ignacio, in 2024. The study employed an applied research approach with a quantitative
methodology and a pre-experimental design using a single group with pre-test and post-
test measures. The census sample consisted of 33 students. Data were collected through an
oral performance test in English, validated by experts and demonstrating high reliability.
The application of didactic strategies had a significant positive effect on students’ oral
competence. In the dimension of information retrieval, 48.5% of students scored “Never”
in the pre-test, while 100% reached “Always” in the post-test. For inference and
interpretation, the results improved from 69.7% “Always” and 27.3% “Sometimes” to
100% “Always.” In discourse organization, initial scores of 48.5% “Never” and 60.6%
“Sometimes” rose to 100%. Non-verbal resources improved from 93.9% to 100%. In
interaction with interlocutors, 42.4% initially scored “Never,” later reaching 100%
“Always.” In reflection and evaluation, 57.6% achieved “Always,” while 42.4% remained

2

at “Sometimes,” indicating progress and a need for reinforcement. In conclusion, the
implementation of didactic strategies positively influenced the development of students'
oral communication competence in English, satisfactorily fulfilling the general objective

of the study and confirming the stated hypothesis.

Keywords: Didactic strategies, oral communication competence.
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Introduccion

En la actualidad, el dominio del idioma inglés constituye una herramienta
fundamental para el acceso a mayores oportunidades académicas, laborales y de interaccion
intercultural. En el ambito educativo peruano, el curriculo nacional del area de inglés
enfatiza el desarrollo de competencias comunicativas, siendo la oralidad uno de los ejes
centrales para que los estudiantes logren desenvolverse en contextos reales de comunicacion.
Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados, persisten dificultades en el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera, especialmente en instituciones educativas de zonas rurales,
donde los estudiantes presentan limitadas oportunidades de practica comunicativa y un bajo
nivel de motivacion hacia el uso del idioma, los cuales requieren ser abordados desde una

perspectiva pedagdgica innovadora.

En la Institucion Educativa N° 17650 San Francisco, ubicada en el distrito La Coipa,
provincia de San Ignacio, region Cajamarca, se ha identificado que los estudiantes del VI
ciclo presentan limitaciones notorias para comunicarse oralmente en inglés, evidenciadas en
una participacion reducida durante las actividades de aula, pronunciacion deficiente y escasa
seguridad al expresarse en contextos reales. Esta problematica plantea la necesidad de
implementar estrategias efectivas contextualizadas que motiven y faciliten un aprendizaje

significativo, comunicativo y practico.

La investigacion tuvo como objetivo general determinar la influencia de la aplicacion
de estrategias didacticas en el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés
en los estudiantes del VI ciclo de la mencionada institucion durante el afio 2024. La eleccion
de este tema se justifica por razones tedricas y practicas: desde el enfoque comunicativo y
constructivista del aprendizaje de lenguas, que resalta la participacion del estudiante en

situaciones de comunicacion real, y por la necesidad de brindar a los docentes herramientas
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pedagobgicas efectivas que contribuyan a mejorar la calidad educativa en contextos rurales.

Metodoldgicamente, el estudio adopt6d un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con
disefio preexperimental, considerando un solo grupo de estudio con aplicacion de pre test y
post test como instrumentos validados y confiables para evaluar el impacto del nivel de la

competencia se comunica oralmente en inglés.

La pertinencia de este estudio radica en su aporte al cierre de brechas educativas entre
contextos rurales y urbanos en relacion con el aprendizaje del inglés, asi como en su
alineacion con las politicas educativas nacionales, que promueven el desarrollo de
competencias comunicativas en lenguas extranjeras segun el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica (CNEB). De esta manera, los resultados no solo buscan impactar
positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes involucrados, sino también

servir como propuesta replicable en instituciones con caracteristicas similares.

La investigacion también tuvo que enfrentarse a algunas limitaciones, como la
disponibilidad escasa de recursos tecnologicos, las dificultades en la asistencia constante del
estudiantado, y el limitado tiempo destinado al area de inglés segun el horario escolar. No
obstante, estas dificultades fueron abordadas con estrategias de adaptacion y compromiso

por parte del investigador.

En cuanto a la estructura la presente investigacion se desarroll6 en cuatro capitulos,

detallados a continuacion:

El Capitulo | aborda el planteamiento del problema, los antecedentes de la
investigacion, la formulacién del problema general y especificos, los objetivos, la hipotesis

y la justificacion del estudio en sus dimensiones tedrica, practica y metodologica.
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El Capitulo Il presenta el marco teérico, en el que se desarrollan los principales
conceptos relacionados con las estrategias didacticas, la competencia oral en inglés, asi como

los enfoques pedagdgicos que sustentan la investigacion.

En el Capitulo 11, se expone el marco metodolégico, detallando el tipo y disefio de
investigacion, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, asi

como el procedimiento de analisis de la informacion.

Finalmente, el Capitulo IV describe los resultados obtenidos a partir de la aplicacién

del pre test y post test, incluyendo tablas, graficos e interpretacion de los datos.

Asimismo, se incluye wun apartado de conclusiones, sugerencias Yy/o
recomendaciones, donde se sintetizan los hallazgos maés relevantes del estudio, asi como
sugerencias dirigidas a docentes, directivos y futuras investigaciones. Al final del
documento, se presenta la lista de referencias bibliogréficas, elaborada conforme a las
normas APA, y los anexos, que contienen los instrumentos aplicados, unidad de aprendizaje,

sesiones de aprendizaje y la matriz de consistencia de la investigacion.



CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del Problema

En el contexto global, el bajo nivel de desarrollo de la competencia se comunica
oralmente en inglés representa una preocupacion constante en el ambito educativo. George
et al. (2021), en un estudio realizado en Madrid, sefialaron que la mayoria de los estudiantes
que aprenden inglés como segundo idioma enfrentan dificultades al hablarlo, especialmente
por problemas de fonética y la falta de exposicion constante al idioma en contextos reales.
Estas limitaciones impiden mejorar aspectos fundamentales como la pronunciacion y la

fluidez.

En América Latina, este problema también se manifiesta de manera considerable. En
Colombia, Ferrer et al. (2023) encontraron gue los estudiantes de octavo grado en Malambo
presentan deficiencias notables en comprension oral y escrita del inglés, influidas
principalmente por factores socioeconomicos y familiares. En Venezuela, Marfen (2021)
advirtié que, a pesar del crecimiento del uso de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC) en la ensefianza del inglés, persisten multiples obstaculos, como el
acceso desigual a recursos tecnologicos y la falta de capacitacion docente. En México,
Berenice et al. (2021) identificaron una notoria carencia de innovacién y dinamismo en la
ensefianza del inglés, limitando el desarrollo de competencias significativas en los

estudiantes.

En Per(, el problema se ha evidenciado tanto a nivel universitario como escolar. En
Lima, Chavez (2020) reveld que los estudiantes universitarios desarrollan la comunicacién
oral en inglés solo parcialmente, debido a problemas durante las interacciones sincronicas y
asincronicas. En la regién de Piura, Alcazar (2022) report6 que el 77% de estudiantes de

secundaria presentaban niveles insuficientes y bajos en habilidades orales y escritas en
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inglés, atribuyendo esta situacion a la falta de recursos educativos adecuados. En el mismo
pais, investigaciones como la de Monroy (2020) en Puno y la de Quijano (2024) en Lima
han evidenciado la ausencia de estrategias didacticas efectivas para la ensefianza del inglés,

lo cual reduce significativamente la motivacion y el progreso de los estudiantes.

Para enfrentar esta problemaética, diversos autores han propuesto estrategias
didacticas innovadoras. Gama (2021) demostr6 que el uso del juego de roles en estudiantes
latinoamericanos genera efectos positivos en la fluidez y adaptabilidad linglistica. Acosta
(2023) aplico el método Total Physical Response (TPR) en Cajamarca con resultados
significativos en la expresion y comprension oral en inglés. De igual forma, Pérez (2023),
mediante el uso del juego de roles en San Ignacio, logré mejoras sustanciales en la fluidez
y confianza de los estudiantes al hablar inglés. Estas experiencias resaltan la importancia de
implementar estrategias activas e interactivas que promuevan el uso practico del idioma en

contextos significativos.

En este marco general, el bajo desarrollo de la competencia se comunica oralmente
en inglés tiene implicancias académicas, sociales y profesionales. Limita la comprension de
textos, la participacion en presentaciones y discusiones, y perjudica el rendimiento
académico (Zapata et al., 2023). Asimismo, influye negativamente en la autoestima de los
estudiantes, quienes pueden evitar situaciones comunicativas por inseguridad (Gonzéles y
Gutiérrez, 2024), y dificulta su integracion social y cultural en entornos donde el inglés es
requerido (Bobarin, 2021). A nivel profesional, disminuye las oportunidades laborales en un

mercado cada vez mas globalizado (Déavila y Barrera, 2023).

A nivel local, en laregion Cajamarca, provincia de San Ignacio, distrito de La Coipa,
especificamente en la I.E. N° 17650 del Centro Poblado San Francisco, se identificdé una

deficiencia en el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en los
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estudiantes del nivel secundaria a partir de los resultados del examen diagnostico aplicado
al inicio del afio escolar 2023, en el cual méas del 80 % de los estudiantes obtuvieron
calificaciones que los ubicaron en el nivel de inicio, segin los estandares del Curriculo

Nacional de EBR.

Estas deficiencias se reflejan principalmente en la escasa comprension oral, la
articulaciéon limitada de frases bésicas, el bajo dominio del vocabulario y la falta de
confianza al momento de comunicarse en inglés. Esta situacion se agrava al considerar que
la mayoria de los estudiantes no recibi6 clases de inglés en la etapa de educacion primaria,
y que, por su contexto rural, el acceso a academias de idiomas o0 experiencias de contacto
con el idioma extranjero es practicamente inexistente. Segin Bravo y Espinoza (2021), los
estudiantes de zonas rurales suelen enfrentar serias desigualdades en el acceso a recursos
linguisticos y tecnologicos, lo que afecta directamente su desarrollo de competencias

comunicativas en ingles.

Ademas, observaciones sistematicas realizadas en el aula durante las sesiones de
clase permitieron evidenciar que los estudiantes recurren a la repeticion mecanica de
palabras o frases sin lograr establecer una comunicacion funcional. Esta dificultad esta
asociada a una ensefianza centrada en la gramatica y el vocabulario aislado, en lugar de
estrategias que promuevan el uso significativo del lenguaje en contextos reales (Rodriguez
& Torres, 2022). Como sefiala Garcia y Dafonte (2020), el desarrollo de la competencia oral
requiere de ambientes de aprendizaje dinamicos, participativos y culturalmente
contextualizados, donde los estudiantes puedan interactuar y experimentar el idioma de

manera activa.

Estas limitaciones comprometen no solo el rendimiento académico de los

estudiantes, sino también su preparacién para enfrentar con éxito entornos sociales,
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académicos o laborales donde el inglés tiene una creciente importancia como lengua

internacional (Mendoza & Ramirez, 2022).

Por tanto, la situacion detectada podria estar estrechamente relacionada con la falta
de estrategias didacticas efectivas que motiven y faciliten el desarrollo de habilidades orales.
En este sentido, se vuelve urgente analizar como la aplicacion de metodologias activas y
contextualizadas puede contribuir significativamente al fortalecimiento de la competencia
oral en inglés en estudiantes del sexto ciclo de secundaria. Por lo tanto, se formula la

siguiente pregunta de investigacion:

¢Como influye la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°

17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024?

2. Formulacion del problema

2.1. Problema Principal

¢Cémo influye la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°

17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024?

2.2. Problemas Derivados

¢Cudl es el nivel de la competencia se comunica oralmente en inglés en los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,

afio 2024, antes de la aplicacion de las estrategias didacticas?

¢Coémo disefiar y aplicar estrategias didacticas para mejorar el nivel de la

competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°



17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024?

¢Cudl es el nivel de la competencia se comunica oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,

afio 2024, después de la aplicacion de estrategias didacticas?

3. Justificacion de la Investigacion

3.1.Justificacion Teodrica

La presente investigacion es de gran relevancia para respaldar las teorias que
sustentan las estrategias didacticas destinadas al desarrollo de la competencia se comunica
oralmente en inglés, a traves de los resultados obtenidos en sus diversas dimensiones e
indicadores. Dado que se ha comprobado una influencia significativa, estos hallazgos
respaldan las teorias que afirman el impacto positivo de las estrategias didacticas en la
mejora de la capacidad de los estudiantes para comunicarse oralmente en inglés,

consolidando asi la importancia de su implementacion en contextos educativos similares.

Ademas, esta investigacion contribuye a ampliar el conocimiento cientifico en este
ambito, proporcionando evidencia empirica sobre la efectividad de diferentes enfoques
pedagdgicos. Esto no solo beneficia a la comunidad académica, sino que también ofrece a
los educadores herramientas y métodos comprobados para mejorar la ensefianza del inglés,

fomentando un aprendizaje mas efectivo y significativo entre los estudiantes.

3.2 Justificacion Practica

Esta investigacion se justifica en el aspecto practico en tanto sus hallazgos, permiten
potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la identificacion e implementacion

de estrategias pedagdgicas efectivas. Por tanto, permite mejorar la competencia oral de los
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estudiantes, no solo en el ambito académico del idioma, sino también para sus futuros
proyectos profesionales en un entorno globalizado donde la comunicacion en inglés es
crucial. Asimismo, se espera que los hallazgos puedan ser tomados como referencia por
docentes, directivos y formuladores de politicas educativas que buscan innovar en la

ensefianza del inglés en zonas rurales con condiciones similares.

3.3.Justificacién Metodoldgica

Esta investigacion ilustra el proceso del método cientifico, en el cual se utilizo
instrumentos de medicién rigurosos y validados para estudiar las estrategias didacticas
enfocadas en el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés. La
justificacion metodologica radica en que los resultados obtenidos proporcionaran datos
validos y confiables, lo que reforzo la credibilidad y la aplicabilidad de estos instrumentos

en futuras investigaciones.

Ademas, el enfoque cuantitativo permitio analizar con precision la influencia de las
estrategias didacticas en la mejora en las habilidades comunicativas orales de los estudiantes.
La recoleccion de datos a través de un pre test y post test, facilité la obtencion de
conclusiones objetivas y generalizables. Esta metodologia no solo valido las técnicas e
instrumentos de evaluacién utilizadas, sino que también ofrecié un marco solido para
evaluar y comparar diferentes enfoques pedagogicos. En Gltima instancia, la investigacion
contribuye al avance del conocimiento en el campo de la ensefianza del inglés,
proporcionando evidencia empirica que apoyara la implementacion de estrategias didacticas
efectivas en contextos educativos diversos, especialmente en zonas rurales donde el acceso

al aprendizaje de lenguas extranjeras es limitado.



4. Delimitacion de la Investigacion

4.1. Epistemoldgica

Desde una perspectiva positivista, esta investigacion se fundamenta en la idea de que
la realidad educativa puede ser estudiada de manera objetiva y sistematica. El positivismo,
como corriente filoséfica, sostiene que el conocimiento verdadero se obtiene a través de la
observaciéon empirica y la verificacion de hip6tesis mediante métodos cientificos. En este
estudio, se aplicaron principios positivistas para asegurar que los datos recolectados sean
fiables y validos, permitiendo asi una interpretacion precisa de los fenémenos observados.
Al emplear un disefio de investigacion cuantitativo y métodos de analisis estadisticos, se
buscé establecer relaciones claras y verificables entre las variables estudiadas,
proporcionando una base sélida para la toma de decisiones educativas y la implementacion

de estrategias pedagdgicas efectivas en el contexto estudiado (Guaman et al., 2020).

El positivismo en este estudio conlleva un enfoque estricto en la recoleccion y
analisis de datos, reduciendo al minimo los sesgos y subjetividades. Empleando
instrumentos validados y procedimientos estandarizados, se asegurara que los resultados
sean replicables y aplicables a otros contextos similares. Esto no solo aporta al conocimiento
sobre la ensefianza del inglés en la 1.E. N° 17650 San Francisco — San Ignacio, sino que
también ofrece evidencias empiricas para mejorar las practicas pedagogicas en otras

instituciones comparables (Mendoza y Mendoza, 2023).

4.2 .Espacial

La presente investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa N° 17650 Centro
Poblado de San Francisco, Distrito la Coipa, Provincia de San Ignacio, Region Cajamarca

afio 2024. La Institucion Educativa en referencia pertenece a la UGEL San Ignacio.



4.3. Temporal

La presente investigacion se desarroll6 desde marzo a diciembre de 2024, en donde
se aplico y analizo los distintos instrumentos de investigacion. Esta investigacion tiene como
linea de investigacion a la Didactica y Comunicacion Pedagogica, cuyo eje tematico es:

Propuesta de métodos de mejoramiento de la comunicacion pedagdgica.

5. Objetivos de la Investigacion

5.1. Objetivo General

Determinar la influencia de la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de
la competencia se comunica oralmente en inglés de los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N°

17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

5.2. Objetivos Especificos

Determinar el nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés
de los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San

Ignacio, afio 2024, antes de la aplicacion de las estrategias didacticas.

Aplicar las estrategias didacticas, previamente disefiadas, para mejorar el nivel de la
competencia se comunica oralmente en inglés de los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°

17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

Evaluar el nivel de la competencia se comunica oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,

afio 2024, después de la aplicacion de estrategias didacticas.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la Investigacion

Nivel Internacional.

Meftah (2022), en su tesis para optar al grado académico de Maestria en Educacion,
titulada “El impacto de las canciones educativas en las habilidades orales de inglés como
lengua extranjera”, desarrollada en la Universidad de Mohamed Boudiaf — M’sila (Argelia),
en su investigacion buscé evaluar la influencia del empleo de canciones educativas en inglés
como material auténtico y atil para mejorar las habilidades orales de los estudiantes. Se
utilizé un enfoque de métodos mixtos para probar o refutar la hipotesis propuesta en este
estudio sobre como las canciones pueden mejorar las habilidades orales de los estudiantes
de inglés como lengua extranjera. Como instrumento de acopio de datos esta la observacion
en el aula y un cuestionario. La poblacion de este estudio estuvo compuesta por estudiantes
de primer afio de la escuela secundaria NourEddineAbdEIKader en ElI-Haouch-Biskra con
162 estudiantes, solo 48 son seleccionados para participar. Tras el analisis de los datos, los
hallazgos sugirieron que el uso de canciones educativas puede ayudar a los estudiantes a
mejorar su capacidad, precision y fluidez al hablar. Concluyendo, se anima a los profesores
de ELT a emplear canciones educativas como técnica pedagdgica para ayudar a sus alumnos
a desarrollar sus habilidades orales. Este antecedente aporta evidencia sobre la efectividad
del uso de canciones como estrategia didactica para mejorar las habilidades orales en inglés,
dado que las canciones facilitan la motivacién y la practica significativa del idioma,
especialmente en estudiantes que estan en nivel de inicio segun los estandares de
aprendizaje, como es el caso de los alumnos del VI ciclo de la I.LE. N° 17650. Ademas, el
antecedente valida la incorporacion de recursos atractivos para fortalecer la fluidez y la

confianza al hablar.



10

Guerrouf (2023), en su tesis para optar al grado académico de Maestria en Didactica
del Idioma Inglés, titulada “Mejorar el vocabulario en inglés mediante canciones en el aula”,
desarrollada en la Universidad de Mohamed Boudiaf — M’sila (Argelia), La poblacion de
estudio estuvo conformada por estudiantes del primer afio de secundaria. Investiga la
efectividad de las canciones en el aula, identifica los tipos de canciones mas efectivos para
mejorar el vocabulario y examina las percepciones de los estudiantes sobre el uso de
canciones para aprender vocabulario. El estudio emplea un disefio experimental,
comparando los resultados del aprendizaje de vocabulario de un grupo experimental
expuesto a canciones en el aula con un grupo de control que recibe instruccion de
vocabulario tradicional. Como resultados, las canciones en el aula son muy efectivas para
mejorar el vocabulario en inglés, y el grupo experimental demostré una mejora significativa
en el aprendizaje de vocabulario en comparacion con el grupo de control. Ademas, la
relevancia de las canciones para el plan de estudios de vocabulario mejora la comprension
y retencion de palabras nuevas. Las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje de
vocabulario basado en canciones son abrumadoramente positivas, destacando el disfrute y
los beneficios percibidos del uso de canciones. Concluyendo, la integracion de canciones en
el aula en los planes de estudio de aprendizaje de idiomas puede mejorar la participacion, la
motivacion y la competencia linguistica de los estudiantes. Este antecedente resalta como
las canciones contribuyen al aprendizaje del vocabulario y la pronunciacion facilitando un

desarrollo integral de la competencia oral.

Marin y Naranjo (2022), en su tesis de maestria titulada “Desarrollo de la
competencia oral de lengua inglesa en estudiantes de educacién media”, la investigacién se
realiz con el objetivo de comprender y mejorar el desarrollo de la competencia oral en
inglés en estudiantes de educacién media en una institucion pablica de La Dorada, Caldas,

Colombia. La motivacién para este estudio surgid al notar que los estudiantes enfrentaban
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dificultades significativas en las pruebas estandarizadas de inglés, lo que reflejaba la
necesidad de fortalecer su aprendizaje en un contexto donde el acceso a estrategias
innovadoras y recursos adecuados es limitado. A través de un enfoque cualitativo, se
exploraron las dificultades que enfrentaban los estudiantes en la produccion oral del idioma
y se propusieron estrategias didacticas orientadas a mejorar su desempefio. Los hallazgos
resaltaron la importancia de metodologias activas y contextualizadas para potenciar la
fluidez, pronunciacion y confianza de los alumnos en el uso del inglés. Este estudio aporta
conocimientos valiosos sobre la aplicacion de estrategias pedagdgicas efectivas para la
ensefianza de la competencia oral en inglés en instituciones publicas, lo que resulta relevante
para la mejora de los procesos de aprendizaje en contextos similares. Esta investigacion
demuestra como la aplicacion de estrategias didacticas activas e interactivas puede
contribuir al desarrollo de la competencia oral en inglés en contextos similares al de la

presente investigacion.

Nivel Nacional.

Fajardo (2023), en su tesis de maestria titulada “Estrategias didacticas y la
competencia comunicativa del idioma inglés en estudiantes de una institucion educativa de
la Perla — Callao, 2022, presenté como objetivo determinar la relacion entre las estrategias
didacticas y la competencia comunicativa en inglés en una institucion educativa de la Perla.
El estudio fue cuantitativo, no experimental, basico, con nivel correlacional. Se tuvo como
muestra a 150 estudiantes de quinto de secundaria. Como resultados, las estrategias
didacticas que la mayoria de los estudiantes percibieron un nivel poco adecuado de 40,67%;
inadecuado de 37,33% Yy adecuado de 22,00%. Mientras que la competencia comunicativa
en inglés se halld en un nivel de proceso equivalente al 40%; en inicio 35,33% Yy logro

previsto en 24,67%. Concluyendo, existe una relacién directa baja y significativa entre las
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estrategias didacticas y la competencia comunicativa en inglés en una institucion educativa,
Callao — La Perla - 2022, segun el estadistico del Rho de Spearman 0,202. Este antecedente
evidencia que el uso de estrategias activas como canciones, exposicionesy role play refuerza
la idea de que la implementacion adecuada de estas metodologias puede generar impactos
positivos en el desarrollo de la competencia oral en inglés, especialmente en contextos
educativos con limitaciones similares como los del sector rural donde se desarrolla esta

investigacion.

Pozo (2022), en su tesis de maestria titulada “Aplicacion E-Learning para
incrementar el nivel del aprendizaje de la competencia se comunica oralmente en inglés en
estudiantes de la I.E Santa Rosa de Lima, Chimbote, 2021", tuvo como objetivo demostrar
que la aplicacion del E-learning incrementa el nivel de aprendizaje de la competencia se
comunica oralmente en inglés como lengua extranjera en estudiantes de lero B de
secundaria de la I.E Santa Rosa de Lima. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo y
un método experimental. La muestra estuvo conformada por 32 estudiantes del ler grado en
la seccion “B” del nivel secundaria. Se utilizd6 una prueba de conocimiento. Como
resultados, el nivel de logro destacado se considerd en un rango de 20-17; el nivel logro
esperado de 16-14, el nivel de proceso de 13-11 y el nivel de inicio con un rango de 0-10.
Sobre la prueba de hipotesis se empled la prueba de t-student con un resultado de P=0,01;
asi mismo, P < 0, 05 es menor que el nivel de significancia. Ello denota que existe una
influencia significativa entre las variables; por lo tanto, aplicando el E-learning se
incremento el nivel del aprendizaje del idioma inglés. Este antecedente respalda el uso de
herramientas TIC como estrategia pedagdgica eficaz en el fortalecimiento de la competencia
oral en inglés. Si bien el contexto es urbano, pero los hallazgos ayudan que se aplique
también en zonas rurales con acceso a tecnologia bésica, reforzando la pertinencia del uso

de medios digitales como apoyo a estrategias como canciones, exposiciones y role play en
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la ensefianza del idioma.

Serrano (2022), en su tesis de maestria titulada “La clase invertida para el aprendizaje
del idioma inglés en estudiantes del 2° de secundaria de la institucion educativa “Inca
Huiracocha” Aucayacu — 20217, presentd por objetivo aplicar una estrategia didactica para
el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes del 2° de secundaria de la Institucion
Educativa Inca Huiracocha Aucayacu. El estudio resulté aplicado, del nivel explicativo,
teniendo a 65 estudiantes como muestra. Concluyendo, se logré demostrar la manera en la
que influye la Clase Invertida en el aprendizaje del inglés entre los alumnos de la Institucion
Educativa, “Inca Huiracocha”, Aucayacu, 2021; se logré comprobar la influencia del uso de
la clase invertida en el logro de la competencia: Se comunica oralmente en inglés como
lengua extranjera, en estudiantes del segundo grado de secundaria, de la Institucion
Educativa, “Inca Huiracocha”, Aucayacu, 2021; se logré determinar la influencia del uso de
la clase invertida en el logro de la competencia: Lee diversos tipos de textos en inglés como
lengua extranjera, en estudiantes del segundo grado de secundaria, de la Institucion
Educativa, “Inca Huiracocha”; se logré demostrar la influencia del uso de la clase invertida
en el logro de la competencia: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua
extranjera, en estudiantes del segundo grado de secundaria, de la Institucion Educativa,
“Inca Huiracocha”. Los resultados mostraron mejoras significativas en el desarrollo de
habilidades linguisticas, especialmente en la competencia oral, ya que los estudiantes se
preparaban previamente mediante recursos digitales y en clase participaban activamente en
actividades comunicativas como juegos de roles, exposiciones y debates. El presente
antecedente evidencia como metodologias activas centradas en el estudiante, pueden

potenciar las habilidades comunicativas orales en inglés.
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Nivel Regional.

Véasquez (2022), en su tesis de maestria titulada “Relacion entre los estilos de
aprendizaje y la comunicacién oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de la I.E.
“Pedro José Villanueva Espinoza” - Cajamarca, 2019”, plante6 por objetivo identificar la
relacion entre los estilos de aprendizaje y la comunicacion oral en inglés en los estudiantes
del segundo grado de la I.E. Pedro José Villanueva Espinoza. El tipo de investigacion fue el
descriptivo correlacional, con un disefilo no experimental; cuya muestra fue de 24
estudiantes. En cuanto a las técnicas e instrumentos utilizados; se usé una encuesta y como
instrumento un cuestionario. Concluyendo, existe una relacion significativa entre los estilos
de aprendizaje y la comunicacion oral en inglés, obteniendo un p valor = 0,47. Con respecto
al primer objetivo se logro identificar que el (54,2%) de los estudiantes tiene un estilo de
aprendizaje visual y en el segundo objetivo se logro identificar que el (41,7%) de los
estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado. El presente antecedente refuerza la
idea de que la aplicacion de estrategias didacticas, como canciones, exposiciones, role play
y el uso de TICs, puede ser mas efectiva si responde a los estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

Polo (2022), en su tesis de maestria titulada “Influencia de un input lingiiistico
comprensible en el desarrollo de la habilidad de compresién auditiva en los estudiantes del
3er grado de secundaria de La LLE. “Mariscal Ramon Castilla” de Malcas, Cajabamba,
Cajamarca, 20187, tuvo por objetivo plasmar la influencia de un input lingiiistico
comprensible en el desarrollo de la habilidad de comprension auditiva en los estudiantes del
3er grado de secundaria de la I.LE. Mariscal Ramon Castilla de Malgas, Cajabamba,
Cajamarca, 20187, el objetivo fue determinar la influencia de la aplicacion de un input

linguistico comprensible en el desarrollo de la habilidad de compresion auditiva de los



15

estudiantes del 3er Grado de Secundaria de la I.LE. “Mariscal Ramoén castilla”, Malgas,
Cajabamba, Cajamarca. La metodologia estuvo orientada segln su finalidad de cuantitativa
explicativa, por su alcance aplicada y de un disefio de investigacion experimental. La
muestra se constituy6 de 20 estudiantes y se le aplicd una ficha de observacién. Como
resultados, después de aplicado el programa del input linguistico comprensible el 70% se
ubican en nivel medio y el 15%, alto. Concluyendo, se demostrd que la aplicacion de un
input lingtistico comprensible influye significativamente en el desarrollo de la habilidad de
comprension auditiva en los estudiantes (Sig.= 0.010 y 0.000 es menor que 0.05), por lo que
hubo un nivel de logro en las habilidades de comprension auditiva en el idioma inglés. Este
antecedente evidencia la importante del input comprensible como base para el desarrollo de
la competencia comunicativa oral, ya que la comprension auditiva es fundamental para que

los estudiantes puedan expresarse con mayor fluidez y confianza.

2. Marco Tedrico — Cientifico de la Investigacion

2.1.Variable Independiente: Aplicacion de estrategias didacticas

2.1.1. Definicion conceptual

Las estrategias didacticas son procedimientos planificados que el docente emplea
con intencionalidad pedagdgica para facilitar aprendizajes significativos en los estudiantes.
Estas estrategias permiten organizar, mediar y guiar el proceso educativo, considerando el
contexto sociocultural, los estilos de aprendizaje y los recursos disponibles (Diaz &

Hernandez, 2010).

Las estrategias didacticas son métodos, técnicas y recursos pedagdgicos utilizados
por los docentes para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estas estrategias estan

disefiadas para promover la adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias por
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parte de los estudiantes de manera efectiva, significativa y adaptada a sus necesidades

individuales y al contexto educativo (Muna & Kalam, 2021).

Por otro lado, las estrategias didacticas para el aprendizaje de la competencia se
comunican oralmente en inglés son métodos, técnicas o enfoques pedagdgicos utilizados por
los docentes para facilitar y mejorar la adquisicion de habilidades linguisticas en inglés por
parte de los estudiantes. Estas estrategias estan disefiadas para promover un aprendizaje
efectivo, significativo y centrado en el estudiante, teniendo en cuenta los principios y
objetivos del proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés (Mahbub & Hadina,

2021).

2.1.2. Fundamento teorico y pedagdgico

a) Hipotesis del Input de Krashen

En el campo de la ensefianza del idioma inglés, la hipdtesis del input propuesta por
Krashen (1982) sostiene que los estudiantes adquieren una segunda lengua cuando reciben
mensajes comprensibles que se encuentran ligeramente por encima de su nivel actual de
competencia. Segun esta teoria, el papel del docente es crear contextos de exposicion
significativa al idioma, a través de materiales y actividades contextualizadas que faciliten la
comprension y la internalizacion del idioma. Respecto a este aporte, Lin (2022) sefiala que
la hipétesis del input continda siendo un fundamento esencial para el disefio de estrategias
didacticas que prioricen el uso de materiales auténticos y comprensibles en el aprendizaje
del inglés, ya que estos recursos no solo estimulan la motivacion, sino que también propician

un ambiente de exposicion constante al idioma.
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b) Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Segun Ausubel (1968), el aprendizaje es significativo cuando el nuevo conocimiento
se conecta con lo que el estudiante ya sabe. Desde este aspecto, las estrategias didacticas
deben partir de los saberes previos del estudiante y relacionarlos con los nuevos contenidos,
facilitando la comprension y retencion. Por ello, estrategias didacticas como canciones,
exposiciones, role play y el uso de las Tics se convierten en herramientas eficaces al generar

aprendizajes con sentido.

En el marco de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, Rocha y Meza
(2022) afirman que “la implementacion de recursos y estrategias didacticas basadas en
actividades ladicas y comunicativas permite que el aprendizaje del inglés se vuelva
significativo, al relacionar los contenidos con el contexto y las experiencias de los
estudiantes” (p. 45). De esta manera, la aplicacion de estrategias contextualizadas y
motivadoras permite que los estudiantes comprendan mejor y se apropien del idioma inglés

a traves de experiencias de aprendizaje segun su contexto y realidad.

c) Teoria del Aprendizaje Social — Albert Bandura

La teoria del aprendizaje social (Social Learning Theory), fue acufiada por Albert
Bandura a finales del afio 1960, esta teoria enfatiza el papel del entorno social en el
aprendizaje (Badghish et al., 2024). En el contexto del aprendizaje de la comunicacion oral
en inglés, los estudiantes pueden beneficiarse de la observacién y la interaccion con modelos
linguisticos, ya sean hablantes nativos o compafieros competentes (Lou & Noels, 2020).
Bandura enfatiz6 que las personas aprenden no solo a través de sus propias experiencias
directas, sino también observando a otros, especialmente a modelos significativos en su

entorno. Este proceso de aprendizaje a través de la observacién y la imitacion se conoce
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como modelado (Huntington, 2024).

d) Teoria del Aprendizaje Cooperativo — Johnson & Johnson

La teoria del aprendizaje cooperativo (Cooperative Learning Theory), de David W.
Johnson y Roger T. Johnson, quienes en el afio 1970 acufiaron esta teoria, la misma que
postula que el aprendizaje es un esfuerzo colaborativo en el que los estudiantes trabajan
juntos para alcanzar metas comunes (Tjosvold et al., 2019). Las estrategias didacticas
basadas en este enfoque pueden fomentar la comunicacién oral en inglés a través de
actividades de interaccion grupal, donde los estudiantes practican y reciben

retroalimentacion entre ellos (Masuram & Sripada, 2020).

En el marco de la teoria del aprendizaje cooperativo de Johnson y Johnson, Calla
(2022) destaca que este enfoque pedagogico favorece de manera significativa el desarrollo
de la expresion oral en inglés, ya que promueve la interaccidn constante entre los miembros
del equipo, la interdependencia positiva y la responsabilidad compartida. La autora resalta
que “el aprendizaje cooperativo logra mejoras significativas en la expresion oral en el idioma
inglés, gracias a esa interaccion que hay entre los miembros del equipo, a esa
interdependencia positiva y a la responsabilidad de cada uno, ademas, la retroalimentacion
que reciben constantemente por parte del profesor y sus amigos es de gran importancia” (p.
91). De este modo, se evidencia que la aplicacion de estrategias fomenta el desarrollo de

habilidades sociales y comunicativas fundamentales para la competencia oral.

2.1.3. Dimensiones de la variable independiente: Estrategias didacticas

La investigacidn considera cuatro dimensiones fundamentales, correspondientes a
estrategias especificas para fortalecer la competencia se comunica oralmente en inglés:

utilizacién de canciones, desarrollo de exposiciones, aplicacion de Role Play y uso de las
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TICs.

a) Utilizacion de Canciones.

Las canciones como recurso pedagogico se basan en el empleo de la mdsica como
herramienta para facilitar el aprendizaje y la ensefianza de diversos aspectos del idioma,
como el vocabulario, la gramaética, la pronunciacion, la comprension auditiva y la expresion
oral. Esta estrategia implica integrar las canciones de manera creativa y efectiva en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua, como el inglés (Bsharat et al., 2021).

La estrategia didactica que involucra la utilizacion de canciones para el aprendizaje
del inglés es conocida como "aprendizaje a traves de la musica” o "ensefianza de idiomas
mediante canciones”. Esta estrategia implica utilizar canciones en inglés como herramienta
educativa para mejorar diversas habilidades linguisticas, como la comprension auditiva, la
pronunciacion, el vocabulario, la gramatica y la fluidez en la comunicacion oral (Saldiraner

& Cinkara, 2021).

La estrategia didactica utilizacién de canciones, involucra varias actividades o
pasos como la seleccidn de canciones adecuadas, que sean apropiadas para el nivel y los
intereses de los estudiantes. Las canciones pueden seleccionarse segun el contenido
tematico, la velocidad del habla, la claridad de la pronunciacion y la complejidad linglistica
(Tasmin, 2022). Ademas, se analizan y se estudian las letras de las canciones para identificar
vocabulario nuevo, estructuras gramaticales, expresiones idiomaticas y otros aspectos

linguisticos relevantes ( Azab, 2022).

Asimismo, a través de las actividades de comprension auditiva, los estudiantes
escuchan la cancién varias veces para mejorar su comprension auditiva y captar la

pronunciacion y entonacion del inglés hablado (Merina, 2022). Seguido se ejecutan la
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practica de vocabulario y gramaética, donde se realizan actividades para practicar y reforzar
el vocabulario y las estructuras gramaticales presentes en la cancion. Esto puede incluir
ejercicios de completar espacios en blanco, definir significados de palabras, identificar

sinbnimos y anténimos, entre otros ( Azab, 2022).

La creacion de actividades interactivas y dindmicas que involucren a los estudiantes
en la interpretacion y andlisis de la cancién. Esto puede incluir juegos de roles, discusiones
sobre el tema de la cancidn, debates, interpretacion de la letra, creacion de situaciones
basadas en la cancion, entre otros (Merina, 2022). Por ultimo, esta la produccion oral y
escrita, donde los estudiantes tienen la oportunidad de practicar la produccion oral y escrita
a traves de actividades como cantar la cancion, escribir letras alternativas, crear dialogos
basados en la cancion, y realizar presentaciones o debates relacionados con el tema de la

cancion ( Azab, 2022).

b) Desarrollo de Exposiciones

La estrategia didactica de desarrollo de exposiciones es un enfoque pedagdgico en
el cual el docente presenta informacion, conceptos o contenido educativo de manera
sistematica y organizada a los estudiantes. Esta estrategia implica la transmision de
conocimientos por parte del profesor, quien utiliza diferentes recursos y técnicas para

facilitar el aprendizaje de los estudiantes (Chen et al., 2023).

Segun, Melhuish et al. (2022) sostuvieron que, la estrategia didactica de desarrollo
de exposiciones para el aprendizaje de la competencia de comunicacién oral en inglés
implica la presentacion estructurada y organizada de informacion, conceptos, y modelos
linguisticos por parte del docente, con el objetivo de desarrollar las habilidades de expresion

oral en los estudiantes.
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La estrategia de desarrollo de exposiciones en el aprendizaje de la competencia de
comunicacion oral en inglés busca crear un ambiente de aprendizaje estimulante y
participativo, donde los estudiantes puedan adquirir confianza, fluidez y precision en su
expresion oral en el idioma inglés. Ademas, esta estrategia permite al docente adaptar la
ensefianza a las necesidades y habilidades linguisticas especificas de los estudiantes,
facilitando asi su progreso y desarrollo en la competencia comunicativa en inglés

(Canagarajah, 2023).

El desarrollo de exposiciones para el aprendizaje de la competencia se comunica
oralmente en ingles comprende diversas actividades y enfoques que incluyen el modelado
linguistico, donde el profesor ejemplifica y demuestra el uso adecuado del inglés en
situaciones de comunicacion oral, proporcionando modelos claros y precisos de

pronunciacion, entonacion, vocabulario y estructuras gramaticales (Aidoo, 2023).

Asimismo, Wallden (2024) sostuvo que implica las presentaciones y explicaciones,
donde el docente presenta informacidn sobre temas relevantes para la comunicacion oral en
inglés, como expresiones idiomaticas, técnicas de presentacion, habilidades de
conversacion, entre otros, utilizando recursos audiovisuales, ejemplos concretos y
explicaciones claras. Después de la exposicion inicial, se brindan oportunidades para que
los estudiantes practiquen y apliquen los conceptos presentados a través de ejercicios de

pronunciacion, didlogos, debates simulados, juegos de roles y otras actividades interactivas.

Asimismo, implica el feedback y correccion, durante y después de las actividades
de practica, el profesor proporciona retroalimentacion especifica y correccion constructiva
sobre la pronunciacion, la gramatica, el vocabulario y otros aspectos relevantes de la
comunicacion oral en inglés. También, involucra el estimulo a la participacién, donde se

fomenta la participacion de los estudiantes mediante preguntas, debates, discusiones en
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grupo y otras actividades que promueven la interaccién y la colaboracion entre los alumnos

(Gong, 2023).

c) Aplicacion de Role Play.

La estrategia didactica de aplicacion de "Role Play" (juego de roles) para el
aprendizaje de la competencia de comunicacion oral en inglés es una técnica pedagogica
que involucra a los estudiantes en la representacion de situaciones de la vida real o ficticias,
asumiendo roles especificos y participando en interacciones lingiisticas simuladas

(Angelini, 2021).

En el contexto del aprendizaje del inglés, el Role Play se utiliza para desarrollar y
mejorar las habilidades de expresion oral, comprension auditiva, fluidez en la conversacion,
y uso adecuado del vocabulario y la gramatica en situaciones cotidianas o profesionales

(Aziz & Kashinathan, 2021).

En la misma linea Al-khresheh (2024) refiere que el Role Play es una estrategia
didactica efectiva para el aprendizaje del inglés, ya que proporciona a los estudiantes una
oportunidad préactica para aplicar lo aprendido en un contexto comunicativo auténtico y
significativo, fomentando el trabajo en equipo, la creatividad, la confianza y la fluidez en la

expresion oral.

Segun, Kaharuddin y Rahmadana (2020) la aplicacion del Role Play en el aula
involucra la preparacion del escenario, donde el docente o los estudiantes eligen un tema o
situacion especifica que sea relevante para el desarrollo de las habilidades comunicativas en
inglés. Seguido de la asignacion de roles, donde se asignan roles a los estudiantes, cada uno
asumiendo un personaje o papel en la situacién planteada. Los roles pueden incluir clientes,

vendedores, recepcionistas, gerentes, entre otros, dependiendo del contexto del Role Play.
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Asimismo, esta la etapa de preparacion y practica, donde los estudiantes tienen tiempo para
prepararse y familiarizarse con el papel que van a interpretar, asi como para practicar
didlogos, expresiones y vocabulario relevantes para la situacion. Seguido la representacion
del Role Play, en la que los estudiantes llevan a cabo la representacion del Role Play,
interactuando entre si y utilizando el inglés para comunicarse y resolver la situacion
planteada. Durante esta fase, el docente puede observar y proporcionar retroalimentacion
sobre la pronunciacion, la entonacién, el vocabulario y la gramética. Y por altimo esta la
etapa de reflexion y retroalimentacion, después de la representacion, se puede llevar a cabo
una reflexion en grupo sobre la experiencia, discutiendo los aspectos positivos, los desafios
encontrados y las areas de mejora. El docente y los compafieros pueden ofrecer
retroalimentacion constructiva para ayudar a los estudiantes a desarrollar sus habilidades

linglisticas y comunicativas.

d) Usode TICS.

La estrategia didactica de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion) para el aprendizaje de la competencia de comunicacion oral en inglés
implica el uso de herramientas digitales y recursos tecnoldgicos para facilitar el desarrollo

de habilidades linguisticas en un entorno educativo (Mahbub & Hadina, 2021).

Esta estrategia aprovecha diversas herramientas y recursos tecnolégicos, como
aplicaciones mdviles, plataformas en linea, software educativo, recursos multimedia y redes
sociales, para proporcionar a los estudiantes oportunidades interactivas y enriquecedoras de

practica y aprendizaje del inglés oral (Thu, 2020).

Para Paudel (2021) la estrategia didactica de las TIC para el aprendizaje de la

competencia de comunicacion oral en inglés aprovecha el potencial de las tecnologias



24
digitales para crear experiencias de aprendizaje interactivas, motivadoras y centradas en el
estudiante que facilitan el desarrollo de habilidades linglisticas de manera efectiva y

significativa.

Asimismo, Hughes et al. (2023) sostienen que las TICS pueden ser utilizadas para
mejorar la competencia de comunicacion oral en inglés a través de aplicaciones de
aprendizaje de idiomas, como las plataformas y aplicaciones moviles disefiadas
especificamente para el aprendizaje de idiomas ofrecen actividades interactivas, ejercicios
de pronunciacion, didlogos grabados y retroalimentacién automatizada que permiten a los

estudiantes practicar y mejorar su habilidad para comunicarse oralmente en inglés.

2.2.Variable Dependiente: Desarrollo de la Competencia se Comunica
Oralmente en inglés.

2.2.1. Definicion conceptual

La competencia “se comunica oralmente en inglés” es la capacidad del estudiante
para comprender y expresar ideas, sentimientos e informacion de manera oral, en diversas
situaciones comunicativas utilizando el idioma inglés. Implica una interaccion dinamica
entre hablante y oyente, donde se integran aspectos linguisticos, sociales, discursivos y

estratégicos del lenguaje (Minedu, 2016).

La competencia se comunica oralmente en inglés se refiere a la capacidad de un
individuo para expresarse y comprender verbalmente en el idioma inglés en situaciones
diversas y auténticas de comunicacién oral. Esta competencia implica no solo la habilidad
para producir sonidos y palabras en inglés de manera adecuada, sino también para
comprender y utilizar las estructuras gramaticales, vocabulario y expresiones idiomaticas de

manera fluida y precisa en contextos variados (Nggawu & Thao, 2023).
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La competencia de comunicacion oral en inglés es fundamental para el éxito en la
comunicacion intercultural, académica, profesional y social en entornos donde el inglés es
utilizado como lengua franca. Es una habilidad esencial para aquellos que desean
desenvolverse con confianza y eficacia en un mundo cada vez més globalizado y diverso

(Khataee & Dowlatabadi, 2023).

Por lo antes mencionado, podemos decir que la competencia oral en inglés implica
la capacidad de expresarse y comprender mensajes hablados en contextos diversos, haciendo
uso adecuado del vocabulario, gramatica, pronunciacion, entonacion y fluidez. Para
respaldar el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés, se consideran
teorias que explican como los estudiantes aprenden a mejorar sus habilidades de

comunicacion en un idioma extranjero.

2.2.2. Fundamento tedrico

a) El enfoque comunicativo (Communicative Language Teaching, CLT)

El enfoque comunicativo (Communicative Language Teaching, CLT) surge como
una respuesta a los métodos tradicionales centrados en la gramatica y la memorizacion. Este
enfoque promueve el uso del idioma en situaciones auténticas, priorizando la interaccion
significativa entre los estudiantes para desarrollar no solo la precision lingtistica, sino
también la fluidez y la adecuacion sociocultural del lenguaje. Hymes (1972) introdujo el
concepto de competencia comunicativa, refiriéndose a la habilidad no solo de generar
oraciones gramaticalmente correctas, sino también de saber cuadndo, cdmo y con quién

utilizarlas apropiadamente en distintos contextos sociales.

La competencia comunicativa oral en inglés se fortalece mediante la aplicacion del

enfoque comunicativo, ya que este promueve el uso del idioma en contextos significativos
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y reales. Al incorporar actividades como discusiones, juegos de rol y presentaciones, los
estudiantes desarrollan la capacidad de interactuar con mayor fluidez y confianza en
situaciones auténticas, lo que evidencia la relacion directa entre el CLT y la mejora en la

expresion oral (Bautista, 2021).

Asimismo, el desarrollo de la competencia oral en inglés no depende Unicamente de
la aplicacion del enfoque comunicativo, sino también de factores contextuales como la
motivacion, el tiempo de exposicion y las condiciones pedagdgicas en que se implementa.
De este modo, la efectividad del CLT puede variar, lo que exige complementarlo con otras
estrategias didacticas que fortalezcan el uso real y significativo del idioma (Monteverde,

2024).

b) Teoria de Canale y Swain

La teoria de la competencia comunicativa desarrollada por Canale y Swain (1980)
es una ampliacion del concepto introducido por Hymes (1972), y constituye una de las bases
mas solidas en la ensefianza de lenguas extranjeras. Esta teoria sostiene que la competencia
en una lengua no se limita al conocimiento gramatical, sino que implica la capacidad de usar

el lenguaje de manera adecuada en contextos sociales diversos.

Canale y Swain (1980) plasmaron esta idea y la desarrollaron ain més. Dijeron que,
para comunicarse bien en otro idioma, como el inglés, se necesita tener cuatro competencias

fundamentales:

1. Competencia gramatical, que abarca el dominio de las reglas linguisticas
(fonologia, morfologia, sintaxis y vocabulario).
2. Competencia sociolinguistica, relacionada con la adecuacion del lenguaje al

contexto cultural y social.
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3. Competencia discursiva, que permite organizar enunciados de manera
coherente y cohesionada en diferentes tipos de textos.

4. Competencia estratégica, referida al uso de estrategias comunicativas para

superar dificultades y mantener la interaccion.

A partir de este enfoque, los docentes pueden elaborar actividades que ayudan a los
estudiantes a usar el inglés en situaciones reales, como hacer una entrevista, preparar una
exposicion o aplicar un juego de roles jugando a ser clientes y vendedores en un mercado.
Asi, los estudiantes no solo memorizan palabras: aprenden a expresarse con sentido, con

seguridad y de forma natural, como lo harian si tuvieran que usar el idioma en su vida diaria.

c) Lateoria sociocultural de Lev Vygotsky

La teoria sociocultural (Sociocultural Theory) de Lev Vygotsky quien en el afio 1920
y principios del afio 1930 acufio esta teoria, en la que propuso que el aprendizaje ocurre a
través de la interaccion social y cultural. En el contexto de la comunicacion oral en inglés,
esta teoria destaca la importancia del didlogo y la colaboracion entre estudiantes y
profesores, asi como la inmersion en contextos de habla inglesa auténticos (Glaveanu, 2020).
Esta exposicion constante y contextualizada permite a los estudiantes no solo desarrollar
habilidades lingtisticas, sino también adquirir competencias socioculturales y pragmaticas,

esenciales para una comunicacion efectiva en inglés.

En este sentido, Uriarte (2025) sefiala que la implementacién de estrategias
didacticas basadas en actividades significativas, como el uso de canciones, fortalece la
competencia comunicativa oral en inglés, dado que los estudiantes logran desarrollar
destrezas verbales a partir de procesos de mediacion y colaboracion en contextos auténticos.

Este enfoque evidencia que la practica oral, enmarcada en situaciones culturalmente
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relevantes y apoyada en la interaccion, promueve un aprendizaje més significativo y

funcional del idioma inglés.

2.2.3. Dimensiones de la Competencia se Comunica Oralmente en inglés.

Segun el Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular establecido por el
MINEDU, la competencia se comunica oralmente en inglés, se define como una interaccion
dindmica entre uno o mas interlocutores para expresar y comprender ideas y emociones.
Implica un proceso activo de construccion de significado de varios tipos de textos hablados
a medida que los estudiantes alternan entre los roles de hablante y oyente para lograr sus
propdsitos comunicativos. En esta competencia, los estudiantes aprovechan diferentes tipos
de conocimientos y recursos del lenguaje hablado y del mundo que los rodea. Esto significa
considerar patrones de cortesia segin el contexto sociocultural, asi como recursos no
verbales y cuasi verbales y diversas estrategias para expresarse de manera relevante,
intercambiar informacion, persuadir, alcanzar consensos, etc. Una vez mas, esto significa
ser conscientes del impacto de las nuevas tecnologias en el lenguaje hablado (Minedu,

2016).

La competencia se comunica oralmente en inglés, segun el curriculo nacional de
educacion basica regular engloba las aptitudes referidas a obtener informacion de textos
orales; infiere e interpretacion informacion de textos orales; adecua, organiza y desarrollo
las ideas de forma coherente y cohesionada; utiliza recursos no verbales y paraverbales de
forma estratégica; interactla estratégicamente con distintos interlocutores y reflexiona y

evalla la forma, el contenido y el contexto del texto oral (Minedu, 2016).
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a) Obtiene Informacion de Textos Orales.

Obtener informacidn de textos orales implica la habilidad de comprender y procesar
la informacion transmitida a través de la comunicacién oral. En primer lugar, este proceso
se centra en la capacidad de escuchar de manera activa y atenta, captando los detalles clave
y el significado general de la informacién proporcionada en forma hablada. Los receptores
deben demostrar una destreza para discernir entre la informacion esencial y los detalles
secundarios, asi como reconocer matices en el tono, énfasis y entonacion que pueden influir

en la interpretacion del mensaje (Bsharat et al., 2021).

Ademas, obtener informacion de textos orales requiere la capacidad de sintetizar y
organizar la informacion recibida de manera coherente. Esto implica no solo la retencion de
datos cruciales, sino también la habilidad para integrar estos detalles en una comprension
global del mensaje. La competencia en este aspecto implica la destreza para identificar
conexiones, patrones y relaciones dentro del contenido oral, facilitando asi la construccion
de un conocimiento comprensivo y significativo a partir de la informacion adquirida durante

la interaccién oral en inglés (Castro, 2023).

Asimismo, la competencia para obtener informacion de textos orales se relaciona
con la capacidad de hacer preguntas pertinentes y clarificadoras durante la comunicacion
oral. Los receptores deben demostrar habilidades interrogativas que les permitan aclarar
conceptos ambiguos, confirmar entendimientos y profundizar en la informacion
proporcionada. Este aspecto no solo evidencia la destreza en la comprension, sino también
la habilidad para participar de manera activa en la interaccion, contribuyendo asi al

intercambio de informacidn de manera eficaz y precisa (Toro et al., 2019).
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- Recupera informacion. Recuperar informacion se refiere al proceso de recordar y
extraer datos especificos de los textos orales con el fin de utilizar esa informacion de manera
efectiva. Esta habilidad implica la capacidad de retener detalles clave, hechos importantes o
conceptos relevantes que se han transmitido a través de la comunicacion oral. Los receptores
deben ser capaces de almacenar temporalmente la informacion recibida en su memoria a
corto plazo y, posteriormente, recuperarla cuando sea necesario para responder preguntas,

participar en discusiones o realizar tareas relacionadas con el contenido oral (Garcia, 2023).

En el acto de recuperar informacion de textos orales durante la competencia en
inglés, tambien se destaca la importancia de la precision y la fidelidad en la recuperacion.
No se trata solo de recordar informacion de manera general, sino de asegurar que la
informacion recuperada sea fiel al mensaje original y que refleje con precision el significado
deseado. Esto implica una atencion cuidadosa a los detalles y una capacidad para evitar
malentendidos o distorsiones en la representacion de la informacion recuperada (Nggawu &

Thao, 2023).

Ademas, el proceso de recuperar informacion se vincula estrechamente con la
capacidad de aplicar la informacion extraida de los textos orales en contextos relevantes.
Los receptores deben ser capaces no solo de recordar y extraer datos, sino también de
integrarlos de manera coherente en sus respuestas, analisis o contribuciones durante la
comunicacion oral en inglés. Esto subraya la importancia no solo de la retencion de
informacion, sino también de su aplicacién efectiva en diversas situaciones comunicativas

(Vasquez, 2022).

- Extrae informacion. Extraer informacion implica la habilidad de identificar y
aislar datos significativos y relevantes contenidos en el mensaje hablado. Este proceso

requiere una escucha activa y selectiva, donde los receptores deben discernir entre la
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informacion central y los detalles secundarios. Extraer informacion implica, por lo tanto, la
capacidad de reconocer y retener de manera eficiente los elementos esenciales que

contribuyen al entendimiento global del contenido oral (Bsharat et al., 2021).

Ademas, el acto de extraer informacion conlleva la destreza para procesar y
organizar los datos identificados de manera coherente. No se trata simplemente de captar
fragmentos aislados de informacién, sino de integrar estos elementos en una comprension
integral del mensaje. La competencia para extraer informacion se refleja en la capacidad
para identificar patrones, conexiones y relaciones dentro del contenido oral, facilitando asi
la construccidn de un conocimiento significativo a partir de la informacion obtenida durante

la interaccion oral en inglés (Minedu, 2016).

Asimismo, extraer informacion implica la capacidad de realizar inferencias y
deducciones a partir de las pistas contextuales presentes en el texto oral. Los receptores
deben ser capaces de llenar posibles lagunas de informacion mediante la aplicacion de su
conocimiento previo y la interpretacion de las pistas proporcionadas en la comunicacion
oral. Esta competencia va mas alla de la mera identificacion de datos explicitos, requiriendo
la capacidad de leer entre lineas y comprender implicaciones sutiles que pueden no ser

expresadas de manera directa (Garcia, 2023).

b) Infiere e Interpreta Informacién de Textos Orales.

Inferir e interpretar informacidn de textos orales es un proceso complejo que va mas
alla de la simple comprension literal del mensaje hablado. La habilidad de inferir implica la
capacidad de deducir significados implicitos y conclusiones logicas a partir de la
informacion proporcionada oralmente. Los receptores deben ser capaces de leer entre lineas

y comprender el subtexto, identificando intenciones, emociones o ideas que pueden no estar
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expresadas explicitamente (Toro et al., 2019).

La interpretacion de informacion de textos orales implica la capacidad de asignar
significado y contexto al mensaje hablado. Va mas all& de la mera identificacion de palabras
y frases, abarcando la comprension de la intencion del hablante, el tono emocional y las
sutilezas culturales que pueden influir en la interpretacion del mensaje. Los receptores deben
ser capaces de contextualizar la informacion dentro de un marco méas amplio, utilizando su
conocimiento cultural y linglistico para captar matices y connotaciones que contribuyan a

una comprension mas profunda y precisa del texto oral en inglés (Vasquez, 2022).

Asimismo, inferir e interpretar informacion implica la capacidad de reconocer y
comprender las diferentes perspectivas presentes en la comunicacion oral. Esto incluye la
habilidad para captar las distintas voces, opiniones o puntos de vista expresados durante la
interaccion oral en inglés. Los receptores deben ser sensibles a la diversidad de discursos y
ser capaces de discernir entre las distintas capas de significado, reconociendo la
multiplicidad de interpretaciones que pueden surgir en un intercambio verbal (Minedu,

2016).

- Construye el sentido del texto. Construir el sentido del texto implica la capacidad
de sintetizar, organizar y dar coherencia al contenido extraido mediante la inferencia e
interpretacion de informacion de textos orales. Este proceso va mas alla de la simple
comprension de partes aisladas del mensaje hablado, requiriendo la habilidad de unir los
fragmentos de informacion para formar una vision integral y significativa del texto oral

(Castro, 2023).

Ademas, la construccidn del sentido del texto implica la habilidad para identificar y

destacar los elementos mas relevantes y significativos dentro del contenido oral en inglés.
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Los receptores deben ser capaces de discernir entre la informacién crucial y los detalles
secundarios, garantizando asi que la representacion del mensaje sea enfocada y pertinente.
Esta competencia también implica la destreza para integrar eficientemente detalles clave en
una narrativa coherente, facilitando asi la transmision efectiva del significado del texto oral

durante la comunicacion en inglés (Nggawu & Thao, 2023).

Asimismo, construir el sentido del texto durante la competencia oral en inglés
involucra la capacidad de adaptar la interpretacion segun el contexto y la audiencia. Los
receptores deben ser conscientes de las dinamicas culturales, contextuales y sociales que
pueden influir en la interpretacion del mensaje oral. Esta competencia requiere una
flexibilidad interpretativa que permita a los receptores ajustar su comprension del texto de
acuerdo con el entorno comunicativo y las caracteristicas especificas de la interaccion verbal

(Ayala et al., 2022).

Interpreta Informacién de Textos Orales. La interpretacion de informacién de
textos orales implica la capacidad de asignar significado y contexto al mensaje hablado. Va
mas allad de la mera identificacion de palabras y frases, abarcando la comprension de la
intencion del hablante, el tono emocional y las sutilezas culturales que pueden influir en la
interpretacion del mensaje. Los receptores deben ser capaces de contextualizar la
informacion dentro de un marco mas amplio, utilizando su conocimiento cultural y
linguistico para captar matices y connotaciones que contribuyan a una comprension mas

profunda y precisa del texto oral en inglés (Vasquez, 2022).

Asimismo, interpretar informacion implica la capacidad de reconocer y comprender
las diferentes perspectivas presentes en la comunicacion oral. Esto incluye la habilidad para
captar las distintas voces, opiniones o puntos de vista expresados durante la interaccion oral

en inglés. Los receptores deben ser sensibles a la diversidad de discursos y ser capaces de
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discernir entre las distintas capas de significado, reconociendo la multiplicidad de

interpretaciones que pueden surgir en un intercambio verbal (Minedu, 2016).

- Construye el sentido del texto. Construir el sentido del texto implica la capacidad
de sintetizar, organizar y dar coherencia al contenido extraido mediante la inferencia e
interpretacion de informacién de textos orales. Este proceso va méas allad de la simple
comprension de partes aisladas del mensaje hablado, requiriendo la habilidad de unir los
fragmentos de informacion para formar una vision integral y significativa del texto oral

(Castro, 2023).

Hay que destacar la construccion del sentido del texto, implica la habilidad para
identificar y enfatizar los elementos mas relevantes y significativos dentro del contenido oral
en inglés. Los receptores deben ser capaces de discernir entre la informacion crucial y los
detalles secundarios, garantizando asi que la representacion del mensaje sea enfocada y
pertinente. Esta competencia también implica la destreza para integrar eficientemente
detalles clave en una narrativa coherente, facilitando asi la transmision efectiva del

significado del texto oral durante la comunicacion en inglés (Nggawu & Thao, 2023).

Asimismo, construir el sentido del texto durante la competencia oral en inglés
involucra la capacidad de adaptar la interpretacion segun el contexto y la audiencia. Los
receptores deben ser conscientes de las dinamicas culturales, contextuales y sociales que
pueden influir en la interpretacion del mensaje oral. Esta competencia requiere una
flexibilidad interpretativa que permita a los receptores ajustar su comprension del texto de
acuerdo con el entorno comunicativo y las caracteristicas especificas de la interaccion verbal

(Ayala et al., 2022).
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c) Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada.

Adecuar, organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada implica
la capacidad de estructurar la informacion de manera I6gica y fluida, asegurando que la
presentacion sea clara y comprensible para la audiencia. Adecuar las ideas se refiere a la
habilidad de seleccionar y ajustar el lenguaje, el tono y el estilo de comunicacion de acuerdo
con el proposito y la naturaleza del discurso oral. Esto implica adaptarse a la audiencia, el
contexto y el tema, asegurando una comunicacién efectiva y adecuada en el entorno

especifico en el que se desenvuelve la interaccion verbal.

La organizacion de las ideas implica la capacidad de estructurar la informacion de
manera logica y coherente, garantizando que las ideas se presenten de manera ordenada y
secuencial. Los receptores deben ser capaces de establecer una conexion logica entre las
diferentes partes del discurso, facilitando asi la comprension del mensaje oral. Esta
competencia no solo se centra en la disposicion de las ideas, sino también en la creacion de
transiciones suaves entre conceptos, lo que contribuye a la coherencia global del discurso

oral en inglés (Bsharat et al., 2021).

El desarrollo de las ideas implica la capacidad de profundizar en los temas
presentados de manera clara y detallada. Los receptores deben ser capaces de ofrecer
explicaciones elaboradas, ejemplos pertinentes y argumentos bien fundamentados para
respaldar sus puntos de vista durante la comunicacion oral. Esta competencia no solo implica
la habilidad para expresar ideas de manera clara, sino también para enriquecer el contenido
mediante una expansion adecuada que favorezca la comprension profunda por parte de la

audiencia (Nggawu & Thao, 2023).



36

- Adecua. Adecuar las ideas se refiere a la habilidad de ajustar el contenido
verbal segun el propoésito de la comunicacion, la audiencia y el contexto especifico. Esto
implica seleccionar el lenguaje apropiado, el tono adecuado y la estructura mas efectiva para
asegurar que el mensaje sea comprensible y relevante para quienes participan en la
interaccion. La adaptacion del discurso no solo abarca aspectos linglisticos, sino también
consideraciones culturales y sociales, permitiendo una comunicacion mas efectiva y

receptiva durante la interaccion oral en inglés (Toro et al., 2019).

Organizar las ideas implica la capacidad de estructurar la informacién de manera
I6gica y coherente para facilitar la comprension del mensaje oral. Los hablantes deben ser
capaces de establecer una secuencia logica en la presentacion de las ideas, utilizando
transiciones adecuadas entre conceptos para mantener la fluidez del discurso. Una
organizacion efectiva también implica la disposicion estratégica de la informacion,
asegurando que los receptores puedan seguir facilmente la progresion de las ideas y captar

la relacion entre ellas durante la comunicacion oral en inglés (Garcia, 2023).

Desarrollar las ideas conlleva la capacidad de profundizar en los temas de manera
clara y detallada durante la expresion oral en inglés. Esto implica no solo presentar
conceptos de manera superficial, sino también ofrecer explicaciones elaboradas, ejemplos
pertinentes y argumentos bien fundamentados. Desarrollar las ideas contribuye a enriquecer
el contenido del discurso, proporcionando detalles que fortalecen la comprension y
persuasion efectiva. Esta competencia no solo se centra en la cantidad de informacion, sino
también en la calidad y relevancia de esta, favoreciendo una comunicacion mas impactante

y significativa en inglés (Vasquez, 2022).

- Organiza. Organizar las ideas implica la habilidad de estructurar la

informacion de manera logica y secuencial para facilitar la comprension del mensaje. Este
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proceso va mas all4d de la mera presentacion de pensamientos de forma desordenada,
requiriendo una cuidadosa disposicion de los conceptos para que el discurso tenga
coherenciay claridad. La organizacién efectiva implica establecer una conexion logica entre
las ideas, asegurando que la audiencia pueda seguir facilmente la progresion del discurso y
captar la relacion entre los diferentes elementos del contenido oral en inglés (Kokorina et

al., 2021).

En el &mbito de la competencia oral, la organizacién también implica la utilizacion
de transiciones efectivas entre conceptos y segmentos del discurso. Estas transiciones actdan
como puentes que guian a la audiencia de manera fluida a través de la presentacion de ideas,
evitando saltos abruptos o desconexiones que puedan dificultar la comprension. La
capacidad para organizar las ideas de manera coherente contribuye a mantener la fluidez del
discurso, permitiendo que la informacion se transmita de manera estructurada y

comprensible durante la comunicacion oral en inglés (Castro, 2023).

Ademas, la organizacion adecuada de las ideas también implica la consideracion
del énfasis y la relevancia de cada elemento del discurso. Los hablantes deben priorizar la
presentacion de informacion de acuerdo con su importancia, garantizando que los puntos
clave sean destacados de manera efectiva. Esto contribuye a una comunicacion mas
impactante y persuasiva, ya que la audiencia puede captar y retener con mayor facilidad los

aspectos fundamentales del mensaje oral en inglés (Minedu, 2016).

- Desarrolla. Desarrollar las ideas implica la capacidad de profundizar y
enriquecer la informacion presentada durante la comunicacion verbal. Este proceso va mas
alla de la mera exposicion superficial de conceptos, requiriendo la incorporacion de
explicaciones elaboradas, ejemplos relevantes y argumentos bien fundamentados.

Desarrollar las ideas implica ofrecer una perspectiva mas completa y detallada sobre los
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temas abordados, permitiendo una comprensién mas profunda por parte de la audiencia
durante la expresion oral en inglés (Bsharat et al., 2021).

En el &mbito de la competencia oral, el desarrollo de las ideas también implica la
capacidad de conectar conceptos de manera ldgica, estableciendo relaciones claras entre
diferentes elementos del discurso. Esto contribuye a la coherencia general del mensaje,
facilitando que la audiencia siga la progresion del discurso y comprenda la relacion entre los
diversos puntos presentados. Un desarrollo efectivo implica la disposicion estratégica de los
detalles para respaldar y fortalecer la argumentacion o el contenido presentado durante la
comunicacion en inglés (Ayala et al., 2022).

Ademas, el desarrollo de las ideas también implica la consideracion de la calidad y
relevancia de la informacion proporcionada. Los hablantes deben asegurarse de que los
detalles adicionales contribuyan significativamente al mensaje general, evitando la inclusion
de informacion redundante o superflua. Un desarrollo adecuado implica, por lo tanto, la
capacidad de discernir qué aspectos especificos agregaran valor al discurso, favoreciendo

asi una comunicacion mas efectiva y persuasiva en inglés (Toro et al., 2019).

d) Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma Estratégica.

Utilizar recursos no verbales y paraverbales implica la habil incorporacion de gestos,
expresiones faciales, postura y tono de voz para complementar y potenciar el mensaje verbal.
Estos recursos, conocidos como comunicacion no verbal y paraverbal, desempefian un papel
crucial en la transmisién efectiva de la informacion. Los gestos y movimientos corporales
pueden afadir énfasis, claridad y expresividad a las palabras habladas, contribuyendo asi a
una comunicacion mas rica y dindmica durante la interaccion oral en inglés (Kokorina et al.,

2021).
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La expresion facial, otro recurso no verbal esencial, puede transmitir emociones,
intenciones y matices que enriquecen el significado de la comunicacion. La capacidad de
utilizar expresiones faciales de manera estratégica durante la competencia oral en inglés
permite a los hablantes establecer conexiones més solidas con la audiencia, mejorar la
comprension del mensaje y generar un impacto emocional que va mas alla de las palabras
habladas (Garcia, 2023).

En cuanto a los recursos paraverbales, el tono de voz, la velocidad y el énfasis en
ciertas palabras o frases desempefian un papel significativo en la comunicacion oral en
inglés. La variacion en el tono puede indicar emociones, implicar interrogantes o destacar la
importancia de ciertos puntos. Utilizar estrategicamente estos elementos paraverbales puede
mejorar la claridad, la persuasion y la efectividad general del mensaje oral (Minedu, 2016).

- Empleo de recursos no verbales. El empleo de recursos no verbales implica
la habilidad estratégica de utilizar gestos, expresiones faciales y posturas corporales para
complementar y reforzar el mensaje verbal. Estos recursos no verbales afiaden una
dimension adicional a la comunicacion, permitiendo al hablante transmitir informacion de
manera mas efectiva y expresiva. Por ejemplo, un gesto con las manos puede enfatizar un
punto clave o ilustrar una idea, brindando a la audiencia una representacion visual que
refuerza el contenido verbal y facilita la comprension durante la interaccion oral en inglés
(Nggawu & Thao, 2023).

La expresion facial como recurso no verbal desempefia un papel fundamental al
comunicar emociones, actitudes y énfasis. La capacidad de utilizar expresiones faciales de
manera estratégica permite al hablante transmitir tonos emocionales que complementan y
enriquecen el significado de las palabras habladas. Una sonrisa, una ceja levantada o un cefio
fruncido pueden afiadir matices cruciales al mensaje, contribuyendo asi a una comunicacién

mas rica y matizada durante la competencia oral en inglés (Ayala et al., 2022).
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Asimismo, el empleo efectivo de la postura corporal también se considera un
recurso no verbal estratégico. La manera en que el hablante se posiciona y utiliza su cuerpo
puede transmitir confianza, autoridad o incluso apertura y receptividad. Adoptar una postura
abierta puede sugerir disposicion para el didlogo, mientras que una postura firme puede
indicar conviccién en las afirmaciones. El empleo habil de estos elementos no verbales
contribuye al impacto general de la comunicacion oral en inglés, fortaleciendo la conexién

con la audiencia y mejorando la efectividad del mensaje transmitido (Bsharat et al., 2021).

Empleo de recursos paraverbales. EI empleo de recursos paraverbales se
refiere a la utilizacion estratégica de elementos vocales distintos al contenido verbal literal,
como el tono de voz, la velocidad y el énfasis, para transmitir mensajes de manera efectiva.
El tono de voz, por ejemplo, desempefia un papel crucial al comunicar emociones,
intenciones y actitudes. Un tono calido y amigable puede generar empatia, mientras que un
tono maés enérgico puede agregar dinamismo y entusiasmo al discurso, contribuyendo asi a
la expresividad y a la conexion emocional durante la interaccion oral en inglés (Minedu,
2016).

La velocidad del habla es otro recurso paraverbal que puede ser empleado
estratégicamente para influir en la percepcion del mensaje. Variar la velocidad puede resaltar
la importancia de ciertos puntos o permitir una asimilacién méas pausada de la informacion
compleja. EI manejo habil de la velocidad del discurso puede, por lo tanto, mejorar la
claridad y la comprension del contenido verbal durante la competencia oral en inglés

(Vasquez, 2022).

El énfasis en palabras o frases especificas también constituye un recurso paraverbal
importante. Al resaltar ciertos términos mediante cambios en el tono o la intensidad vocal,

el hablante puede transmitir significados adicionales, enfocar la atencion de la audiencia y
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subrayar puntos cruciales. Este empleo estratégico del énfasis contribuye a la efectividad del
mensaje, permitiendo al hablante guiar la interpretacion de la audiencia de manera méas
precisa durante la comunicacion oral en inglés (Toro et al., 2019).

e) Interactla estratégicamente con distintos interlocutores.

Interactuar estratégicamente con distintos interlocutores implica la habilidad de
ajustar el estilo comunicativo y la eleccién del lenguaje de acuerdo con las caracteristicas
especificas de cada audiencia. Esta adaptabilidad es esencial para garantizar una
comunicacion efectiva y receptiva, considerando factores como el nivel de familiaridad con
el tema, el grado de formalidad requerido y las preferencias comunicativas de los
interlocutores. La interaccion estratégica implica, por lo tanto, una conciencia y flexibilidad
constantes para adecuar el enfoque de la comunicacion a las necesidades y expectativas

particulares de cada audiencia durante la expresion oral en inglés (Castro, 2023).

Asimismo, la interaccion estratégica implica la capacidad de establecer una conexion
efectiva con diferentes interlocutores, ya sean colegas, superiores, clientes o audiencias
variadas. Esto implica la habilidad para adaptar el tono, el estilo y la eleccion de palabras de
manera que genere empatia y establezca un raptor efectivo. La competencia en este aspecto
no solo se centra en la transmision de informacion, sino también en la construccion de
relaciones positivas que faciliten la comunicacion y la comprensién mutua durante la

interaccion oral en inglés (Minedu, 2016).

Ademas, la interaccion estratégica con distintos interlocutores involucra la
consideracion de la diversidad cultural y linglistica que pueda estar presente en la audiencia.
Los hablantes deben ser sensibles a las diferencias culturales en las normas de comunicacion
y adaptar su estilo para evitar malentendidos. La competencia en este aspecto implica la

capacidad de reconocer y respetar las distintas perspectivas, estilos de comunicacién y
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expectativas culturales, contribuyendo asi a una interaccion mas fluida y armoniosa durante

la competencia oral en inglés (Kokorina et al., 2021).

- Intercambio de roles de hablante. El intercambio de roles del hablante
implica la capacidad de asumir diferentes posiciones comunicativas segun la naturaleza de
la interaccion y los distintos interlocutores involucrados. Esta habilidad estratégica permite
al hablante adaptar su enfoque y estilo comunicativo para cumplir con las expectativas y
necesidades especificas de cada situaciéon. Por ejemplo, al interactuar con colegas, el
hablante puede adoptar un tono mas colaborativo y casual, mientras que al dirigirse a
superiores o clientes, puede optar por un tono méas formal y profesional (Nggawu & Thao,

2023).

El intercambio de roles también incluye la capacidad de alternar entre ser un
facilitador, un lider, un oyente activo o un colaborador segun la dinamica de la conversacion.
Esto implica reconocer cuando es apropiado liderar la discusion, cuando ser receptivo a las
ideas de los demas o cuando adoptar un papel de guia para asegurar una interaccion efectiva.
Este aspecto de la competencia oral en inglés subraya la importancia de la versatilidad y la
adaptabilidad del hablante para desempefiar roles que contribuyan al éxito de la
comunicacion en diversas situaciones (Bsharat et al., 2021). Asi mismo, esta habilidad
requiere no solo la expresion clara y concisa de pensamientos, sino también la habilidad de
reconocer y ceder el espacio de comunicacion cuando sea necesario para mantener un

intercambio equitativo y respetuoso (Ayala et al., 2022).

- Intercambio de roles de oyente alternada. El intercambio de roles del oyente
alternado implica la habilidad estratégica de asumir el papel de oyente de manera activa y
receptiva durante una interaccion verbal. Esta competencia no solo se limita a escuchar

pasivamente, sino que implica la capacidad de alternar entre ser hablante y oyente de manera
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dinamica, respondiendo de manera efectiva a la informacion presentada. Al adoptar el papel
de oyente, el individuo debe demostrar atencion, comprension y disposicion para participar

activamente en la conversacion (Garcia, 2023).

Ademas, el intercambio de roles del oyente alternado implica la capacidad de
formular preguntas pertinentes y comentarios reflexivos como respuesta a las contribuciones
de otros interlocutores. Esta habilidad no solo demuestra una comprension profunda del
contenido, sino que también enriquece la conversacion al fomentar la participacion y el
intercambio de ideas. Ser un oyente alternado eficaz implica la habilidad de relacionar la
informacion presentada con el contexto general de la conversacion, demostrando una
comprension holistica y conectada de los temas discutidos durante la competencia oral en

inglés (Minedu, 2016).

Adicionalmente, el intercambio de roles del oyente alternado implica la capacidad
de adaptarse a diferentes estilos de comunicacion y preferencias de los interlocutores. Esto
incluye reconocer cuando es apropiado tomar un papel mas activo, formulando preguntas y
expresando opiniones, y cuando adoptar un enfoque mas pasivo, permitiendo que otros
participantes contribuyan mas extensamente. La competencia en este aspecto subraya la
importancia de la flexibilidad y la capacidad de adaptacion del oyente para contribuir de
manera significativa a la dindmica de la conversacién durante la interaccion oral en inglés

(Toro et al., 2019).

f) Reflexionay evalUa la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

Reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto oral implica un
proceso critico y metacognitivo que va mas alla de la simple recepcién pasiva del mensaje.

En primer lugar, la reflexién sobre la forma del texto oral implica analizar la estructura, el
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estilo y los recursos linguisticos utilizados por el hablante. Esto incluye considerar aspectos
como la claridad de la expresion, la coherencia en la presentacion y la efectividad en la
eleccién del lenguaje. La capacidad de reflexionar sobre la forma contribuye a mejorar la
propia expresion oral, identificando areas de mejora y perfeccionando las habilidades

comunicativas en inglés (Castro, 2023).

En la evaluacion del contenido del texto oral los receptores deben ser capaces de
discernir entre informacion central y detalles periféricos, identificando la solidez de los
argumentos, la coherencia de las ideas y la calidad general del contenido. La capacidad de
evaluar el contenido no solo implica comprender la informacion, sino también analizar
criticamente la validez y la fiabilidad de los datos presentados, promoviendo asi una
comprension mas profunda y reflexiva durante la competencia oral en inglés (Minedu,

2016).

Ademas, reflexionar sobre el contexto del texto oral implica considerar factores
externos que pueden influir en la interpretacion y comprension del mensaje. Esto incluye
aspectos culturales, sociales o situacionales que pueden afectar la recepcion del discurso. La
capacidad de tener en cuenta el contexto contribuye a una interpretacion mas precisa y
adaptada, evitando malentendidos y mejorando la sensibilidad comunicativa durante la

interaccion oral en inglés (Bsharat et al., 2021).

- Reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto del texto oral. Reflexionar
sobre la forma, contenido y contexto del texto oral en inglés implica un proceso de analisis
critico y metacognicién destinado a comprender a profundidad los distintos elementos que
configuran la comunicacion oral. En términos de la forma del discurso, esta reflexion abarca
la evaluacion de la estructura, el estilo y los recursos linguisticos utilizados por el hablante.

Los receptores deben considerar la claridad de la expresién, la coherencia en la presentacion
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y la efectividad en la eleccion del lenguaje, permitiendo asi una apreciacion mas completa

de la expresion oral en inglés (Vasquez, 2022).

Este analisis incluye la evaluacién de la solidez de los argumentos, la coherencia de
las ideas y la calidad general del contenido comunicado en inglés. La capacidad de
reflexionar sobre el contenido no solo se centra en la asimilacion de la informacion, sino
también en el juicio critico de la validez y confiabilidad de los datos presentados,
fomentando asi una comprensién mas profunda y reflexiva durante la competencia oral en

inglés (Nggawu & Thao, 2023).

Adicionalmente, reflexionar sobre el contexto del texto oral implica considerar
factores externos que puedan influir en la interpretacion y comprension del mensaje. Esto
abarca desde la sensibilidad a las diferencias culturales hasta la apreciacion del entorno
social y situacional en el que se lleva a cabo la comunicacion. La capacidad de reflexionar
sobre el contexto contribuye a una interpretacion mas precisa y adaptada, evitando
malentendidos y mejorando la sensibilidad comunicativa durante la interaccion oral en

inglés (Garcia, 2023).

- Evalua la forma, contenido y contexto del texto oral en inglés. Evaluar la
forma, contenido y contexto del texto oral en inglés implica un proceso analitico y reflexivo
gue va mas alla de la simple recepcion del mensaje. Al hablar de la evaluacion de la forma,
nos referimos a la consideracion critica de aspectos como la estructura del discurso, la
claridad en la expresion y la efectividad de los recursos linglisticos utilizados por el
hablante. Este andlisis permite una apreciacion mas profunda de la calidad de la expresion
oral en inglés, identificando fortalezas y areas de mejora en términos de presentacion y estilo

(Toro et al., 2019).
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En cuanto a la evaluacion del contenido, se espera que los receptores analicen la
sustancia y relevancia de la informacion presentada. Esto implica examinar la coherencia de
las ideas, la solidez de los argumentos y la calidad general del contenido comunicado en
inglés. La evaluacion del contenido no solo implica comprender la informacion
superficialmente, sino también realizar un juicio critico sobre la validez y confiabilidad de
los datos presentados, contribuyendo asi a una comprension mas profunda y reflexiva

durante la competencia oral (Bsharat et al., 2021).

La evaluacién del contexto del texto oral implica considerar factores externos que
puedan influir en la interpretacion del mensaje. Esto incluye ser consciente de las diferencias
culturales, contextuales y sociales que podrian afectar la comunicacion. La capacidad de
evaluar el contexto contribuye a una interpretacion mas precisa y adaptada, permitiendo una

interaccion mas efectiva y respetuosa durante la competencia oral en inglés (Castro, 2023).

2.3. Relacion entre la variable independiente y la variable dependiente

La relaciéon entre la aplicacion de estrategias didacticas y el desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en inglés es de caracter directamente funcional y
pedagdgico. Las estrategias didacticas permiten disefiar y organizar experiencias de
aprendizaje significativas, que activan las habilidades linglisticas, sociales y cognitivas
necesarias para que los estudiantes desarrollen sus capacidades de expresion y comprension

oral en inglés.

Desde el enfoque comunicativo (Hymes, 1972; Canale & Swain, 1980), se entiende
que el lenguaje se aprende mediante la interaccion significativa. En ese sentido, estrategias
como el role play, las exposiciones y el uso de canciones permiten simular contextos reales

de comunicacién, facilitando el desarrollo de la competencia discursiva, gramatical y
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sociolingtistica. A su vez, la teoria del input comprensible (Krashen, 1985) resalta que los
estudiantes progresan cuando reciben informacién ligeramente mas compleja de lo que ya
dominan, en un entorno emocionalmente favorable; lo cual es viable mediante estrategias

que incluyen apoyos visuales, auditivos y afectivos.

La teoria sociocultural de Vygotsky (1978) también respalda esta relacion al
considerar que el aprendizaje ocurre en la interaccion social, especialmente dentro de la zona
de desarrollo proximo. Actividades colaborativas como el uso de TIC, las presentaciones
grupales o los juegos de roles permiten que los estudiantes avancen en su competencia oral

gracias al apoyo mutuo y la mediacion del docente.

Por tanto, las estrategias didacticas no solo motivan y dinamizan el proceso de
ensefianza, sino que crean las condiciones necesarias para que los estudiantes practiquen,
produzcan e internalicen el idioma oralmente. Esta relacion justifica la hipotesis de
investigacion: que la aplicacion de estrategias didacticas influye significativamente en el

desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en estudiantes del VI ciclo.

3. Definicion de Términos Basicos

3.1.Estrategias Didéacticas. Son métodos, técnicas y recursos pedagdgicos
utilizados por los docentes para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Estas estrategias estan disefladas para promover la adquisicién de
conocimientos, habilidades y competencias por parte de los estudiantes de
manera efectiva, significativa y adaptada a sus necesidades individuales y al
contexto educativo (Muna & Kalam, 2021).

3.2.Canciones. Una estrategia didactica que utiliza canciones como recurso

pedagdgico se basa en el empleo de la musica como herramienta para facilitar
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el aprendizaje y la ensefianza de diversos aspectos del idioma, como el
vocabulario, la gramaética, la pronunciacion, la comprension auditiva y la
expresion oral. Esta estrategia implica integrar las canciones de manera creativa
y efectiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua, como el inglés
(Bsharat et al., 2021).

3.3.Exposiciones. La estrategia didactica de la exposicion es un enfoque
pedagogico en el cual el docente presenta informacion, conceptos o contenido
educativo de manera sistematica y organizada a los estudiantes. Esta estrategia
implica la transmisién de conocimientos por parte del profesor, quien utiliza
diferentes recursos y técnicas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes
(Chen et al., 2023).

3.4.Role Play. Es una técnica pedagdgica que involucra a los estudiantes en la
representacion de situaciones de la vida real o ficticias, asumiendo roles
especificos y participando en interacciones linglisticas simuladas (Angelini,
2021).

3.5.Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. Esta estrategia aprovecha
diversas herramientas y recursos tecnologicos, como aplicaciones moviles,
plataformas en linea, software educativo, recursos multimedia y redes sociales,
para proporcionar a los estudiantes oportunidades interactivas y enriquecedoras
de préactica y aprendizaje del inglés oral (Thu, 2020).

3.6. CLT (Communicative Language Teaching): El enfoque CLT, o ensefianza
comunicativa de lenguas, se centra en la interaccion como medio y objetivo del
aprendizaje del idioma, promoviendo el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes en situaciones auténticas y significativas,

priorizando la fluidez y la negociacion de significados por encima de la simple
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memorizacion gramatical (Rambe, 2020).

3.7.Competencia se comunica oralmente en inglés: Es la capacidad del
estudiante para comprender y producir mensajes orales de manera coherente y
efectiva, utilizando recursos linglisticos, paraverbales y no verbales de forma
estratégica, y adaptdndose a diferentes interlocutores y contextos
comunicativos (Minedu, 2016).

3.8.El input comprensible: Es informacion linglistica entendible para los
estudiantes, aunque contenga elementos nuevos, y ligeramente por encima de
su nivel actual. Facilita la internalizacion de estructuras y vocabulario,

promoviendo la competencia comunicativa oral en inglés (Krashen, 1982).
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CAPITULO IIl. MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1.Descripcion del perfil de la Institucion o Red Educativa.

La Institucion Educativa N° 17650 se encuentra en el centro poblado de San
Francisco, distrito la Coipa, provincia de San Ignacio en la region de Cajamarca e integra la
UGEL San Ignacio. Tiene una poblacién mixta de méas de 83 estudiantes que estudian en un

turno continuo solo en la mafana.

Respecto a los servicios de salud de los que se dispone, existen ciertas restricciones
sobre la disponibilidad de tratamiento meédico especializado en el sistema de atencion de

salud.

En cuanto a las fortalezas de la institucion se destaca que el cumplimiento constante
de la preparacion académica es uno de los puntos fuertes de la institucion, respaldado por la
regularidad y puntualidad de los profesores y estudiantes. Se destaca también la aplicacion
eficiente de recursos educativos ludicos y herramientas tecnoldgicas, respaldados por
infraestructura suficiente. El método educativo se fortalece con el esfuerzo colaborativo del
equipo docente, el desarrollo de la formacion continua y la integracion de areas. De manera
similar, la escuela crea comités de gestion escolar y desarrolla acuerdos de convivencia,
ademas de realizar reuniones frecuentes con los padres para informar sobre el éxito
académico de los nifios, demostrando una dedicacion a la participacion de los padres y la

mejora continua de la escuela.

Respecto a las debilidades la institucion tiene una serie de fallas que dificultan su
funcionamiento. Por ejemplo, no puede albergar eventos comunitarios durante todo el afio y

tiene problemas para conseguir una buena sefial de Internet y de teléfono, lo que dificulta
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hacer un buen uso de sus recursos. educativo. Es claro que algunos actores educativos no
estan plenamente comprometidos con la creacion de un clima escolar propicio para la
convivencia o la resolucion de conflictos que surgen entre los miembros de la comunidad.
La gestion administrativa y pedagdgica del colegio también puede verse afectada por la

ausencia de personal administrativo.

1.2. Reseria histérica de la institucion o red educativa.

La institucion educativa San Francisco, fue fundada en 1978. En esta década, la
UGEL San Ignacio funcion6 como Nucleo Educativo Local. Posteriormente en la década de
1980 se ejercicio desde esta, la Supervision Provincial para luego pasar a la Unidad de
Servicios Educativos (USE) que perdurd hasta 1994, cuando fue reemplazada por el Area
de Desarrollo Educativo (ADE). Posteriormente, se crearon dos ADE en la provincia. Uno
en Puerto Tamborapa, que incluia los distritos de Chirinos, La Coipa y Tabaconas y el otro

el ADE San Ignacio, que incluia San José de Lourdes, Namballe y San Ignacio.

1.3. Caracteristicas, demograficas y socioecondémicas

Los estudiantes que acuden al centro educativo provienen de ambitos fundamentalmente
rurales, en las que predominan las actividades agricolas y pastorales. De esta forma, el
espacio geografico se caracteriza por que la economia depende principalmente de la
agricultura. Otro aspecto significativo de la zona es que existe poca infraestructura pablica,
lo que resulta en un acceso inconsistente a servicios fundamentales como educacion,

atencion médica, transporte y energia.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Existe una fuerte conexion con las actividades agricolas, manteniéndose una

identidad estrechamente ligada a la tierra y la agricultura como componente fundamental de
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la forma de vida de la zona de esta forma, las tradiciones y festividades locales reflejen este
vinculo inherente con el mundo natural. El entorno ambiental de la region se caracteriza por
su diversidad, abarcando diversos paisajes como regiones agricolas y areas naturales
virgenes. La region alberga una importante biodiversidad y recursos naturales esenciales que
son cruciales para el sustento de la poblacién local, sin embargo, puede haber obstaculos
ambientales, como la deforestacion o la degradacién de la tierra causada por una actividad

agricola intensiva 0 métodos insostenibles.

2. Hipdtesis de Investigacion

2.3. Hipotesis General

La aplicacion de estrategias didacticas influye significativamente en el desarrollo de
la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N°

17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

2.3. Hipdtesis Especificas

El nivel de la competencia se comunica oralmente en inglés de los estudiantes del
VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San Ignacio, afio 2024, es

bajo antes de la aplicacion de las estrategias didacticas.

La aplicacion de estrategias didacticas previamente disefiadas mejora el nivel de
desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo

de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San Ignacio, afio 2024.

El nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San Ignacio,

afio 2024, mejora significativamente después de la aplicacion de estrategias didacticas.
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VARIABLES

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

TECNICAS /
INSTRUMENTOS

VARIABLE
INDEPENDIENTE

APLICACION DE
ESTRATEGIAS

Las estrategias didacticas son el conjunto
de procedimientos, técnicas o métodos
que el docente utiliza con intencionalidad
pedagdgica para favorecer el aprendizaje
significativo en los estudiantes (Diaz &
Hernandez, 2010).

Las estrategias didacticas son un
cimulo de actividades que permiten
lograr un objetivo; sin embargo, en
muchos casos para logar una
competencia no basta utilizar solo una;
en este caso para el logro de la

Utilizacién de Canciones

Comprende el contenido de canciones en inglés.
Mejora su pronunciacion y entonacion mediante la
practica de canciones en inglés

Desarrollo de Exposiciones

Organiza sus exposiciones orales con coherencia y
claridad.
Utiliza adecuadamente el vocabulario y las estructuras

Observacion/Ficha

DIDACTICAS competencia se utilizaran cuatro gramaticales en sus exposiciones orales. de observacion
estrategias: las canciones, | Aplicacion de Role Play - Desempefio en simulaciones de situaciones reales.
exposiciones, role play y las TICs. - Fluidez y naturalidad en el uso del idioma durante el role
play.
Uso de las TICS - Uso efectivo de herramientas digitales para apoyar la
practica oral.
- Integracion de recursos tecnoldgicos en la practica
comunicativa.
VARIABLE Se define como una interaccion dinamica | La  competencia se  comunica | Obtiene informacién de textos orales - Recupera informacién luego de escuchar un audio en

DEPENDIENTE

DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA SE
COMUNICA
ORALMENTE EN
INGLES

entre uno o mas interlocutores para
expresar 'y comprender ideas y
emociones. Implica un proceso activo de
construccion de significado de varios
tipos de textos hablados a medida que los
estudiantes alternan entre los roles de
hablante y oyente para lograr sus
propésitos  comunicativos. En esta
competencia, los estudiantes aprovechan
diferentes tipos de conocimientos y
recursos del lenguaje hablado y del
mundo que los rodea. Esto significa
considerar patrones de cortesia segtn el
contexto sociocultural, asi como recursos
no verbales y cuasi verbales y diversas
estrategias para expresarse de manera
relevante, intercambiar informacion,
persuadir, alcanzar consensos, etc. Una
vez mas, esto significa ser conscientes
del impacto de las nuevas tecnologias en
el lenguaje hablado (Minedu, 2016).

oralmente en inglés, serd analizada a
partir de sus dimensiones: Obtiene
informacion de textos orales, infiere e
interpreta informacion de textos orales,
adecua, organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y cohesionada,
utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma estratégica,
interactla  estratégicamente  con
distintos interlocutores, reflexiona y
evalia la forma, el contenido y el
contexto del texto oral.

inglés y marca la respuesta correcta.
Extrae informacion de una conversacion en inglés y
relaciona las palabras con las imagenes.

Infiere e interpreta informacion de textos
orales

Escucha y lee un dialogo corto en inglés e identifica
informacién explicita e implicita del contenido
escuchado.

Adecua, organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada

Adecua las ideas al contexto y propésito comunicativo.
Organiza las ideas en una secuencia légica.

Desarrolla ideas empleando correctamente su
informacion personal.

Utiliza recursos no verbales y paraverbales
de forma Estratégica

Utiliza gestos y posturas corporales coherentes al
observar una imagen y responder preguntas.

Modula la entonacién y el volumen de voz al hacer y
responder preguntas.

Interactla estratégicamente con distintos
interlocutores

Adapta su comunicacioén verbal y no verbal al observar
imagenes y responder preguntas en inglés, considerando
el contexto de la actividad.

Expresa sus ideas claramente y llega a acuerdos sobre
las interpretaciones al observar imagenes y describir lo
que observa.

Reflexiona y evalla la forma, el contenido
y el contexto del texto oral.

Reflexiona y evalGa sobre la forma, el contenido y el
contexto del parrafo leido, demostrando comprensién y
pronunciacién correcta al leer en voz alta en inglés.

Evaluacion
Cognoscitiva/
Prueba de expresion
oral
(Pre test — Post test)
Rabrica




54

4. Poblacion y muestra

Poblacion.

La poblacién se define como el conjunto completo de elementos a los que pertenece
la investigacion, abarcando todas las unidades dentro que seran consideradas. (Hernandez et

al., 2014).

La poblacion de esta investigacion esta conformada por los estudiantes del VI ciclo
de educacion secundaria de la Institucién Educativa N° 17650 San Francisco, ubicada en el

distrito de La Coipa, provincia de San Ignacio, region Cajamarca, durante el afio 2024.

Esta poblacion estuvo integrada por 33 estudiantes, distribuidos en los grados
primero y segundo de secundaria. Se eligi¢ esta poblacion debido a que corresponde al ciclo
educativo donde se espera un mayor desarrollo de la competencia se comunica oralmente en
inglés, segun los estandares del Curriculo Nacional de la Educacién Basica Regular.
Ademas, se identificdé que los estudiantes presentan dificultades en el desarrollo de esta
competencia, lo cual justifica la necesidad de aplicar estrategias didacticas orientadas a

mejorar su desempefio.

Muestra.

La muestra fue censal porque se trabajo con una seccién unica. Por tanto, la muestra
coincide con la poblacion estadistica, ya que se incluye a los 33 individuos de la poblacién

objetivo para el estudio.

Segun Hernandez et al. (2014), una muestra censal incluye a la totalidad de los
elementos que conforman la poblacién objeto de estudio, lo que permite un analisis

exhaustivo y preciso de las caracteristicas de dicha poblacion.
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5. Unidad de Anélisis

La unidad de analisis de esta investigacion estuvo constituida por cada uno de los

estudiantes de la Institucion Educativa.

6. Métodos de investigacion

El método general utilizado en la presente investigacion fue el Método Cientifico,
puesto que toda investigacion cientifica se sustenta en los pasos y procedimientos del
método cientifico, que permiten validar y contrastar sus hipotesis. Hernandez et al. (2014),
en su libro Metodologia de la investigacion, explican que el método cientifico es una serie
de pasos que permite alcanzar conocimientos verificables y sistematicos en una
investigacion: "el meétodo cientifico permite que los investigadores formulen preguntas,
generen hipotesis y busquen respuestas a traves de procedimientos rigurosos” (p. 6). Por
ello, es evidente que el método cientifico fue fundamental para la presente investigacion, ya
que permitio evaluar el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en

estudiantes de los estudiantes del sexto ciclo de educacion secundaria.

Los métodos particulares que fueron utilizados en esta investigacion lo detallamos a

continuacion:

> El método inductivo- deductivo.

Segun Hernandez et al. (2014), el método inductivo-deductivo combina tanto la
observacién de casos especificos para generalizar principios (induccién) como la aplicacién
de teorias generales a casos particulares (deduccidn). Este método "permite al investigador
desarrollar y probar teorias mediante la observacion y analisis de patrones, para luego

aplicarlas a nuevas situaciones o contextos™ (p. 33).
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> El método hipotético deductivo.

Al empezar un trabajo de investigacion, es habitual anticipar los resultados o prever
los efectos de nuestras acciones. Este proceso implica el uso del método hipotético-
deductivo, como sefialan Hernandez et al. (2014), quienes explican que el método
hipotético-deductivo se basa en la formulacion de hipétesis que son contrastadas a través de
la observacion y la experimentacion. Segln los autores, este método "inicia con una
hip6tesis formulada a partir de teorias existentes, la cual es sometida a pruebas para ser
confirmada o refutada, lo que permite avanzar en la comprension cientifica” (p. 35). En tal
sentido la eleccion del método hipotético deductivo para esta investigacion se fundamento
en la necesidad de partir de teorias existentes sobre estrategias didacticas y su impacto en la
competencia se comunica oralmente en inglés, para luego verificar su aplicacion y
efectividad en un contexto especifico, como fue el caso de los estudiantes del V1 ciclo del
distrito de La Coipa en la LLE. N° 17650 San Francisco. Asimismo, esté método fue
apropiado porgue permitio evaluar la validez de teorias generales en situaciones concretas

mediante un proceso sistematico de prueba de hipdtesis.

> Meétodo estadistico

El método estadistico fue fundamental en la investigacion cientifica porque a partir
de ello pudimos recopilar, organizar, analizar, interpretar y presentar datos de manera
sistematica, generalmente en tablas y graficos, para facilitar su analisis que permitié tomar
decisiones informadas y obtener conclusiones validas en investigaciones cientificas.
(Armitage & Berry, 1994) explican que el método estadistico es esencial para la validacion
de hipdtesis en la investigacion cientifica, ya que permite la recopilacion, el analisis y la
interpretacion de datos de manera estructurada y objetiva. Por ello en la presente

investigacion, se aplico el método estadistico para analizar los datos obtenidos a partir de la
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aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la competencia se comunica
oralmente en inglés. El uso de técnicas estadisticas permitié evaluar la efectividad de las
estrategias aplicadas y obtener conclusiones objetivas sobre su impacto en los estudiantes

del V1 ciclo del distrito de La Coipa en la I.E. N° 17650 San Francisco - San Ignacio.

7. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, pues se enfoc en una problematica especifica,
sobre la cual se esperaba generar recomendaciones o soluciones a partir de los hallazgos
obtenidos. Asimismo, hacemos referencia a Hernandez et al. (2014), autores que explican
que la investigacion aplicada se centra en la resolucion de problemas préacticos y especificos.
Segun los autores, "su principal objetivo es el desarrollo de soluciones viables para
problemas concretos, tomando en cuenta las condiciones reales en las que se va a aplicar el
conocimiento obtenido™ (p. 34).

Por lo tanto, la investigacion fue de tipo aplicada, debido que se disefiaron y
aplicaron estrategias didacticas con el objetivo de mejorar la competencia se comunica
oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo del distrito de La Coipa en la I.LE. N°

17650 San Francisco - San Ignacio.

8. Disefio de investigacion

El disefio de la investigacion fue el disefio pre-experimental, segin el siguiente

esquema.

GE: 01 X 02

Donde:
GE: Grupo muestral / Experimental.

O1: Pre Test, evaluacion de entrada.
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X: Aplicacion de estrategias didacticas.
0O2: Post Test, evaluacion de salida.

9. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas de recoleccion de datos

> La observacion

La observacion es una de las técnicas mas empleadas en la investigacion, ya que
permite al ser humano percibir los cambios o fendbmenos que suceden en su entorno. Esta
técnica no se limita a una simple observacién visual, sino que involucra el uso integrado de
todos los sentidos para captar la informacion de manera mas completa. Segin Weston, Krein
y Harrod (2022) sostienen que la observacion cualitativa consiste en "ver y documentar
fendmenos en su entorno usual, con el objetivo de comprender el comportamiento en
contexto™ y subrayan que esta técnica permite recolectar datos en tiempo real sin intervenir
en el entorno. Esta técnica permitid identificar y observar la aplicacion de estrategias
didacticas en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco - San Ignacio.
> Evaluacion Cognoscitiva

La evaluacion cognoscitiva se refiere a la medicion de capacidades mentales, como
el razonamiento, la comprension, el aprendizaje y la memoria, y se utiliza frecuentemente
en pruebas estandarizadas, exdmenes o0 cuestionarios, que son los instrumentos especificos
para llevar a cabo dicha evaluacion. Gagné (1985) sostiene que la evaluacion cognoscitiva
es fundamental para medir el nivel de conocimiento y las habilidades mentales de los
estudiantes, enfocandose en su capacidad para retener, procesar y aplicar la informacion.

En esta investigacion la evaluacion cognoscitiva estuvo representada como el
objetivo o proposito de una técnica de recoleccion de datos para medir la competencia se

comunica oralmente en inglés.
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Instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento que se aplicé en la presente investigacion fue un examen de expresion
oral aplicado en el pre-test y post-test. Por lo que se utiliz6é una ficha de observacion durante
ambas pruebas para registrar aspectos cualitativos de los estudiantes respecto al
desenvolvimiento de la competencia se comunica oralmente en inglés.

> Ficha de observacion

Hernandez et al. (2014) explican que la ficha de observacion es una herramienta
utilizada en la investigacion cualitativa para recolectar datos sobre comportamientos,
actitudes o interacciones, y es fundamental para obtener informacion directa de los sujetos

en su entorno natural.

En la presente investigacion la ficha de observacion nos ayudo a registrar aspectos
en la aplicacion de estrategias didacticas y la competencia se comunica oralmente en inglés

en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco.

> Rubrica

La rabrica es una herramienta de evaluacion que establece criterios especificos para
medir y calificar el desempefio de los estudiantes en una tarea o actividad. Las rabricas
ayudan tanto a los estudiantes como a los evaluadores, ya que proporcionan una guia clara
de lo que se espera y permiten una evaluacion mas objetiva y transparente.
> Pre-test y post-test

Los pre-tests y post-tests se utilizaron para medir el conocimiento o las habilidades
de los estudiantes antes y después de una intervencion educativa (en este caso, las estrategias
didacticas para mejorar la competencia oral). Estas pruebas fueron cuantitativos, basados en
preguntas o tareas especificas que permiten medirla competencia se comunica oralmente en

inglés.



60

10. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Las técnicas de procesamiento y andlisis de datos abarcan los enfoques y
procedimientos empleados para organizar, examinar y aclarar los datos (Hernandez et al.,
2014). Los datos se recopilaron a través de pretest y post test. Para la organizacion de los
datos, se utilizd Microsoft EXCEL con este propdsito. Posteriormente, los datos fueron
enviados a SPSS con el fin de realizar analisis descriptivos, se elaboraron tablas estadisticas
y gréficos. Ademas, se llevd a cabo una prueba de normalidad en las variables y sus
dimensiones (estadistica inferencial). Los resultados de esta prueba determinaron que los
datos no siguen una distribucion normal, por lo tanto, se utilizd una prueba no paramétrica
de Wilconxonm para poder comparar si existe una diferencia significativa entre la variable
desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en el pre-test y el post-test en
los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San
Ignacio, afio 2024.

Sheskin (2020) afirma que la prueba no paramétrica de Wilconxonm se utiliza
frecuentemente en estudios con muestras pequefias, donde la distribucion de los datos es

desconocida o no cumple con los criterios paramétricos.

11. Validez y confiabilidad

La validez del instrumento se evalu6 con base en la evaluacion de tres expertos. La
validez del instrumento se refiere al grado en que un instrumento de medicion mide con
precision su propasito previsto. El juicio de expertos es una técnica empleada para evaluar
la validez de un instrumento o la calidad de un estudio solicitando la opinion de expertos
(Hernandez et al., 2014).

Para evaluar la confiabilidad, se empled el alfa de Cronbach. El coeficiente Alfa de

Cronbach es una métrica estadistica empleada para evaluar la consistencia interna de un
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instrumento de medicion (Hernandez et al., 2014).

Tabla 1.

Prueba de confiabilidad de la variable competencia se

comunica oralmente en inglés (Prueba piloto)

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0,718 11

El cuadro muestra que el coeficiente alfa de Cronbach es de 0.718, lo que indica que
el instrumento para evaluar la competencia se comunica oralmente en inglés es confiable.
Un valor superior a 0.7 es considerado aceptable, lo que sugiere una buena consistencia
interna entre los items del instrumento. Esto garantiza que los resultados sean precisos y

repetibles, validando la efectividad del instrumento en el estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1.Matriz general de resultados

Este apartado se centra en los resultados, interpretacion, analisis y discusion de los
datos obtenidos durante la investigacion de la tesis titulada “Aplicacion de Estrategias
Didacticas para el Desarrollo de la Competencia se Comunica Oralmente en inglés en los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,
afio 2024.” La investigacion se relaciona con la competencia se comunica oralmente en
inglés dividida en las siguientes dimensiones: D1: obtiene informacion de textos orales; D2:
infiere e interpreta informacion de textos orales; D3: adecua, organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y cohesionada; D4: utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
estratégica; D5: interactUa estratégicamente con distintos interlocutores; y D6: reflexiona y
evalla la forma, el contenido y el contexto del texto oral. Tras la aplicacion de un pre-test
y post-test, se presentan tablas y figuras estadisticas junto con sus respectivos analisis y

discusion:

Tabla 2

Puntaje de evaluacion pre y post test por estudiante

9 PRE TEST POST TEST

5

g D D D D D 2 . D D b D %
g 1 2 3 4 5 6 © 1 3 5 o

P

1 1 2 2 1 2 2 10 42% 3 3 3 3 3 2 17 71%
2 3 1 1 3 3 3 14 58% 3 3 2 3 3 3 17 71%
3 3 3 1 1 1 1 10 42% 3 3 3 2 3 2 16 67%
4 2 1 1 2 2 3 11 46% 3 2 2 3 3 3 16 67%
5 1 1 1 1 3 2 9 38% 3 2 3 3 3 3 17 71%
6 1 1 1 1 1 1 6 25% 3 2 2 3 3 2 15 63%
7 1 3 1 1 1 2 9 38%n 2 3 2 3 3 3 16 67%
8 1 3 2 1 2 1 10 42% 3 3 3 3 3 3 18 75%
9 2 1 1 1 1 2 8 33% 3 3 3 3 3 3 18 75%
10 3 1 2 2 1 2 11 46% 3 3 3 3 3 3 18 75%
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11 3 2 1 2 2 2 12 50% 3 3 3 3 3 2 17 71%
12 2 2 2 2 2 2 12 50% 3 3 3 3 3 3 18 75%
13 1 2 1 2 2 2 10 42% 3 2 3 3 3 3 17 71%
14 3 2 3 2 1 2 13 54% 3 3 3 3 3 2 17 71%
15 2 3 2 1 2 2 12 50% 3 3 3 3 3 3 18 75%
6 1 3 2 2 3 2 13 54% 3 3 3 3 3 3 18 75%
17 2 2 1 1 1 1 8 33% 3 3 3 3 2 3 17 71%
18 2 3 2 2 2 3 14 58% 3 3 3 3 3 3 18 75%
19 2 2 1 3 2 1 11 46% 3 3 3 3 3 2 17 71%
20 2 3 3 2 3 2 15 63% 3 3 3 3 3 3 18 75%
21 1 2 2 1 2 2 10 42% 3 3 3 3 3 3 18 75%
22 1 2 2 1 2 1 9 38% 3 3 3 3 3 2 17 71%
23 3 2 2 2 1 1 11 46% 3 3 3 3 2 2 16 6T%
24 1 2 1 1 2 2 9 38% 3 3 3 3 3 3 18 75%
25 1 1 1 1 1 1 6 25% 3 2 3 3 2 3 16 67%
26 1 2 2 1 2 1 9 38% 3 3 3 3 3 2 17 71%
27 2 1 1 2 2 1 9 38% 3 2 3 3 3 2 16 6T%
28 1 1 1 1 1 2 7 29% 3 2 3 2 3 3 16 67%
29 1 2 2 1 1 1 8 33% 3 3 2 3 3 2 16 67%
30 1 3 1 1 1 2 9 38% 3 3 3 2 3 3 17 71%
31 1 3 2 1 2 1 10 42% 3 3 3 3 3 2 17 71%
32 2 3 2 1 1 1 10 42% 3 3 3 3 3 2 17 71%
33 2 2 2 1 1 1 9 38% 3 3 3 3 2 2 13 67%
Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
Figura 1
Porcentaje de estudiantes segln evaluacion pre y post test
80.0% 75%5%5% 75%  75%5% 75% 75%5%  75%
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70.0% 1 me7%k7%pn 67% i . i i 167% |67% 67%7%7% 1 167%
non 163%p 3% i i 0N E i
58.3% 1 58%
60.0% 4% 54%
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g - 0 4 0
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Nota. Datos de tabla 2
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Anélisis y discusion

En la tabla 2 y figura 1, se presentan los resultados individuales de cada estudiante
correspondiente a la evaluacion realizada en el pre test muestran, en cuanto a la competencia
se comunica oralmente en inglés, el puntaje més alto es de 15 puntos que hace un total del
63%, obtenido por solo 1 estudiante. Mientras que el puntaje méas bajo es de 6 puntos que

hace un total de 25%, obtenido por 2 estudiantes.

En el post test el puntaje mas alto es de 18 puntos haciendo referencia a un total de
75%, obtenido por 10 estudiantes, mientras que el puntaje méas bajo fue de 13 puntos

haciendo referencia a un total de 54%, obtenido solo por 1 estudiante.

Después de comparar los resultados del pre test y post test en la tabla 2 y figura 1, se
observo una mejora significativa en la mayoria de los estudiantes. En el pretest, el 42%
obtuvo una puntuacion entre 10 y 12, mientras que en el post test lograron incrementar su
puntaje a un rango de 16 a 18. Esto se refleja en estudiantes como los nimeros 6 y 25,
quienes inicialmente obtuvieron las puntuaciones mas bajas en el pre test, pero mostraron

una mejora en el post test, aumentando sus puntajes a 15 y 16, respectivamente.

Los resultados de mejora significativa en las distintas dimensiones de la competencia
se comunica oralmente en inglés, se debe a la aplicacion de estrategias didacticas para el
desarrollo de habilidades como la obtencion de informacion de textos orales (D1); inferir e
interpretar informacion de textos orales (D2); adecuar, organizar y desarrollar ideas de forma
coherente y cohesionada (D3); utilizar recursos no verbales y paraverbales de forma
estratégica (D4); interactuar estratégicamente con distintos interlocutores (D5); y reflexiona

y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto oral (D6).
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Es asi como los resultados del post test respaldan la efectividad de la teoria del
aprendizaje experiencial como marco tedrico para disefiar estrategias didacticas orientadas
al desarrollo de competencias comunicativas orales en inglés. Las mejoras observadas
reflejan cdmo las experiencias practicas, combinadas con una reflexion sistematica,
contribuyen significativamente al aprendizaje y desarrollo de habilidades complejas como

la comunicacion oral en un idioma extranjero.

Asimismo, los resultados del pretest coinciden con los hallazgos de Alcazar (2022),
quien identificd que el 77% de los estudiantes de secundaria en Piura presentaban niveles
insuficientes o bajos en habilidades comunicativas en inglés, atribuyendo estas deficiencias
a la falta de recursos educativos adecuados. Esto refuerza la importancia de implementar
estrategias efectivas que no solo aborden estas carencias, sino que también potencien el

aprendizaje integral.

4.2.Resultados por dimensiones de la variable de estudio

Tabla 3

Resultados del pre-test segun la dimensién obtiene informacion de texto orales

Frecuencia Porcentaje P0r§e_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 16 48,5 48,5 48,5
A veces 11 33,3 33,3 81,8
Siempre 6 18,2 18,2 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 2

Resultados del pre-test segun la dimension obtiene informacién de texto

orales
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10.0%
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NUNCA A VECES SIEMPRE
OBTIENE INFORMACION DE TEXTOS ORALES

Nota. Datos de la tabla 3.

Analisis y discusion

En la tabla 3 y figura 2 muestran los resultados del pre-test sobre la capacidad de
obtencion de informacion de textos orales de los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N°17650
San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024. Se observo que el 48.5% de los
estudiantes nunca obtuvo informacion de textos orales, el 33.3% solo lo hizo a veces,

mientras que solo un 18.2% afirmd hacerlo siempre.

Desde el enfoque de la teoria del aprendizaje social de Albert Bandura, estos
resultados iniciales pueden explicarse por la limitada exposicion de los estudiantes a
modelos linglisticos competentes en su entorno educativo. Bandura destac6 que el
aprendizaje ocurre no solo a través de experiencias directas, sino también mediante la

observacion e imitacion de modelos significativos (Badghish et al., 2024). En este caso, la
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falta de interaccion frecuente con hablantes competentes o nativos podria haber restringido

las oportunidades de los estudiantes para desarrollar esta habilidad a través del modelado.

De acuerdo con Moreno (2023) la carencia 0 ausencia de recursos necesarios para el
desarrollo de la competencia comunicativa del idioma inglés es un indicio que propicia la
implementacion de mejoras en el modelo de ensefianza haciendo uso de estrategias
didacticas.

Tabla 4

Resultados del pre-test segun la dimension infiere e interpreta informacién
de textos orales

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 9 27,3 27,3 27,3
A veces 14 42,4 42,4 69,7
Siempre 10 30,3 30,3 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.

Figura 3 Resultados del pre-test segun la dimension infiere e interpreta

informacion de textos orales
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NUNCA A VECES SIEMPRE

INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DE TEXTOS ORALES

Nota. Datos de la tabla 4.
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Anélisis y discusion
En latabla 4 y figura 3 se presentan los resultados de los pre test relacionados con la
capacidad de inferir e interpretar informacion de textos orales de los estudiantes del VI ciclo
de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024, se observé que,
el 27.3% de los estudiantes nunca logré inferir ni interpretar informacion de este tipo, el

42.4%, solo lo hizo a veces, mientras que solo el 30.3% afirmé que siempre.

Como se observo anteriormente, y en el marco de la teoria del aprendizaje social de
Albert Bandura (Badghish et al., 2024), estos resultados pueden atribuirse a la insuficiencia
de oportunidades para que los estudiantes interactien con modelos lingisticos. En este
contexto, la carencia de exposicion a hablantes nativos o compafieros con un nivel avanzado
limita significativamente el aprendizaje de estrategias esenciales para la inferencia y la
interpretacion de informacién oral, lo que afecta de manera directa el desarrollo de

habilidades comunicativas efectivas.

Desde una perspectiva teorica, inferir e interpretar informacion en textos orales no
se reduce a la comprension literal del mensaje, sino que implica procesos cognitivos
complejos como deducir significados implicitos, captar emociones, identificar intenciones y
construir sentido mas alla de las palabras expresadas (Toro et al., 2019). Para lograrlo, los
estudiantes deben ser capaces de leer entre lineas, utilizar sus conocimientos previos y

reconocer las maltiples capas de significado presentes en los discursos orales.

Ademas, como plantea Vasquez (2022), interpretar implica contextualizar el
mensaje, comprendiendo no solo el contenido linglistico, sino también las sutilezas
culturales, el tono del hablante y la intencion comunicativa. Esta habilidad requiere una
exposicion constante a insumos orales significativos y variados, algo que, en contextos

rurales como el presente, no siempre esta garantizado.
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Asimismo, segn el Minedu (2016), esta competencia exige reconocer diversas
perspectivas en la comunicacion oral, lo cual supone una comprension critica de los
discursos, y no Unicamente la identificacion de informacion superficial. Esta debilidad
detectada en el diagnostico inicial puede estar relacionada con enfoques pedagdgicos
centrados en la repeticién y memorizacion, méas que en el desarrollo de la escucha activa, la

interpretacion contextual y la participacion significativa en situaciones comunicativas.

En este sentido, Guerrouf (2023) sefiala que recursos orales como canciones u otros
materiales pueden ser herramientas valiosas para mejorar la comprensién y retencién de
vocabulario en inglés, facilitando el desarrollo de la competencia de comunicacién oral.
Incorporar actividades basadas en el aprendizaje social, como ejercicios de escucha activa
en parejas, trabajos colaborativos con comparieros mas avanzados y el uso de recursos orales
en contextos significativos, podria fortalecer estas habilidades al proporcionar modelos

efectivos que guien y refuercen el aprendizaje de los estudiantes.

Tabla b

Resultados del pre-test segun la dimension adecua, organiza y desarrolla

las ideas de forma coherente y cohesionada

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 16 48,5 48,5 48,5
A veces 15 45,5 45,5 93,9
Siempre 2 6,1 6,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024
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Figura 4

Resultados del pre-test segun la dimension adecua, organiza y desarrolla

las ideas de forma coherente y cohesionada
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Nota. Datos de la tabla 5
Anélisis y discusion

En la tabla 5 y figura 4 se presentan los resultados de los pre-test relacionados con
la capacidad de adecuar, organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada
de los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San
Ignacio, afio 2024, se observd que, el 48.5% de estudiantes nunca logré adecuar sus

pensamientos de forma adecuada, el 45.5% sefial6 que solo lo consiguid a veces, mientras

que solo el 6.1% afirmo que siempre.

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes presenta serias
dificultades para estructurar un discurso oral con coherencia y cohesion, lo cual limita
significativamente su capacidad comunicativa en inglés. Esta situacion podria estar
vinculada a una ensefianza centrada en la repeticion de estructuras gramaticales, dejando de
lado el desarrollo de habilidades comunicativas que impliquen la construccion de ideas

claras y organizadas.
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Desde el enfoque de la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, estos resultados pueden
explicarse por la falta de interaccion social significativa y contextualizada en el proceso de
aprendizaje. Segun Vygotsky, el aprendizaje se construye a través del didlogo y la
colaboracion en entornos sociales y culturales. En este contexto, la limitada exposicion de
los estudiantes a interacciones auténticas en inglés ya sea con docentes, comparieros o
materiales disefiados para reflejar situaciones reales, podria haber afectado su capacidad para
estructurar ideas de manera logica y cohesionada. Ademas, la teoria subraya que la
inmersidn en contextos de habla inglesa genuinos no solo facilita el desarrollo de habilidades
linguisticas, sino que también promueve competencias socioculturales y pragmaticas

necesarias para una comunicacion efectiva (Glaveanu, 2020).

Ademas, estudios recientes han profundizado en estas dimensiones. Por ejemplo,
Toro et al. (2019) y Vasquez (2022) sefialan que adecuar el discurso implica seleccionar el
registro, tono y vocabulario apropiado segun la situacion comunicativa. Sin esta adaptacion,
el mensaje se vuelve poco pertinente y dificil de comprender. De igual forma, la
organizacion del discurso requiere el uso adecuado de conectores y transiciones para lograr
una secuencia légica de ideas, como afirman Garcia (2023) y Kokorina et al. (2021).
Finalmente, desarrollar ideas implica no solo exponerlas, sino también profundizarlas,
ejemplificarlas y argumentarlas, tal como proponen Ayala et al. (2022) y Nggawu y Thao

(2023).

En este sentido, el estudio de Fiestas et al. (2022) demostro que actividades como el
juego de roles y el sociodrama pueden facilitar la fluidez y comprensién, promoviendo
mejoras significativas en la comunicacion oral en inglés. Incorporar estas estrategias en el
proceso de ensefianza no solo promoveria un aprendizaje mas dindmico, sino que también

reforzaria la capacidad de los estudiantes para estructurar ideas de manera logica y



cohesionada a través de la interaccion en contextos auténticos y colaborativos.

Tabla 6

Resultados del pre-test segln la dimensién utiliza recursos no verbales y

paraverbales de forma estratégica

Frecuencia Porcentaje Porc;e_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 20 60,6 60,6 60,6
A veces 11 33,3 33,3 93,9
Siempre 2 6,1 6,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.

Figura 5

Resultados del pre-test segln la dimensién utiliza recursos no verbales y

paraverbales de forma estratégica
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Nota. Datos de la tabla 6.
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Anélisis y discusion

En la tabla 6 y figura 5 se presentan los resultados de los pre-test relacionados con
la capacidad de utilizar recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,
afio 2024, se observo que, el 60.6% de los estudiantes nunca utilizd estos recursos
estratégicos, el 33.3% sefialo que solo a veces los empleaba, mientras que solo un 6.1%

afirmé que siempre.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el pre-test, las estrategias didacticas
basadas en dramatizaciones, simulaciones de situaciones cotidianas y debates practicos,
como las sugeridas por Alam (2022), podrian ser altamente efectivas para potenciar esta

capacidad.

De manera similar, Meftah (2022) evidencio que el uso de canciones educativas
incide positivamente en la fluidez y precision al hablar inglés como lengua extranjera, lo
cual se alinea con el objetivo del presente estudio de incorporar recursos atractivos que
motiven a los estudiantes a expresarse oralmente. Estas canciones, al combinar aspectos
auditivos, emocionales y kinestésicos, fortalecen también el uso de elementos paraverbales

al momento de cantar, dramatizar o interpretar.
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Tabla 7

Resultados del pre-test seguin la dimension interactla estratégicamente con

distintos interlocutores

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 14 42,4 42,4 42,4
A veces 15 45,5 45,5 87,9
Siempre 4 12,1 12,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
Figura 6

Resultados del pre-test segun la dimensién interactla estratégicamente con

distintos interlocutores
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Nota. Datos de la tabla 7.
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Anélisis y discusion

En la tabla 7 y figura 6 se presentan los resultados de los pre-test relacionados con
la capacidad de interactuar estratégicamente con distintos interlocutores de los estudiantes
del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024, se
observo que, el 42.4% de los estudiantes indicaron que nunca interactuaron de manera
estratégica, por otro lado, un 45.5% sefial6 que solo a veces emplearon esta habilidad, y solo

un 12.1% afirma hacerlo siempre.

Desde el enfoque de la teoria del aprendizaje social de Albert Bandura, los
estudiantes no solo adquieren conocimientos a través de experiencias directas, sino también
observando e imitando a modelos competentes, como hablantes nativos o comparieros con
mayor dominio del idioma (Huntington, 2024). Por otra parte, la teoria del aprendizaje
cooperativo destaca que el aprendizaje colaborativo fomenta el desarrollo de habilidades
comunicativas a través de actividades grupales (Masuram & Sripada, 2020). Ambas teorias
destacan la importancia de crear entornos educativos que promuevan la interaccion social
significativa. La combinacion de estrategias basadas en el modelado junto con las

actividades cooperativas, puede ser clave para abordar las deficiencias observadas.

Asi mismo, segin Glaveanu (2020) se debe considerar la teoria sociocultural de
Vygotsky, para la implementacion de estrategias didacticas, puesto que, resalta la relevancia
del dialogo y la colaboracion entre estudiantes y profesores en el proceso de aprendizaje de
la comunicacion oral en inglés. De esta manera serd mucho mas préactica y vivencial el

aprendizaje y traera resultados de notables mejoras.
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Tabla 8

Resultados del pre-test segin la dimension reflexiona y evalta la forma, el

contenido y el contexto del texto oral.

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 14 42,4 42,4 42,4
A veces 15 45,5 45,5 87,9
Siempre 4 12,1 12,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.

Figura 7

Resultados del pre-test segln la dimensidn reflexiona y evalda la forma,

el contenido y el contexto del texto oral
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Nota. Datos de la tabla 8.
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Anélisis y discusion
En la tabla 8 y figura 7 se presentan los resultados de los pre-test relacionados con
la capacidad de reflexiona y evalGa la forma, el contenido y el contexto del texto oral de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,
afo 2024, se observo que, el 45.5% de los estudiantes solo a veces reflexionan y evaldan,
seguido del 42.4% que nunca lo hacia y solo el 12.1% reporto que lo hacia siempre. Esto
evidencio una carencia significativa en la frecuencia y consistencia de la reflexion critica

sobre el texto oral, lo cual puede afectar el desarrollo de sus habilidades.

Al comparar los resultados anteriores con los hallazgos de Meftah (2022) quien
indica que el uso de canciones educativas podria mejorar la capacidad, precision y fluidez
al hablar, se cree conveniente que la incorporacion de estrategias didacticas como este podria
favorecer el desarrollo de competencias orales en los estudiantes de la l. E N°17650, puesto
que las estrategias ludicas y creativas, como las canciones, podrian ser implementadas para

fortalecer la capacidad reflexiva y evaluativa.

Tabla 9

Resultados del post-test segun la dimension obtiene informacion de texto orales

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
Nunca 1 3,0 3,0 3,0
A veces 32 97,0 97,0 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 8

Resultados del post-test segun la dimension obtiene informacion de texto orales
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Nota. Datos de la tabla 9.
Andlisis y discusion
En la tabla 9 y figura 8 se presentan los resultados de los post-test relacionados la
capacidad de obtener informacion de textos orales de los estudiantes del VI ciclo de la I.E.
N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024, se observo que, el 97%

de los estudiantes logr6  obtener informacion de estos textos,, de

mientras que solo el 3% logro hace "A veces".

Desde el enfoque de la teoria del aprendizaje social de Albert Bandura (Badghish et
al., 2024), este avance puede atribuirse a la implementacién de actividades que fomentaron
la observacion e interaccion con modelos linguisticos significativos, se permitié a los
estudiantes interiorizar estrategias para analizar y comprender textos orales mediante la
exposicion constante a ejemplos practicos y contextuales. El uso de canciones fomenta la
practica, interés e involucramiento por parte de los estudiantes proporcionando un entono

dindmico.
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Los resultados del post-test reflejan como el uso de estrategias basadas en el
modelado y la comunicacion auténtica puede potenciar significativamente las competencias

de los estudiantes, asegurando un aprendizaje integral y sostenible.

La relevancia de los hallazgos se refuerza al compararlos con el estudio de Serrano
(2022) quien, al implementar la estrategia de clase invertida con textos en inglés, evidencid
una mejora en la capacidad de los estudiantes para obtener informacion de textos orales en
inglés en estudiantes de segundo de secundaria. Es asi como, el uso de estrategias didacticas
innovadoras podria también beneficiar a los estudiantes promoviendo el desarrollo de

competencias en la obtencidn de informacion de textos orales.

Tabla 10

Resultados del post-test segun la dimension infiere e interpreta informacion

de textos orales

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 7 21,2 21,2 21,2
Siempre 26 78,8 78,8 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 9

Resultados del post-test segun la dimension infiere e interpreta informacion de textos

orales
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Nota. Datos de la tabla 10.

Analisis y discusion

En la tabla 10 y figura 9 se presentan los resultados de los post-test relacionados la
capacidad de inferir e interpretar la informacion de textos orales de los estudiantes del VI
ciclode lal.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024, se observo
que, el 78.8% de los encuestados "Siempre" logro realizar inferencias e interpretaciones a

partir de estos textos, mientras que solo el 21.2% logro hacerlo a veces.

Desde la mirada del enfoque de la teoria del aprendizaje social de Albert Bandura
((Badghish et al., 2024), estos resultados también se atribuyen a la aplicacién de estrategias
gue promovieron la observacion y la interaccién con modelos linguisticos competentes, que
permitié que los estudiantes identificar patrones lingulisticos y desarrollar habilidades

inferenciales a partir de ejemplos précticos en un entorno social significativo.
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Los resultados del post- test también pueden compararse con el de Guerrouf (2023),
quien encontr6 que el uso de canciones en el aula es muy efectivo para mejorar el
vocabulario en inglés y fomentar una comprension mas profunda de nuevas palabras.
Destaca la importancia de métodos didacticos atractivos, como las canciones, para mejorar
la participacion y competencia linguistica de los estudiantes. Ambas investigaciones
subrayan la efectividad de estrategias pedagOgicas que promueven la interpretacion y
retenciéon de informacién, sugiriendo que métodos dindmicos y contextualizados pueden

potenciar las habilidades de comprension en el aprendizaje de idiomas.

Tabla 11

Resultados del post-test segun la dimension adecua, organizay desarrolla

las ideas de forma coherente y cohesionada

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
A veces 5 15,2 15,2 15,2
Siempre 28 84,8 84,8 100,0
Total 33 100,0 100,0

Fuente: Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 10
Resultados del post-test segin la dimension adecua, organiza y

desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada
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Nota. Datos de la tabla 11.

Andlisis y discusion

En la tabla 10 y figura 11 se presentan los resultados de los post-test relacionados
la capacidad de adecuar, organizar y desarrollar ideas de forma coherente y cohesionada de
los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San
Ignacio, afio 2024, se observo que, el 84.8% siempre logro realizar adecuadamente el

desarrollo de ideas coherentes, mientras que el 15.2% logro realizarlo a veces.

Desde el enfoque de la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, estos resultados pueden
explicarse por la influencia de la interaccion social y cultural en el aprendizaje. Segun
Vygotsky, el aprendizaje ocurre de manera mas efectiva cuando los estudiantes participan
activamente en contextos de colaboracién e inmersion, donde el dialogo y la interaccion
desempenan un papel central (Glaveanu, 2020). Actividades como debates, simulaciones y
role-plays ofrecieron un entorno contextualizado que facilitdo la practica del inglés,
promoviendo la interiorizacion de estructuras linguisticas y mejorando la capacidad de los

estudiantes para organizar y expresar ideas de manera coherente.
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Los hallazgos estan en consonancia con el estudio de Polo (2022) quien evidencid

que la aplicaciéon de un input linguistico comprensible influye significativamente en el
desarrollo de la habilidad de comprension auditiva en los estudiantes. La comparacion
sugiere que el uso de insumos linglisticos claros y adecuados puede facilitar el proceso de

organizacion y desarrollo de ideas de manera coherente.

Tabla 12

Resultados del post-test segun la dimension utiliza recursos no verbales y

paraverbales de forma estratégica

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 3 91 91 91
Siempre 30 90,9 90,9 100,0
Total 33 100,0 100,0

Fuente: Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
Figura 11

Resultados del post-test segun la dimension utiliza recursos no verbales y

paraverbales de forma estratégica
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Anélisis y discusion

En latabla 12 y figura 11 se presentan los resultados de los post-test relacionados la
capacidad de utilizar recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,
afio 2024, se observd que, el 90.9% logro siempre utilizar estos recursos estratégicos,

mientras que 9.1% logro realizarlo a veces.

Los hallazgos concuerdan con el estudio de Castro (2023), quien tras implementar
una estrategia didactica basada en el "Clown" y evidencié su influencia positiva en la
capacidad de los estudiantes para utilizar de forma estratégica los recursos verbales, no
verbales y paraverbales en su lengua materna, donde el 100% de los estudiantes lograron
alcanzar un nivel de proceso en esta habilidad. Esto sugiere que el uso de metodologias
creativas y expresivas, podria ser una estrategia eficaz para mejorar las competencias
comunicativas de los estudiantes de la 1.LE. N°17650, ayudandoles a desarrollar una
comunicacion mas significativa y efectiva a través de la utilizacion consciente y estratégica

de elementos no verbales y paraverbales.

Tabla 13

Resultados del post-test segun la dimensién interactla estratégicamente con

distintos interlocutores

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
A veces 4 12,1 12,1 12,1
Siempre 29 87,9 87,9 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 12

Resultados del post-test segln la dimension interactla estratégicamente

con distintos interlocutores
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Analisis y discusion

En la tabla 13 y figura 12 se presentan los resultados de los post-test relacionados la
capacidad de interactuar estratégicamente con distintos interlocutores de los estudiantes del
VI ciclo de la I1.LE. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024. Se
observo que el 87.9% de los estudiantes logro realizar interacciones estratégicas de manera

consistente (“siempre’’), mientras que solo el 12.1% lo hizo de forma ocasional (“a veces”).

Desde el enfoque de la teoria del aprendizaje cooperativo de David W. Johnson y
Roger T. Johnson, estos resultados pueden atribuirse a la efectividad de las actividades
grupales implementadas. Segun esta teoria, el aprendizaje colaborativo fomenta la
interaccion estratégica. Asi mismo, los resultados estan en linea con el estudio de Vasquez
(2022), quien encontrd una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
comunicacion oral en inglés. En su investigacion, el porcentaje de estudiantes que alcanzé

un nivel de logro esperado aumento a 41.7%. La comparacion sugiere que el desarrollo de
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competencias de interaccion estratégica puede estar influido por factores como el estilo de
aprendizaje, lo cual podria ser un aspecto notable que consideraren el fortalecimiento de las

habilidades comunicativas de los estudiantes.

Tabla 14

Resultados del post-test segun la dimension reflexiona y evalta la forma, el

contenido y el contexto del texto oral.

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 14 42,4 42,4 42,4
Siempre 19 57,6 57,6 100,0
Total 33 100,0 100,0

Fuente: Datos obtenidos por la investigadora, 2024

Figura 13

Resultados del post-test segun la dimension reflexiona y evalta la forma,

el contenido y el contexto del texto oral.
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Anélisis y discusion

En la tabla 14 y figura 13 se presentan los resultados de los post-test relacionados la
capacidad de reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto oral de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio,
afio 2024, se observo que, el 57.6% de los alumnos logro “siempre” realiza esta reflexion y
evaluacion, mientras que el 42.4% logro hacerlo "A veces". Este progreso refleja la
efectividad de las estrategias didacticas aplicadas, que incentivaron un aprendizaje activo y

reflexivo.

Los resultados entran en contraste con Vasquez (2021) puesto que al hacer uso del
juego simbdlico puede influir significativamente en el desarrollo de habilidades
comunicativas orales en inglés en estudiantes mas jovenes, el 46% y el 54% de los
estudiantes se ubicaron en los niveles de logro “en proceso™ y "logrado,” respectivamente.
Los estudios indican que las estrategias didacticas deben ajustarse al nivel de desarrollo de
los estudiantes. Resaltando la importancia de adaptar los metodos de ensefianza a las
necesidades especificas de cada grupo de edad para optimizar el desarrollo de habilidades

comunicativas.

4.3. Resultados totales de las variables de estudio.

Tabla 15

Comparacion entre pre test y post test

D1 Pre D2 Pre D3 Pre D4 Pre D5 Pre D6 Pre D1Post D2Post D3Post D4Post D5Post D6 Post
test test test test test test test test test test test test

Nunca  48.5% 273%  485%  60.6%  42.4% @ 42.4% 3.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Aveces 81.8% 69.7%  93.9% 93.9% 87.9% 87.9% 100.0% 21.2%  152% 9.1% 121%  42.4%
Siempre  100.0% 100.0% 100.0%  100,0  100.0% 100.0%  0.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Nota. Datos obtenidos por la investigadora, 2024.
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Figura 14

Comparacion entre pre test y post test por dimensiones
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Nota. Datos de la tabla 15.

Anélisis y discusion

En la tabla 15 y figura 14En la figura se presentan los resultados de la evaluacion de
la competencia "Se comunica oralmente en inglés”, antes (pre-test) y después (post-test) de
la intervencion, aplicada a los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N.° 17650 San Francisco,
Distrito La Coipa — San Ignacio, afio 2024. La competencia fue evaluada considerando seis
dimensiones especificas que permiten analizar el desarrollo integral de las habilidades orales

en inglés.

En la dimension "Obtiene informacion de textos orales” (D1), se observo que, en el
pre-test, el 48.5% de los estudiantes indicd "Nunca”, el 21.2% "A veces" y el 81.8%
"Siempre" obtener informacion auditiva (respuestas maltiples). En el post-test, se evidencio
una mejora notable, ya que el 100% de los participantes indicé "Siempre", lo que refleja un

desarrollo pleno de esta capacidad.
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En la dimension "Infiere e interpreta informacion de textos orales" (D2), los
resultados iniciales mostraron que el 27.3% de los estudiantes marco "A veces" y el 69.7%
"Siempre". Después de la intervencion, el 100% de los estudiantes se ubico en la categoria
"Siempre", evidenciando un progreso significativo en la comprension inferencial del idioma

oral.

En la dimension "Adecua, organiza y desarrolla ideas de forma coherente y
cohesionada" (D3), en el pre-test, el 48.5% indicd "Nunca", el 60.6% "A veces" y el 48.5%
"Siempre", lo cual revelaba dificultades en la organizacién del discurso oral. En el post-test,
se logré una mejora total, alcanzando el 100% en la categoria "Siempre", gracias al uso de

estrategias enfocadas en la planificacion y expresion de ideas en inglés.

Respecto a la dimension "Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
estratégica” (D4), en el pre-test, el 93.9% ya se encontraba en el nivel "Siempre". Luego de
la intervencidn, se consolido esta habilidad con el 100% en "Siempre™, demostrando que los
estudiantes fortalecieron el uso de elementos comunicativos complementarios como gestos,

tono de voz y expresividad.

En la dimensidn "Interactua estratégicamente con distintos interlocutores” (D5), se
registré que el 42.4% respondid "Nunca" y el 87.9% "Siempre" en el pre-test, lo que
evidenciaba una brecha en la participacion activa. Tras la intervencién, el 100% de los
estudiantes logro ubicarse en el nivel "Siempre", reflejando una mejora significativa en la

interaccion oral con diferentes interlocutores en inglés.

Finalmente, en la dimension "Reflexiona y evaltia la forma, el contenido y el
contexto del texto oral" (D6), el pre-test mostrd que el 42.4% indicé "Nunca", mientras que
el 87.9% lo hacia "Siempre". En el post-test, aunque hubo una mejora, el 42.4% aln se ubico

en "A veces" y el 57.6% en "Siempre", siendo esta la Gnica dimension que no alcanzo el



90

100% de logro total, lo cual sugiere la necesidad de seguir fortaleciendo esta habilidad

mediante estrategias mas reflexivas y criticas.

Se observo una mejora notable en la competencia se comunica oralmente en inglés
de los estudiantes. Los resultados evidenciaron el impacto significativo de las estrategias
didacticas aplicadas, las cuales se fundamentaron en la evaluacion integral de esta
competencia a través de sus diversas dimensiones y en el respaldo de teorias como la teoria
del aprendizaje social, la teoria del aprendizaje cooperativo, la teoria sociocultural de
Vygotsky vy la teoria del aprendizaje experiencial. EI enfoque comunicativo actué como el
eje central de esta estrategia, orientando el proceso hacia un desarrollo efectivo de las

habilidades comunicativas.

Es asi como la implementacion de estrategias didacticas y la participacion de los
estudiantes no solo fomentd el desarrollo de habilidades lingdisticas, sino que también
fortalecié la confianza para expresarse en inglés. Ademas, la exposicion constante a
situaciones contextualizadas permitié que adquirieran competencias socioculturales y
pragmaticas esenciales para una comunicacion efectiva. Estos resultados confirman que la
aplicacion de estrategias didacticas basadas en la interaccion social y el uso contextual del
idioma puede transformar significativamente las capacidades comunicativas de los

estudiantes, consolidando sus habilidades y confianza en el uso del inglés.

Antes de realizar las pruebas de contrastacion de hipotesis para el logro de los
objetivos de investigacion, se realiz6 una prueba de normalidad para demostrar si, al menos,
una de las variables sigue 0 no una distribucion normal. Debido a que la cantidad de
participantes en esta investigacion fue menor a 50, se tomd en cuenta al estadistico Shapiro-

Wilk.
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Tabla 16

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
COMPETENCIA SE 0.00 33 0.00
COMUNICA ORALMENTE EN
INGLES
Obtiene informacion de textos 0,168 33 0,000
orales
Infiere e interpreta informacion 0,505 33 0,000
de textos orales
Adecua, organiza y desarrolla las 0,431 33 0,000
ideas de forma coherente y
cohesionada
Utiliza recursos no verbales y 0,328 33 0,000
paraverbales de forma Estratégica
Interactla estratégicamente con 0,384 33 0,000
distintos interlocutores
Reflexiona y evalla la forma, el 0,629 33 0,000
contenido y el contexto del texto
oral.

En la prueba de normalidad se buscé contrastar las siguientes hipotesis estadisticas:

HO: La variable sigue una distribucion normal

H1: La variable no sigue una distribucion normal

Para determinar las hipdtesis, se siguieron los siguientes criterios de decision:

Si p valor o sig. es mayor igual que 0.05 (alfa). Entonces se acepta HO
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Si p valor o sig. es menor que 0.05 (alfa). Entonces se rechaza HO

Debido a que el valor sig para las variables de estudio y sus dimensiones es menor
al 0.05, entonces estas variables no siguen una distribucion normal. Entonces se debe utilizar

una prueba de comparacion no paramétrica.

4.4.Prueba de hipdtesis

Se consideraron como hipétesis general estadistica:

HO: No hay influencia significativa de la aplicacion de estrategias didacticas en el
desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo

de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

H1: Existe una influencia significativa de la aplicacion de estrategias didacticas en
el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglées en los estudiantes del VI

ciclo de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

Tabla 17

Prueba de Wilconxon para la comparacion de muestras del pre-test y post-test

Resumen de prueba de hipdtesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
La mediana de la diferencia entre  Prueba de rangos con signo 0,000 Rechaza la
la competencia se comunica de Wilconxon para muestras hip6tesis nula

oralmente en inglés Pret-test Vs relacionadas
Post-Test es igual a 0.

Se muestran significaciones asintdticas.  El nivel de significacion es de 0,05

Criterios de decision:

Si valor sig. es mayor o igual a 0.05, entonces se acepta HO.

Si el valor sig. es menor a 0.05 se rechaza HO
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Anélisis y discusion

Al realizar la prueba de Wilconxon en la comparacion de los resultados de la muestra
del pre-test y el post-test, se aprecio que el valor de significancia (sig.) es menor a 0.05; por
lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula (HO) y se acepta la hipdtesis alternativa (H1). Esto
indica que, si existe una influencia significativa de la aplicacion de estrategias didacticas en
el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del VI

ciclo de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024.

Este resultado respalda la efectividad de las estrategias implementadas,
fundamentadas en la teoria del aprendizaje social, la teoria del aprendizaje cooperativo, la
teoria sociocultural de Vygotsky y la teoria del aprendizaje experiencial, las cuales
promovieron un aprendizaje activo y contextualizado, elementos clave para el desarrollo de
habilidades comunicativas. Los cambios observados reflejan como las actividades
interactivas, como debates, simulaciones y role-plays, no solo proporcionaron a los
estudiantes un entorno practico para practicar el idioma, sino que también fomentaron la
confianza y la fluidez en el uso del inglés. En conclusion, la significancia estadistica
obtenida demuestra que las estrategias didacticas aplicadas tuvieron un impacto real y

medible en la mejora de la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes.

Se consideraron como hipétesis especificas las siguientes:

Hipotesis especifica 01: El nivel de la competencia se comunica oralmente en inglés
en los estudiantes del VI ciclo de la I.LE. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San

Ignacio, afio 2024, es bajo antes de la aplicacion de las estrategias didacticas.

Esta hipotesis se confirmd, como se evidencia en la tabla 2 y la figura 1. Los

resultados del pretest revelaron que, en relacién con la competencia para comunicarse
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oralmente en inglés, el puntaje mas alto alcanzado fue de 15 puntos, correspondiente al 63%
y obtenido por un solo estudiante. En contraste, el puntaje mas bajo registrado fue de 6

puntos, representando el 25% y obtenido por dos estudiantes.

Hipdtesis especifica 02: La aplicacién de estrategias didacticas previamente
disefiadas mejora el nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en inglés
en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San

Ignacio, afio 2024.

Esta hipotesis se confirmd, como se observa en la tabla 2 y la figura 1, donde los
resultados del post-test muestran que el puntaje mas alto fue de 18 puntos, correspondiente
al 75% y obtenido por 10 estudiantes. Por otro lado, el puntaje mas bajo registrado fue de

13 puntos, representando el 54% y alcanzado por un solo estudiante.

Hipotesis especifica 03: El nivel de desarrollo de la competencia se comunica
oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco,
Distrito La Coipa — San Ignacio, afio 2024, mejora significativamente despuées de la

aplicacion de estrategias didacticas.

Esta hipdtesis se confirmo, tal como se muestra en la tabla 17, donde la prueba de
Wilcoxon indicé que existe una influencia significativa de la aplicacion de estrategias
didacticas en el desarrollo de la competencia para comunicarse oralmente en inglés en los

estudiantes del VI ciclo de la I.E. N° 17650 San Francisco, Distrito La Coipa — San Ignacio.
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CONCLUSIONES

1. La aplicacion de estrategias didacticas tuvo una influencia significativa segin la
dimensién de Obtiene informacion de textos orales en inglés, ya que, en el pre-test,
el 48.5% de los estudiantes indic6 "Nunca" y solo un porcentaje minoritario lo hacia
siempre. Despues de la aplicacion de las estrategias didacticas el 100% de los
estudiantes manifestd que "Siempre" lograba esta habilidad. Estas estrategias
demostraron ser efectivas para fortalecer habilidades comunicativas en un segundo
idioma, logrando que los estudiantes participen activamente en actividades orales en
inglés con mayor confianza y fluidez.

2. En la dimensién de Infiere e interpreta informacion de textos orales
Los resultados del post-test muestran un avance importante en el desarrollo de la
inferencia y la interpretacion de informacidn implicita en textos orales. Mientras que
en el pre-test solo el 69.7% indicaba "Siempre™ y un 27.3% "A veces", en el post-
test el 100% de los estudiantes alcanzo el item "Siempre"”, lo que evidencia una
mejora significativa en la comprension critica del discurso oral.

3. En la dimensién de adecua, organiza y desarrolla ideas de forma coherente y
cohesionada, esta fue una de las dimensiones con mayores dificultades al inicio,
donde el 48.5% de los estudiantes sefialo "Nunca" y el 60.6% "A veces" lograr
organizar sus ideas al expresarse oralmente. Después de la intervencion, el 100%
indico hacerlo "Siempre"”, lo que demuestra que las estrategias enfocadas en la
estructuracion del discurso fueron altamente efectivas para mejorar esta
competencia.

4. En ladimension de Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica,
desde el pre-test se evidenciaba un alto nivel en esta dimension, con el 93.9% de los

estudiantes ubicados en la categoria "Siempre". Luego de la aplicacion de las
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estrategias, el 100% alcanzd este nivel, lo que indica que se logré reforzar y
consolidar el uso estratégico de gestos, tono de voz y lenguaje corporal como apoyo
a la comunicacion oral.

En la dimension de Interactla estratégicamente con distintos interlocutores, en el
pre-test se observaron dificultades importantes, con un 42.4% de estudiantes en la
categoria "Nunca", lo que evidenciaba barreras en la interaccion comunicativa.
Después de la intervencion, el 100% alcanzé el nivel "Siempre", mostrando que las
actividades colaborativas y de préctica oral directa tuvieron un impacto decisivo en
el fortalecimiento de la interaccion efectiva con diversos interlocutores.

En la dimension de Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto
oral, aunque se registro un progreso tras la intervencion, esta fue la inica dimension
que no logro el 100% en la categoria "Siempre"”. En el post-test, el 57.6% de los
estudiantes lo logrd, mientras que el 42.4% permanecio en "A veces". Esto sugiere
que la reflexion critica sobre el contenido y forma del discurso oral requiere mas

tiempo de desarrollo y un trabajo pedagdgico mas profundo y sostenido en el aula.
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SUGERENCIAS

1. Alal.E. N° 17650 San Francisco y a su equipo directivo se recomienda implementar
sesiones de aprendizaje de refuerzo de forma periddica. Estas sesiones deben
centrarse en consolidar las estrategias didacticas que han demostrado ser efectivas
en el fortalecimiento de la competencia se comunica oralmente en inglés. Esta
medida contribuird a que los estudiantes perfeccionen las habilidades adquiridas y
aseguren un aprendizaje continuo Yy significativo.

2. Se sugiere a los directivos de la I.E. N° 17650 San Francisco y a la UGEL San
Ignacio promover programas de capacitacion continua para los docentes del area de
inglés, enfocados en el uso de técnicas de comunicacion que integren recursos no
verbales y paraverbales. La aplicacion de estas estrategias en el aula favorece un
entorno comunicativo mas dindmico y natural, lo cual mejora tanto la comprension
como la expresion oral de los estudiantes en inglés.

3. A la DRE Cajamarca, a la UGEL San Ignacio y a los equipos de gestion escolar se
les recomienda establecer mecanismos de evaluacion a mediano y largo plazo para
monitorear los avances alcanzados por los estudiantes en la competencia
comunicativa. Estas evaluaciones periodicas permitirdn ajustar las estrategias
pedagdgicas segun las necesidades emergentes, promoviendo un proceso de mejora
continua.

4. Se sugiere tanto a la UGEL San Ignacio como a la institucion educativa
complementar las evaluaciones cuantitativas con enfoques cualitativos, mediante
entrevistas, encuestas abiertas o grupos focales con estudiantes y docentes. Esta
estrategia brindara una comprensién mas profunda de las percepciones, dificultades
y logros dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo tomar decisiones

pedagdgicas mas informadas y pertinentes.
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5. AlaUGEL San Ignacio y a los equipos directivos de las instituciones educativas se
les recomienda impulsar estudios comparativos sobre la efectividad de las estrategias
didacticas aplicadas en diferentes niveles educativos, tanto en primaria como en
secundaria. Esta comparacion facilitara la identificacion de buenas practicas y la
adaptacion de estrategias segun la etapa de desarrollo de los estudiantes, optimizando

asi la ensefianza del inglés en toda la comunidad educativa.
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1. Pre testy Post test

PRUEBA DE EXPRESION ORAL

I. GENERAL INFORMATION:
1.1. Educational INStItULION: .. ....ovtinnettttt ettt ettt

1.2.Grade: ......cccveenn Secction: ................ Date:...coovvvvvveiinn.

1. Listen and choose the correct answer.

©
©
©

2. Listen the conversation and match.

3. Listen and read the dialogue, then answer the questions.

/Customer: Hi! Do you have this T-shirt in a smaller size?
Shop Assistant): Hello! Let me check... Yes, we have it in a small size.
Here you go.
Customer: Thank you! How much does it cost?
Shop Assistant: Tt’s $15.
Customer: Great! I'll take it. Where can I pay?
Shop Assistant: You can pay at the counter over there.
Customer: Thanks a lot!
Qhop Assistant: You’re welcome! Have a nice day!
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b. How much does the T-shirt cost?

c. Where is the buyer in a store or in the market?

The teacher asks questions about personal information (spelling).

What is your favorite food?

What do you do in your free time?

What sports do you like?

Look carefully at the image and answer the following questions orally. e.g. ‘Where’s the

door?’

9. The teacher asks questions about the people or things in the picture. p. ‘What is this?’
(Answer: banana) ‘What color is it?’ (Answer: yellow).

10. The teacher asks the student to describe an object in the scene, e.g. Tell me about this

box.

PN

11. Read this paragraph aloud.

My name is Mary. [ am 12 years old. I have a big family. There are 4 members in my family. I have
a mother, a father and a sister. My mother’s name is Samantha. She is 41 years old. She is a doctor.
My father’s name is Bob. He is 42 years old. He is a detective. My sister’s name is Emma. She is 24

years old. She is a chef.
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2. Instrumentos de investigacion de recojo de datos
Rubrica para la Competencia se Comunica Oralmente en inglés

Nombre del estudiante:

Fecha:

Grado:

Criterios Siempre A veces Nunca
Recupera informacion
luego de escuchar un||Recupera informacidon||Recupera informacion con||No logra recuperar
audio en inglés y marca/|precisa de los textos orales|pequefias dificultades of/informacion relevante del
la respuesta correcta. | |sin dificultad. imprecisiones. texto oral.
Extrae informacion de
una conversacion en||ldentifica y  sintetiza|Extrae informacién, pero . .
S X . . Lo No logra identificar ni extraer
inglés y relaciona las|iinformacion relevante dejjcon algunas dificultades of. .
informacion relevante.

palabras con las| textos orales claramente. errores menores.
iméagenes.
Escucha y lee un
dialogo corto eninglés e||Interpreta correctamente Y| Generalmente comprende el||[Muestra una comprension
identifica informacion|len detalle la informacion del|texto oral, pero con algunos||{limitada o incorrecta del texto
precisa del contenidoltexto oral. errores de interpretacion.  |joral.
escuchado.
Adecua las ideas al

contexto y proposito
comunicativo.

Adecla su discurso de
manera precisa al contexto y
al interlocutor.

A veces adeclia su discurso,
pero con inconsistencias
segun el contexto.

No adecta su discurso al
contexto ni al interlocutor.

Organiza las ideas en
una secuencia légica.

Organiza ideas de forma
coherente y logica en su
comunicacion.

Organiza ideas con cierta
légica, pero presenta fallos
en la coherencia.

Las ideas presentadas son
desorganizadas y carecen de
coherencia.

Desarrolla ideas||Desarrolla el tema de .
Desarrolla el tema, pero sin
empleando manera completa, . . No desarrolla el tema de
. profundizar suficientemente
correctamente sullprofundizando  en los manera adecuada.
) L en los detalles.
informacion personal | |detalles.
Utiliza gestos y posturas
corporales coherentes al||Usa recursos no verbales de||Utiliza recursos no verbales,[INo emplea recursos no

observar una imagen y
responder preguntas.

manera efectiva

estratégica.

y

pero no siempre de manera
efectiva.

verbales o lo hace de manera
inadecuada.
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Criterios Siempre A veces Nunca
Modula la entonacion y Emplea recursos| - o recursos No utiliza (ECUTSOS
el volumen de voz aljparaverbales (tono, para?verbales pero  no|paraverbales o lo hace
hacer responder{jvolumen de maneral| . ’ )

y P ) . siempre adecuadamente. inadecuadamente.

preguntas. adecuada y efectiva.
Adapta su
comunicacién verbal vy
no verbal al rvar . . . . . . . .
o verbal al observa Realiza intercambios de||[Realiza intercambios de||No realiza intercambios de

imagenes y responder
preguntas en inglés,
considerando el
contexto de la actividad.

roles de hablante de manera
fluida y natural.

roles, pero con cierta rigidez
o dificultad.

roles de hablante

adecuadamente.

Expresa  sus ideas
claramente y llega a
acuerdos  sobre las
interpretaciones al
observar imagenes y
describir lo que observa.

Escucha activamente,
mostrando comprension 'y
respondiendo
adecuadamente.

Generalmente escucha, pero
con momentos de
inatencion o  respuestas
inadecuadas.

No demuestra habilidades de
escucha activa ni responde de
manera adecuada.

Reflexiona sobre la
forma, el contenido y el
contexto del parrafo
leido, demostrando
comprension y
pronunciacion correcta
al leer en voz alta en

inglés.

Reflexiona profundamente
sobre la forma, contenido y
contexto del texto oral.

Realiza algunas reflexiones,
pero superficiales 0
parcialmente correctas.

No reflexiona o lo hace de
manera incorrecta sobre el
texto oral.

Escala de Puntuacion:

- Siempre (7-9)

- A veces (4-6)

- Nunca (1-3)
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3. Fichas de validacién de los instrumentos

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE MEDICION
VALIDACION DEL PRE - TEST Y POS - TEST

Yo, Isabel del Rocio Pantoja Alcintara identificado con DNI 17888351, con Grado
Académico de doctor en la Universidad Nacional de Trujillo.

Hago constar que he leido y revisado los 11 items del Cuestionario de las dimensiones de la
Competencia se comunica oralmente en inglés, Pre-Test y Pos - Test correspondiente a la Tesis
de maestria: “Estrategias Didacticas para el Desarrollo de la Competencia se Comunica
Oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la LE. N°17650 San Francisco, Distrito
la Coipa — San Ignacio, afio 2024”.

El instrumento corresponde a la tesis de Maestria, autor: July Vanesa Tello Perez

Con las Dimensiones Obtiene informacion de textos orales (2 items), Infiere e interpreta
informacion de textos orales (1 item), Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada (3 items), Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
Estratégica (2 items), Interactia estratégicamente con distintos interlocutores (2 items),
Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto oral (1 item).

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados

son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA

N° de items revisados| N° de items vilidos | % de items validos

11 11. 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca, 12 de agosto del 2024

Apellidos y Nombres del evaluador: Isabel del Rocio Pantoja Alcintara.



FICHA DE VALIDACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Isabel del Rocio Pantoja Alcantara
Grado académico: Dr. en la Universidad Nacional de Trujillo.
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Titulo de la investigacion: “Estrategias Didacticas para el Desarrollo de la Competencia se Comunica
Oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la .LE. N°17650 San Francisco, Distrito la Coipa

— San Ignacio, afio 2024”,

Autor: July Vanesa Tello Perez,

CRITERIOS DE EVALUACION
problema objeivos¢ | Perimenciaconla | Perinenciaconla | (e iRE CELL

Ne hiptesis variable y dimensiones dlmensxon/mdlcadores( ropiedad y coherencia)
ftem pol prop y

Apropiado| Inapropiado |Apropiado| Inapropiado ApropiadollnapmpiadoApropiado Inapropiado
01 X X X X
02 X X X X
03 X X X X
04 X X X X
05 X X X X
06 X X X X
07 X X X X
08 X X X X
09 X X X X
10 X X X X
11 X X X X

EVALUACION: No valido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ( X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 12 de agosto del 2024




VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE MEDICION
VALIDACION DEL PRE - TEST Y POS - TEST

Yo, g?.'?f.*.‘.’&‘i.!..‘.?.‘:.i.’-..ti.f.‘.‘f’.‘!'...x.f‘.‘.‘f?.*}!.‘.“; ..... .., identificado con DNI “14232% %Y con
Grado Académico de Ha.85Xra. &0, Adminisiracion.... k. fnconuia. Edvcotiva. .

Hago constar que he leido y revisado los 11 ftems del Cuestionario de las dimensiones de Ia
Competencia se comunica oralmente en inglés, Pre-Test y Pos - Test correspondiente a la Tesis
de maestria: “Estrategias Didécticas para el Desarrollo de la Competencia se Comunica
Oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la LE. N°17650 San Francisco, Distrito
la Coipa — San Ignacio, afio 2024”.

El instrumento corresponde a la tesis de Maestria, autor: July Vanesa Tello Perez

Con las Dimensiones Obtiene informacioén de textos orales (2 ftems), Infiere e interpreta
informacién de textos orales (I ftem), Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada (3 items), Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
Estratégica (2 ftems), Interactiia estratégicamente con distintos interlocutores (2 ftems),
Reflexiona y evaltia la forma, el contenido y el contexto del texto oral (1 item).

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados

son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items revisados| N° de ftems vilidos | % de items validos

11. 11. 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca, 14 de agosto del 2024

Apellidos y Nombres del evaluador: ............coeeeuuuiereeruiieiiiiiiieeeeennnnnn.

DNI: A// 2324444}



FICHA DE VALIDACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Titulo de la investigacién: “Estrategias Didécticas para el Desarrollo de la Competencia se
Comunica Oralmente en inglés en los estudiantes del V1 ciclo de la LE. N°17650 San Francisco,
Distrito la Coipa — San Ignacio, afio 2024”.

Autor: July Vanesa Tello Perez.
CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el " . 2 . Pertinencia con la
e | PrOVemmobieivose | anes dimensonndiadoes| Sdaccion cintfica
item prop: Y
Apropiado| Inapropiado | Apropiado | Inapropiado ApmpiadoilnapmpiadoApropiado Inapropiado
01 X X X X
02 X X X X
03 X X X X
04 X X X X
05 X X X X
06 X X X X
07 X X X X
08 X X X X
09 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
EVALUACION: No vilido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ( X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 14 de agosto del 2024

/’7

DNL: 41232444




VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE MEDICION
VALIDACION DEL PRE - TEST Y POS - TEST

Yo. Zavaleta Gonzales, Leticia Noemi. identificado con DNI 16452244 con Grado
Académico de doctora, Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los 11 items del Cuestionario de las dimensiones de la
Competencia se comunica oralmente en inglés, Pre-Test y Pos-Test correspondiente a la Tesis
de maestria: “Estrategias Diddcticas para el Desarrollo de la Competencia se Comunica
Oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la LE. N° 17650 San Francisco, Distrito
la Coipa — San Ignacio, aiio 2024,

El instrumento corresponde & la tesis de Maestria, autor: July Vanesa Tello Perez.

Con las dimensiones: Obtiene informacion de textos orales (2 items). Infiere ¢ interpret
informacion de textos orales (1 items), Adecua, organiza y desarrolla las ideas de form:
coherente y cohesionada (3 items). Utiliza recursos no verbales y paraverbales de form:
Estratégica (2 items), Interactia estratégicamente con distintos interlocutores (2 items)

Reflexiona y evahia la forma. el contenido y el contexto del texto oral (01 items).

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultado

son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA

N° de items revisados| N° de items vilidos | 24 de items vilidos

1. 1. 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca. 07 de agosto del 2025.

Apellidos y Nombres del evaluador: Zavaleta Gonzales, Leticia Noemi.

Yellora

DNI: | Y522\ Y



FICHA DE VALIDACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Zavaleta Gonzales, Leticia Noemi.

Grado académico: Dra. en la Universidad Nacional de Cajamarca.

Titulo de la investigacion: “Estrategias Didacticas para el Desarrollo de la Competencia se

Comunica Oralmente en inglés en los estudiantes del VI ciclo de la LE. N° 17650 San

Francisco. Distrito la Coipa — San Ignacio, aio 2024".

Autor: July Vanesa Tello Perez.

CRITERIOS DE EVALUACION

. : Pertinencia con la
p::f;:;"::";;’u;:?:e l"minencila con'.la il.. Pcnipcnqia con la ) rcdacciéq cientifica
N© s B SE variable y dimensiones [dimension/indicadores (propiedad y
item - coherencia)
Apropiado| Inapropiado | Apropiado| Inapropiado Apropiado*lnnpropiado Apropiado| Inapropiado
0l X X X X
02 X X X X
03 X X X X
04 X X X X
05 X X X X
06 X X X X
07 X X X X
08 X X X X
09 X X X X
10 X X X X
1 X X X X
EVALUACION. No valido, Mejorar ( ) Viilido, Aplicar (X)

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 07 de agosto del 2025

Rl ‘_

DNE 16452

Yy
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4. Unidad de aprendizaje IBARINTING
NI “ILIETS STTAIBT TTALKINGI™

1. DATOS INFORMATIVOS:

I.E. N°17650 SAN FRANCISCO
DIRECTOR ELOY CALDERON CORONEL

DOCENTE JULY VANESA TELLO PEREZ

AREA INGLES NIVEL SECUNDARIA
FECHA DE INICIO 12/08/2024 FECHA DE TERMINO 25/10/2024

2. SITUACION SIGNIFICATIVA, PROPOSITO DE LA UNIDAD Y PRODUCTO DE LA UNIDAD.

El aprendizaje del idioma inglés constituye una herramienta esencial para que los estudiantes se desenvuelvan en contextos
académicos, sociales y culturales. Los estudiantes del VI ciclo de secundaria requieren fortalecer la competencia oral,
SITUACION expresdndose de manera sencilla sobre si mismos, su familia, sus gustos y actividades cotidianas.

SIGNIFICATIVA Para lograr este propédsito, se empleardn estrategias diddcticas innovadoras como canciones, que facilitan la memorizacién y
pronunciacién del vocabulario; exposiciones orales, que fortalecen la seguridad y organizacién de ideas; role-play, que promueve
la interaccidn en situaciones reales y cotidianas; y el uso de las TICs, que motiva y potencia la practica del idioma a través de
recursos digitales. Estas estrategias contribuirdn a que los estudiantes mejoren su competencia de comunicarse oralmente en
inglés de manera significativa, lidica y participativa.

PROPOSITODELA 4| +érmino de la unidad, los estudiantes desarrollardn la competencia de comunicarse oralmente en inglés en situaciones sencillas
UNIDAD y cotidianas, utilizando saludos, presentaciones, vocabulario de la vida diaria y expresiones bdsicas con pronunciacion adecuada.

< Un role play en inglés, donde interactien con sus compafieros en situaciones cotidianas (presentaciones personales, familia,

PRODUCTO DE LA gustos y rutinas).
UNIDAD Una exposicion oral simple, apoyada en imdgenes o diapositivas, para comunicar informacién sobre su entorno inmediato.
La interpretacion grupal de una cancion en inglés, con la finalidad de mejorar la pronunciacion, entonacién y vocabulario.

Presentaran informacion bdsica haciendo uso de PowerPoint y pdginas interactivas online.

X3

*

X3

*

>

7

*



3. RUTA DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DE DESARROLLO DE LOS TEMAS

TOPIC 01 -Greetings. TOPIC 11 *Body parts. 20-09-2024
‘Farewells. 12-08-2024 -Symptoms..
TOPIC 02 . i TOPIC 12 . i -09-
OccupaTnons 16-08-2024 Personal Information. 23-09-2024
‘Professions.
TOPIC 03 . i TOPIC 13 . i -09-
Feelllngs. 19-08-2024 Introducing people. 27-09-2024
Emotions.
TOPIC 04 . i TOPIC 14 * Digi -09-
Emotions. 23-08-2024 Digital tools 30-09-2024
‘personal freedom.
TOPIC 05 . i TOPIC 15 . i i -10-
Feell.ngs. 26-08-2024 Healthy lifestyle habits. 04-10-2024
‘Emotions.
TOPIC 06 * Description of animals. 30-08-2024 TOPIC 16 * Daily routines. 07-10-2024
TOPIC 07 *Adjectives. 06-09-2024 TOPIC 17 * Daily routines. 11-10-2024
TOPIC 08 TOPIC 18 - P iti | . 21-10-2024
* Food and cooking. 09-09-2024 repositions of place
*Parts of the house.
TOPIC 09 -Products TOPIC 19 - Can. 25-10-2024
“Prices. 13-09-2024 * Can’t.
‘Numbers.
SEMANA 10 «Food
‘Drinks. 16-09-2024

-Expressions of
courtesy

119



MATRIZ DE LA UNIDAD DE APRENDIZAIJE:
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Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos en inglés. Infiere el tema, propdsito, hechos y conclusiones a partir de informacion
explicita e interpreta la intencidn del interlocutor. Se expresa adecuando el texto a situaciones comunicativas cotidianas usando pronunciacién

ESTANDAR CICLO VI y entonacion adecuadas; organiza y desarrolla ideas en torno a un tema central haciendo uso de algunos conectores coordinados y
subordinados incluyendo vocabulario cotidiano y construcciones gramaticales determinadas y pertinentes. Utiliza recursos no verbales y
paraverbales para dar énfasis a su texto. Opina sobre lo escuchado haciendo uso de sus conocimientos del tema. En un intercambio, participa
formulando y respondiendo preguntas sobre actividades diarias, eventos pasados y temas de interés personal.

DESEMPENOS CRITERIOS DE EVALUACION
cgmf;g:ggss/ TEMAS PROPOSITOS EVIDENCIAS /
PRECISADOS LISTA DE COTEJO
- Reconoce y utiliza vocabulario bésico | Los estudiantes aprenderén y | Cantar una cancion frentea | e |dentificacién correcta de al
de saludos y despedidas (Hello, | practicaran expresiones | |a clase. menos  tres  saludos  y
-Greetings. Hi, Goodbye, See you, etc.). basicas de saludos despedidas en la cancin.
_ - Participa acti\{amenta.en el canto y despgdldas mequte una o  Participacitin en las actividadss
Se comunica oralmente -Farewells. en las interacciones orales cancion para mejorar la de repeticion oral
en inglés como lengua utilizando las expresiones de comprensidn  auditiva y la )
; saludo y despedida con fluidez ronunciacion en inglés. ® Respuesta 2 prequntas de
extranjera. Y Cesp Y P g comprensidn sobre la cancidn.
pronunciacion adecuada.
e Obtiene informacion Recupera informacion explicita El estudiante comprendera | Ficha de trabajo con |e  |dentificacian correcta de al
de textos orales. relevante  seleccionando datos vocabulario basico | actividades propuestas. menos tres ocupaciones y
® Infiere e interpreta especificos en los textos orales que relaniupadu con. las profesiones en la cancidn.
informacion de textos escucha en ingles, con vocabulario | OCUPAciones y profesiones en e Participacitn en las actividades
orales. -Occupations cotidiano y pertinente (Dccupations | M4lés  para  mejorar [a de repetician oral.
e ornizay | s i | Do) ot . e prgs
*Professions. pronouns).

desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

e Utiliza recursos no
verbales y

Deduce informacian en inglés de las
personas de comunidad
mencionando su ocupacitn
utilizando vocabulario y estructuras
gramaticales adecuadas.

cancidn en inglés.

comprension sobre |a cancian.
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paraverbales de forma
estratégica.

® Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y
el contexto del texto
oral.

Recupera informacian explicita y
relevante  seleccionando  datos
especificos en los textos orales que
escucha en inglés, con vocabulario
cotidiano y pertinente  (Personal

Los estudiantes desarrollaran
la habilidad de comunicarse
oralmente en inglés utilizando
vocabulario  basico  sobre
emociones  y  acciones. A

Los estudiantes cantan la
cancian en clases.

los estudiantes identifican
correctamente las emociones y
acciones mencionadas en la
cancidn.

. i los  estudiantes  expresan
Feelings. feeli ti d través de la  cancidn, - d
-Emotions pronouns, Teelings, Emaotions an ticard ruct emociones usando estructuras
: actions). pranllnarand gstruc udras simples como W you're
. , . simples  de  comandos, " o
Deduce diversas relaciones lagicas y Pes o happy..." con una pronunciacian
T mejoraran su pronunciacian y |
jergrquicas en un texto corto con - . clara.
; : o s BXpresaran emaociones
informacion a partir de informacidn ) ,
A mediante acciones
explicita e implicita.
Recupera informacion explicita y | Losestudiantes desarrollaran | Ficha de  trabajo  con |dentifica palabras y frases
relevante  seleccionando  datos | lacapacidad de comprendery | actividades propuestas. basicas relacionadas con la
especificos en los textos orales que | expresarse  en inglés cancidn.
. Esc.m.:ha en |ngles., con vnnahul.arln medlante. el uso de Pronuncia correctaments las
- Emotions. cotidiano y pertinente Emotions vocabulario relacionado con

*personal freedom.

(happy, sad, free), weather (snow,
ice), adjectives (cold, strong).
Deduce diversas relaciones ldgicas y
jerarquicas en un texto corto con
informacion a partir de informacidn
explicita e implicita.

emociones  y  naturaleza.
Ademas.  mejoraran  su
pronunciacion y capacidad de
expresar ideas y sentimientos
a través de la masica.

palabras y frases
seleccionadas,  mostrando
una entonacitn adecuada.

Participa activamente en las
actividades propuestas,
demostrando  una  actitud
positiva hacia el aprendizaje.

* Feelings.
‘Emotions.

[dentifica  informacion  explicita,
relevante  y  complementaria
distinguiendo detalles dispersos en
infarmacidn sobre los miembros de
la familia que contienen algunos
elementos  complejos  en  su
estructura (Simple presente of the
verb to be) y vocabulario cotidiano
(fellings and emotions).

Deduce diversas relaciones logicas y
jerarquicas en un texto corto con
informacion a partir de informacidn
explicita e implicita.

Los estudiantes fomentarén la
fluidez en el habla mediante la
practica de frases positivas y
motivacionales,  utilizando
vocabulario relacionado con
los sentimientos y emociones
Bn inglés

Los estudiantes comparten
st frase con la clase.

|dentificacién y uso de al
menos tres frases
motivacionales en inglés.
Participacian en actividades
de canto con entusiasma.
Capacidad para crear vy

explicar una frase
mativacional.
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- Description of

Organiza sus ideas sobre su animal
favorito  en  oraciones  simples,
utilizando estructuras basicas como
“My favorite animal is..." “It has...,"
It lives...".

los  estudiantes  podrén
describir su animal favarito en
ingles mediante una
exposicion  oral  sencilla,
utilizando oraciones bésicas,

Presentacian de su animal
favorito.

o [omprensidn y uso adecuado del
vocabulario  relacionado  con
animales.

o [apacidad  para  formular
oraciones simples y coherentes en

animals Emp!ee! estratégicamente  gestos, vu!:ahularlu relamnnadn con la descripciin de su animal
: movimientos  corporales, contacto | animales y apoyos visuales, Favarita

;lsuallg. Expremlnmas aprupladzs pa;a demustrar!judascll mejoras en Participacion en las actividades
escribir animales, como nombres de | su capacidad de- organizar grupales y exposician aral,
animales, partes del cuerpo, habitatsy | ideas  y  comunicarse
adjetivos descriptivos. oralmente en inglés
Expresa  opiniones,  preferencias | Los  estudiantes  podrén | Ficha de trabajo con | e |dentificacitn y organizacidn de
personales y razones sobre las | describir @ su  persona | actividades propuestas. informacidn relevante sobre la
personas que admiraenuninglésclaro | favorita en inglés mediante persona famosa.

-Adjectives. y comprensible. una presentacidn oral breve, o Habilidad para narrar hechas y

Organiza su presentacion de manera
|dgica, presentando a la persona,
explicando su relacion y describiendo
caracteristicas clave.

mejorando su fluidez y su
comunicacian oral mediante el
uso de lenguaje descriptivo e
ideas organizadas.

describir caracteristicas en
inglés.

o lso efectivo de apoyo visual
durante la exposician.

* Food and cooking.

Explica los pasos de una receta
sencilla,  brindando  instrucciones
claras y comprensibles en inglés.
Presenta la receta en una secuencia
|dgica, desde los ingredientes hasta la
preparacién  final, asequrando [a
claridad.

Usa vocabulario, gramética vy
Expresiones apropiadas para describir
el proceso de coccion (e.g. action
verbs like mix, chop, stir, bake, and
imperative sentences)

los estudiantes  podrén
presentar una receta sencilla
en  inglés,  explicando
claramente los ingredientes,
los pasos y las acciones
necesarias, estructurando la
presentacion de forma lagica,
utilizando  vocabulario
verbos adecuados para las
instrucciones de cocina.

Exposicion de su receta
favorita.

e  lso adecuado de vocabulario y
conectores de secuencia para
describir pasos de |a receta.

o  [laridad y fluidez al explicar las
instrucciones de la receta.

e  [apacidad para interactuar con
el piblico.

*Products
Prices.
‘Numbers.

Participa en una conversacion basica
en inglés simulando una compra en una
tienda, usando expresiones como:
“How much is...?", “l want to buy...",
"Do you have...?".

Los estudiantes desarrollaran
la capacidad de realizar
interacciones orales basicas
Bn inglés simulando
situaciones de compra-venta

Presentacian de Role Play.

e |lso correcto de vocabulario
relacionado con las compras.

o [apacidad para  formular
preguntas y respuestas de
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Responde a prequntas del vendedar,
utilizando vocabulario basico sobre
precios, productos y cantidades.

en una tienda, utilizando
vocabulario  sencillo
expresiones  clave, vy
apoyandose en recursos no
verbales para mejorar la
comunicacidn.

manera clara en  una
interaccion de compraventa.

Participacion activamente en el
role  play,  demostrando
comprension y capacidad de
interactuar en inglés.

*Food
*Drinks.
-Expressions of
courtesy

Participa en una conversacian sencilla
en ingles en el contexto de un
restaurante, utilizando frases como
“Can | have..?", "I'd like to order...",
“What's today's special?”.

Realiza un role play simulando una
interaccidn en un restaurante, usando
prequntas y respuestas bésicas, y
recursos no verbales como sefialar y
gestos de cortesia.

Los estudiantes desarrollaran
|a habilidad de interactuar en
inglés en un contexto de
restaurante, empleando
vocabulario clave y frases
sencillas para pedir comida,
preguntar sobre el mend y
pagar. todo dentro de una
situacian simulada.

Presentacion de Role play.

Uso adecuado de vocabulario y
frases relacionadas con el
contexto de un restaurante.
Capacidad para llevar a cabo
una conversacian estructurada
en un entorno de servicio.
Participacidn en el role play con
diferentes compafieras.

*Body parts.
*Symptoms..

Realiza una conversacian sencilla en
inglés en el contexto de una consulta
médica, usando frases como "l have a
headache,” | feel sick,”

Realiza un role play simulando una
interaccion entre un paciente y un
médico, utilizando  preguntas
respuestas sencillas sobre sintomas y
tratamiento.

Los estudiantes desarrollaran
|a habilidad de comunicarse en
inglés dentro de un contexto
de consulta médica,
describiendo sus sintomas y
solicitando atencion médica de
manera simple y clara
mediante  una  situacidn
simulada.

Presentacion de Role Play.

lUso adecuado de vocabulario
relacionado con la salud y los
sintomas.

Capacidad  para  describir
sintomas y ofrecer soluciones o
recomendaciones.
Participacion en el role play con
diferentes compafieros.

« Personal
Information.

Usa vocabulario bésico relacionado
con las actividades de Liveworksheets
(vocabulary of my family, numbes,
colors, animals).

Interactia en inglés realizando
actividades de  emparejamiento,
respuesta  miltiple y  ejercicios

interactivos en inglés.

Los estudiantes utilizaran la
plataforma  Liveworksheet
para practicar vocabulario y
estructuras simples en inglés
a través de actividades
interactivas. Aprenderén a
interactuar oralmente
utilizando el vocabulario
correcto, desarrollando asi la
competencia de comunicacidn
oral.

Cada estudiante  debe
completar las actividades
de Liveworksheet.

Observacisn del desempefio de
los estudiantes durante las
actividades interactivas  en
Liveworksheet.

Evaluacian del uso correcto del
vocabulario y las estructuras
gramaticales en inglés.
Completar las actividades de
Liveworksheet correctamente y
explicar ~ sus  respuestas
oralmente.
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* Introducing
people.

Adapta el texto oral a la situacidn
comunicativa manteniendo el registroy
los madas culturales, y considerando el
tipo de texto, el contexto y el propdsito
intercambiando informacian personal;
preferencias, deportes y actividades
diarias.

Participa en diversas situaciones
comunicativas alternando los roles del
hablante y oyente para preguntar,
responder  y  explicar, y para
complementar  ideas y  hacer
comentarios relevantes en inglés con
vocabulario cotidiano y pertinente.

Los estudiantes desarrollaran
la capacidad de comunicarse
en  inglées mediante la
participacion en una
videoconferencia,  utilizando
frases y vocabulario adecuado
para  expresar ideas,
responder preguntas y hacer
comentarias.

Video conferencia enclases.

Mide la capacidad de
organizar ideas y responder
de manera coherente en un
entorno de videoconferencia.
Uso adecuado del vacabulario
y frases en contexto durante
|a interaccian.

Capacidad para reflexionar
sobre  lo  aprendido
compartirlo con otros.

+ Digital tools

Presenta informacicn organizada y
con  apoyo  visual,  utilizando
PowerPoint en inglés.

Comunica ideas con claridad y
coherencia en una secuencia lagica
de inicio, desarrollo y cierre de su
presentacidn.

Emplea elementos visuales para
apoyar la exposicién de sus ideas,
manteniendo contacto  visual
usando lenguaje corporal.

Los estudiantes mejoraran su
capacidad de comunicacidn
oral en inglés mediante la
creacidn y presentacion de
una exposician en PowerPoint,
desarrollando habilidades en
la organizacion de ideas y el
uso de TICs como apoyo visual.

Presentacian de
PowerPoint.

Secuencia |dgica y estructurada
en la presentacidn.
Pronunciacién y uso adecuado
de vocabulario.

Calidad y pertinencia de los
recursos visuales usados en la
presentacion.

* Healthy lifestyle
habits.

Organiza y presenta informacidn sobre
habitos saludables en un paster digital
en  Microsoft Word que incluya
imégenes. palabras clave y una
estructura lagica.

Expone el contenido del paster en
ingles,  utilizando  expresiones
adecuadas y conectando ideas de
forma clara.

Muestra un dominio bésico de
herramientas digitales para disefiar

Los estudiantes desarrollaran
su competencia comunicativa
en inglés al disefar
presentar un paster sobre
habitos saludables, usando
TICs para estructurar y
transmitir  su mensaje de
manera atractiva.

Presentacion de poster en
|a clase.

Estructura ldgica, uso de
palabras clave y claridad en el
mensaje.

Elije imagenes vy disefio
atractivo que refuerza |a
comunicacian del mensaje.
Claridad y fluidez en el inglés,
uso adecuado de vocabulario y
expresiones, y contacto visual
con la audiencia.
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materiales visuales que refuercen su
expasicidn aral,

* Daily routines.

Expresa sus actividades diarias en
inglés, respetando el orden lagico de
los eventos y usando expresiones
basicas.

Disefia una infografia en PowerPoint
sobre “Daily Routines” que incluya
imagenes, texto breve y un disefio
adecuado.

Llos estudiantes lograran
expresar y describir  sus
rutinas  diarias en inglés
utilizando una infografia digital
en PowerPoint, mejorando su
competencia oral en el idioma.

Presentacian de infografia
en clase.

e llso adecuado del vacabulario
de rutinas diarias.

e (rganizacion y disefio visual
de la infografia.

e  Pronunciacion  y  fluidez
durante la presentacidn final.

* Prepositions of
place.

Parts of the
house.

Utiliza preposiciones de lugar (on, in,
under, next to, behind, in front of,
etc.) para describir con precisidn la
ubicacidn de objetos en una casa.
Participa en interacciones orales
breves describiendo las posiciones
de objetos en diferentes partes de
una casa y respondiendo preguntas
en inglés con claridad.

los  estudiantes  logren
describir  ubicaciones  de
objetos dentro de las distintas
partes de una casa utilizando
preposiciones de lugar en
ingles,  reforzando su
capacidad para comunicarse
en contextos cotidianos
mejorar su habilidad en el uso
de la lengua extranjera.

Exposician sobre las partes

de su casa utilizando
vocabulario  cotidiano  y
pertinente.

ollso correcto del vocabulario
relacionado con las partes de la
casa y preposiciones de lugar.

o [apacidad para describir las
partes de su casa utilizando
oraciones simples y coherentes.

oHace uso de Ios gestos o

movimientos  corporales  para
enfatizar y dejarse entender.

« Can.

- Can’t.

Comprenden preguntas y expresiones
sobre habilidades y limitaciones en
conversaciones basicas.

Utilizan adecuadamente "can"y "can't"
en un didlogo de role play, aplicando
frases y expresiones adecuadas a un
contexto conversacional en inglés.

Al finalizar la sesian, los
estudiantes serén capaces de
representar situaciones
cotidianas en inglés usando
"can"y "can't" para expresar
habilidades y limitaciones
propias y de otros, aplicando
|a estrategia didactica de ok
play para mejorar su fluidez y
confianza en el uso del idioma.

Presentacion de role play en
clases.

ollso correcto del vocabulario de
"can" y "can't" para expresar
habilidades y limitaciones, asf
como la coherencia en  sus
diglogos.

® Pronunciacion y fluidez en la
estructura "can"y "can't” durante
las interacciones grupales e
individuales.

5. COMPETENCIAS TRANSVERSALES DE LAS ACTIVIDADES:
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SE DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS TIC

CAPACIDADES

DESEMPENOS

Personaliza entornos
virtuales

Gestiona informacion del
entorno virtual.
Interactua en entornos
virtuales.

Crea objetos virtuales en
diversos formatos.

N

Vv Organiza aplicaciones y materiales digitales segtin su utilidad y propdsitos variados en un entorno virtual determinado, como
televisor, computadora personal, dispositivo mévil, aula virtual, entre otros, para uso personal y necesidades educativas.

Contrasta informacién recopilada de diversas fuentes y entornos que respondan a consignas y necesidades de investigacion o tareas
escolares, y resume la informacién en un documento con pertinencia y considerando la autoria.

Procesa datos mediante hojas de calculo y base de datos cuando representa graficamente informacion con criterios e indicaciones.

Participa en actividades colaborativas en comunidades y redes virtuales para intercambiar y compartir informacién de manera
individual o en grupos de trabajo desde perspectivas multiculturales y de acuerdo con su contexto.

Elabora animaciones, videos y material interactivo en distintos formatos con creatividad e iniciativa, con aplicaciones de modelado
y multimedia.

R

Resuelve situaciones problematicas mediante la programacion de cédigo con procedimientos y secuencias ldgicas estructuradas planteando
soluciones creativas.

GESTIONA SU APRENDIZAJE DE

MANERA AUTONOMA

CAPACIDADES

DESEMPENOS

V' Define metas de aprendizaje.
V' Organiza acciones estratégicas
para alcanzar sus metas de
aprendizaje.

v Monitorea y ajusta su
desempefio durante el
proceso de aprendizaje.

v Determina metas de aprendizaje viables asociadas a sus potencialidades, conocimientos, estilos de aprendizaje, habilidades,
limitaciones personales y actitudes para el logro de la tarea, formulandose preguntas de manera reflexiva.

Vv Organiza un conjunto de estrategias y acciones en funcion del tiempo y de los recursos de que dispone, para lo cual establece un
orden y una prioridad para alcanzar las metas de aprendizaje.

Vv Explica los resultados obtenidos de acuerdo con sus posibilidades y en funcidn de su pertinencia para el logro de las metas de
aprendizaje.




6. MEDIOS Y MATERIALES:

Proyector

Laptop

Parlantes
Infografias

Fichas técnicas
Cuaderno de trabajo
PPT

Cuadernos o libros de consulta.

Hojas recicladas
Diccionario

Tarjetas con palabras
Proyector/Laptop
Ficha d observacién
Papelotes, plumones
Papelotes, plumones
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San Francisco, agosto del 2025
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5. Sesiones de aprendizaje

LEARNING SESSION N°1

“licllo, Goodlye™

DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO [ 1°y2° | SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 12/08/2024
APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v Dbtiene informacitn del texto - Reconoce y utiliza vocabulario bésico de saludos y despedidas (Hello, Hi, Goodbye, See you,
oral en inglés. etc.).
Y Intgran’tﬂa estratégicaments - Participa activamente en el canto y en las interacciones orales utilizando las expresiones de
en inglés con distintos ) . .
. saludo y despedida con fluidez y pronunciacian adecuada.
interlocutores.
PROPOSITO DE “Los estudiantes aprenderén y practicaran expresiones bésicas de saludos y despedidas mediante
APRENDIZAJE una cancion para mejorar la comprensidn auditiva y la pronunciacidn en inglés.
CAMPO TEMATICO Greetings and farewells
SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
e |3 maestra hace una breve dinamica. Presenta la cancian y
proporciona una breve introduccian sobre The Beatles (song).
o e |os estudiantes escuchan atentamente la cancidn. REpr”unt”r de w
‘é o |amaestra prequnta: What wards do you know in English to musicd 15 %
= say hello and goodbye? 2
— Marcadores <
e |amaestra presenta un emparejamiento de wordcards de saludos y S
despedidas: "#hello” y "goodbye " etc. E
o lamaestra reparte la letra de la cancion a los estudiantes. Proyector k-
o Los estudiantes escuchan la cancian una vez més sin (@]
. . . . . <
interrupciones y siguen |a letra mientras la escuchan. Ficha de =)
o e |amaestra pide a los estudiantes sequir la letra y subrayen los Trabajo g
o) saludos y despedidas que escuchan identificando las frases 45 -
= simples: "Vou say yes, | say no" Marcadores =
é e |3 maestra explica como se usan estos verbos en el presente Cuaderng de traba o
a simple. uaderno de trabajo <2t
. - =
e |a maestra divide la clase en grupos y asigna a cada grupo una o
estrofa de |a cancitn. =
e |os estudiantes practiquen la pronunciacian de la cancidn.
woe e |os grupos cantan su estrofa de la cancidn frente a la clase y en
= base a ello la maestra realiza |a retroalimentacicn. 30
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e |amaestra pregunta: How did you feel today? What did you
learn today? Today's class is for me?

EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIDS DE EVALUACION

Cantar una cancidn frente a la
clase.

Ficha de observacitn

|dentificacian correcta de al menos tres saludos y
despedidas en la cancitn.

Participacin en las actividades de repetician oral.
Respuesta a preguntas de comprension sobre |a cancin.

“lHello, Goodbye™




1. Match the words.
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See you soon
Good afternoon Goodbye

Good morning Hello
bood evening

Good night
How Are You?

Have a nice day Hi
See you tomorrow

|

\_ J

( l FAREWELLS J \

\_ J

2. Listen to the song and underline the greetings and farewells

Hello, Goodbye
The Beatles

4 h

You say, "Yes", | say, "No"
You say, "Stop" and | say, "Go, go, go"
{h no
You say, "Goodbye" and | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye”, | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye”, | say, "Hello"
| say, "High". you say. "Low"
You say, "Why?" And | say, "l don't know"
{h no
You say, "Goodbye" and | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye”, | say, "Hello, hello, hello"

Why. why. why. why, why, why, do you

Hela, heba, helloa, (hela) hela, heba, helloa, hela, heba, helloa
\ Hela. heba. helloa. hela. heba. helloa. hela. heba. helloa... /

| don't know why you say, "Goodbye”, | say, "Hello"
Say, "Goodbye, goodbye, bye, bye"?
Oh no

You say, "Goodbye" and | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye", | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye", | say, "Hello"

You say, "Yes", I say, "No" (I say. "Yes", but | may mean, "No")
You say, "Stop". | say, "Go, go. go" (| can stay still it's time to go)
{h, oh no
You say, "Goodbye" and | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye", | say, "Hello, hello, hello"
| don't know why you say, "Goodbye", | say, "Hello, hello, hello"

[ don't know why you say, "Goodbye", | say, "Hello-wow, oh, hello"
Hela, heba, helloa, hela heba, helloa, hela, heba, helloa

1. How did you feel in class?
I a) | feel happy
. b) I feel motivated I
I c) | feel bored -
2. What did you learn? I
a) Hello
I b) Greetings and farewells
. c) Family I
3. Today's class is for me? .
I a) Easy
b) Difficult I

L .ol Novel . __. _


https://www.letras.com/the-beatles/
https://www.letras.com/the-beatles/

Let’s Reflect:
LEARNING SESSION N°2

“People In my ComMMIMImIy”

1. DATOS INFORMATIVOS:
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DOCENTE

July Vanesa Tello Perez AREA Inglés

GRADO

1°y2° | SECCION | UNICA DURACION | 3 horas | FECHA | 16/08/2024

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

texto oral en inglés.
v Infiere e interpreta

professions and personal pronouns).

orales que escucha en inglés, con vocabulario cotidiano y pertinente (Dccupations ,

COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v" [btiene informacidn del - Recupera informacidn explicita y relevante seleccionando datos especificos en los textos

informacitn del texto oral - Deduce informacidn en inglés de las personas de comunidad mencionando su ocupacidn
en inglés. utilizando vocabulario y estructuras gramaticales adecuadas.
T e
APRENDIZAJE T
inglés”.
CAMPO TEMATICO (ccupations and professions
3.  SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
e |3 maestra saluda a los estudiantes y pregunta sobre sus aspiraciones
protesionales: “What do you want ta be when you grow up?
e |3 maestra presenta imégenes sobre diferentes ocupaciones y Flashcards
profesiones -
8 e |os estudiantes observan las imagenes atentaente. ;
z o |a maestra prequnta: What can you see in the picture? Who is Froyector 20 <§t
He/She? e
e |amaestra prequnta a los estudiantes si conocen a alguien con una Ficha de ;
ocupacidn interesante o si saben como se dice en inglés la profesidn Trabajo ke
de sus padres. -
e 1amaestra reparte una hoja de trabajo y coloca una cancidn en inglés 2
sobre las profesiones y ocupaciones. Marcadores o
o e Los estudiantes escuchan atentamente |a cancian. 65 ;
a e |3 maestra pide a los estudiantes que escuchen la cancidn y que "8
« numeren las imégenes seqin el orden de las profesiones que escuchan. E”?dgbm_” de g
§ e |os estudiantes escuchan la cancidn y completan los espacios en blanco e E
a seqln lo que escuchan en |a cancian. =
e |os estudiantes junto a la maestra practican |a pronunciacidn de la
cancidn.
O w e e u o [odos |os estudiantes presentan la cancidn en el aula de clases,
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e |amaestra prequnta: How did you feel today? What did you learn 45
today? Why should we greet?

4. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIDS DE EVALUACION

Ficha de trabajo con actividades
propuestas.

Ficha de observacitn

|dentificacion correcta de al menos tres ocupaciones y
profesiones en la cancian.

Participacidn en las actividades de repetician oral.
Respuesta a preguntas de comprensian sobre la cancian.

»people in my Community?

1. Listen and write the numbers on the circle.

Do you speak
English?

' L Y N
[ll teach you ™ _




1. Listen to the song and complete the spaces. Use the words from

|
|
|
|

PEOPLE WORK IN THE COUNTRY

Nigel Naylor, He“sal ... he makes trousers, suits and shirts.

Penny Proctor, $A2°S87 e comes to see you when it hurts.

Peter Palmer, Ag"s8 3 ..o he has got cows and pig and sheep.
Wendy Witter, 4 ..o minds the kids when they “reasleep.

People work in the country, people work in the town.

People work day and night to make the world go round.

Mabel Meacher, language o ..o, teaches English, French and Greek.
Gary bummer, Ag"Sa6 ..o call him when you ve got a leak.
Patty Prentice. She'sa 7 v keep your teeth bath clean and white.
Ronnie Ryman, Ag"sa 8 ... comes when there s a fire to fight.

People work in the country, people wark in the town.

People work day and night to make the world go round.

L] [——} [ ] [ ] [——) [ ] ° [ —] ° L] [——} L] [ ] [—} [ ] ° 1

L] —— ° ° —_—— [ ] [ ] [ — [ ] L] —— ° °

—] L] L] [—] L] [ ] [—) [ ] L] [ —] L] L] [ —] L] [ ] — [ ]
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FARMER

BABYSITTER

DOCTOR

FIREMAN

PLUMBER

DENTIST

TAILOR

TEACHER




LEARNING SESSION N°3

“0l You're Happy”
1. DATOS INFORMATIVOS:
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DOCENTE July Vanesa Tello Perez AREA

Inglés

GRADO 1°y2° | SECCION | UNICA DURACION

3 horas | FECHA | 19/08/2024

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v' Obtiene informacitn del texto oral |- Recupera informacitn explicita y relevante seleccionando datos especificos en los textos
en inglés. orales que escucha en inglés, con vocabulario cotidiano y pertinente (Personal
' Infiere e interpreta informacian pronouns, feelings, emotions and actions).
del texto oral en inglés. - Deduce diversas relaciones |agicas y jerarquicas en un texto corto con informacion a

partir de informacidn explicita e implicita.

“los estudiantes desarrollaran la habilidad de comunicarse oralmente en inglés utilizando

PROPOSITO DE APRENDIZAJE vocabulario basico sobre emociones y acciones. A través de |a cancidn, practicarén estructuras

simples de comandos, mejoraran su pronunciacion y expresaran emociones mediante acciones.”.

CAMPO TEMATICO Feelings and emotions

3. SECLENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES

RECURSOS

La maestra presenta emoticones sobre las emocione y sentimientos.
La maestra prequnta: "How do you feel taday? Are you happy?".

La maestra reproduce |a cancidn "If You're Happy". Pide a los
estudiantes que escuchen atentamente e identifiquen las acciones
mencionadas en la cancidn

INICIO

Flashcards

e lamaestra requnta: "What actions did you hear in the song?”

Proyector

e “lamaestra introduce vocabulario de las emociones y sentimientos.

e |3 maestra reparte la letra de la cancian. Reproduce la cancidn
nuevamente y, pide a los estudiantes que sigan la letra y realicen las
acciones que escuchan en la cancidn.

Ficha de
Trabajo

Marcadores

e |3 maestra canta la cancian linea por linea realizando las acciones de
la cancidn.

e |os estudiantes repiten la pronunciacian y las acciones de la cancidn
después de la maestra.

Cuaderno de
trabajo

DESARROLLO

e |3 maestra organiza un pequefio juego en el que se dice una emocidn
(por ejemplo: "/ you're hiappy "o "I you're sad'} y los estudiantes
tienen que actuar o decir lo que harian en esa situacian, siguiendo el
patran de la cancitn

e |os estudiantes presentan la cancian en el aula de clases,

e |amaestra pregunta: How did you feel today? What did you learn
today? Why should we greet?

CIERRE

20

65

45

z

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE
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4. EVALUACION:

EVIDENCIA INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACIGN
e |os estudiantes identifican correctamente las emociones
Ficha de observacidn y acciones mencionadas en la cancidn.

e  |os estudiantes expresan emociones usando estructuras
simples como "/ yau e happy... " con una pronunciacion
clara.

e |os estudiantes siguen las acciones y comandos de la
cancion, mostrando comprensian y motivacidn

Los estudiantes cantan la cancidn en
clases.

)0 T~Trematuoras COesa el =

1. Look and complete the feelings and emotions.

2. Listen and sing the song.

MR annna A A A Let’s Reflect!
: [ — — — —
ﬂ If You're Happy . 1. How did you feel in class? L
. |f-you're happy. happy. happy. clap Kuur hands * I a. | feel hapF_’y
i Iﬁ you rflz1 happyhhappy. Ihappy, clﬁlp \éuurl ands e b. | feel motivated
you're:happy, happy. happy, clap your hands. clap your hands .
ﬂ It yuuYrE happy. happy. happy. tlap your hands I c. |feel bored
i f 2. What did you learn?
. If you're angry. angry. angry, stomp your feet . : :
Ifyou're angry, angry, angry, stomp your feet d. Occupations and professions
If you're angry, angry. angry. stamp your feet, stomp your feet I e. Parts of my body
t you're-angry, angry, -angry, stomp-your feet f. Feelings
o If you're scared, scared, scared, say, "Oh, no!" (Oh: nol) - * I 3. Today's class is for me?
If you're scared, scared. scared, say, "Uh, nol” (Oh nal)- - d) E
If you're scared, scared, scared, say, Dl;l nol" Sa (. ol . ) Easy
If you're scared, scared, scared. say, 0h, no! (ﬂh, nal) I e) Difficult
é If you're slespy. sleepy. sleeiy, take a nap > —_— ﬁ_quel_ b — o — o —
It you're sleepy. sleepy, sleepy. take a nap
If you're sleepy. sleepy. sleepy; take a nap. take @ nap
If you're sleepy. sleepy. sleepy. take a nap
H If you're happy; happy, happy. clap Kuur hands °
.+ If-you're happy, happy, happy. clap your fiands
If you're happy. happy. fiappy. clap your hands, clap your hands
It-you're happy, happy. happy. clap your hands
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LEARNING SESSION N°4

“Let It Go™
| DATOS INFORMATIVOS:

July Vanesa Tello Perez \ Inglés

UNICA 23/08/2024

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

- Recupera informacitn explicita y relevante seleccionando datos especificos en los textos
orales que escucha en inglés, con vocabulario cotidiano y pertinente Emations (happy,
sad, free), weather (snow, ice), adjectives (cold, strong).

- Deduce diversas relaciones lagicas y jerérquicas en un texto corto con informacion a partir
de informacidn explicita e implicita.

"L os estudiantes desarraollaran |a capacidad de comprender y expresarse en inglés mediante el uso

de vocabulario relacionado con emociones y naturaleza. Ademés, mejoraran su pronunciacian y
capacidad de expresar ideas y sentimientos a través de la misica”

v [btiene informacicn del texto
oral en inglés.

v Infiere e interpreta informacian

del texto oral en inglés.

Emotions and personal freedom

3. SECLENCIA DIDACTICA:

e |amaestra pregunta a los estudiantes: Have you ever felt like you wanted to
be free? When?

e |amaestra presenta imagenes de paisajes nevados y frios, preguntando a los Flashcards
estudiantes cdmo se sentirian en ese ambiente.

La maestra reproduce |a cancidn “Let It Go" mostrando una imagen de Elsa y
explicando que van a aprender inglés a través de una cancion que habla sobre
|a libertad y los sentimientos.

Proyector

1a maestra presenta el vocabulario clave con tarjetas visuales: emotions,

Proyector
adjectives (free, strong), y términos relacionados con el clima (snow, ice). Los

estudiantes repiten las palabras para practicar la pronunciacidn. Ficha de

Los estudiantes escuchan la cancidn "Let It Go" y completan las palabras Trabajo
faltantes en la hoja de trabajo.
Durante la reproduccian, se les pide a los estudiantes que levanten tarjetas con Marcadores
emajis que reflejen los sentimientos expresados en la cancion (happiness,
sadness, liberation). Cuaderno de
trabajo

Los estudiantes repiten la pronunciacion de la cancion y hacen preguntas a sus
compafieros: “How does Elsa feel?” “Do you feel the same sometimes?”

Los estudiantes son invitados a decir qué palabras nuevas recuerdan y qué
entendieron del mensaje de la cancian.

e |amaestra prequnta: How did you feel today? What did you learn today?
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4. EVALUACION:

o |dentifica palabras y frases basicas relacionadas con la cancidn,

Ficha de trabajo con actividades , ”
Ficha de observacin o  Pronuncia correctamente las palabras y frases seleccionadas,

tas.
propestas mostrando una entonacitn adecuada.
s LU T dBa=
[ 1. Look at the pictures and match with the Words. ]
o

Cry
Cold
Free
Sadness
Storm
Sky
Mountain
Isolation

S®m o oo0 T




138

2. Listen to the song and complete the spaces.

Let it go, let it go

n "
Let It Go" Frozen | am one with the wind and ...................
Let it go. let it go
The snow glows white anthe ................. tonight You'll never seeme ...
Nut 3 fuutprmt to be seen l-ﬂEIEEtIL stand and here | stay
Bt the rage on

. My power flurrles through the air mtn the grnund
xsnu is spiraling in frozen tractals all aroun
nd one thought crystallizes like an icy blast

The wmd is huw||nq1||ke this swwlmg sturm inside
I'm never going back, the past is in the past

Couldn't keep it in EEIVEI'I knows | tried

Don't let them in, untlet them See

Be th EF[II] gtw you always have to be

Conceal, don't feel, don't let them know
Well, now they know

Let it %n et it qo
And I'll rise like the reak of dawn
T tlet |tf nt Et||t qo

3 Fer eC le is %nne

Let it go, let it
b ﬂﬂ S iien HEPE s nd in the light of day

Can't hald it han: anymare

LEt it ao Et [ ] 1 S e e T e et et N | st St S e e asres o £ - 1 1| | PR SR e it rage on
Turn awa gds|am the door The cnld never bothered me anyway
| don't care w th they're going to say
Letthe ... ; ....H....r'&aeun e e
B oo never bothered me anywa . .
ra I 1. How did you feel in class? I
It's funny how some distance makes everything a. | feel happy
seem small . . .
And the fears t||1tat tich {:untrullehd e candt get to me at all I b. I feel motivated I
s time to see what | can do
To test the limits and break through ) ¢ | fee_l bored
Na right, no wrong, no rules for me 2. What did you learn?
| [ B e R I a. My freedom I

b. The colors

| o Feins |
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LEARNING SESSION N° 5

“oumsliime Sine’s Hiere™

1. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION  UNICA DURACION 2horas FECHA 26/08/2024

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v" [btiene informacidn del texto - |dentifica informacidn explicita, relevante y complementaria distinguiendo detalles
oral en inglés. dispersos en informacian sobre los miembros de |a familia que contienen algunos
V' Infiere e interpreta informacidn elementos complejos en su estructura (Simple presente of the verb to be) y
del texto oral en inglés. vocabulario cotidiano (fellings and emotions).

- Deduce diversas relaciones |dgicas y jerarquicas en un texto corto con informacion a
partir de informacidn explicita e implicita.
i . 7 . . 7 . g
Los estudiantes fomentaran la fluidez en el habla mediante la practica de frases positivas y
motivacionales, utilizando vocabulario relacionado con los sentimientos y emociones en inglés”.

CAMPO TEMATICO Feelings and emotions

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

3. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTO ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
S
e |3 maestra reproduce una parte de la cancian "Happy" y pide a los estudiantes
que se pongan de pie y aplaudan al ritmo de |a cancidn.

o La maestra pregunta: “How does this song make you feel?” Do you feel Reproductor =
happy, sad, or something else?” de misica E
8 e |amaestra realiza una lluvia de ideas donde |os estudiantes compartan <§f
Z palabras o frases que ya conocen relacionadas con las emociones. Example: 15 o
happy, sad, excited, tired, Proyector a
e |amaestra reproduce un segmento corto de |a cancidn con la letra y S
prequnta: ‘Do you understand all the words? What do you think Pharrell Ficha d s
Williams is saying?” Tl C I? e =
o Tada estudiante recibira una estrofa de |a letra de la cancidn. Su tarea es rava E
Q identificar las emociones y acciones descritas en |a letra. >
2' e |os estudiantes escuchan y leen la letra, subrayando frases positivas. Marcadores 45 S
& e |os estudiantes cantan la cancion y realizan movimientos o gestos que s
¥ acompafien las palabras. E
= e |os estudiantes Crean su propia frase motivacional en inglés usando palabras Cuaderno de g
de la cancian. trabajo
e |os estudiantes comparten su frase con la clase y explican su significado 30

La maestra prequnta: How did you feel today? What did you learn today?

CIERRE
°



4. EVALUACION:
EVIDENCIA

Los estudiantes comparten su
frase con la clase.

INSTRUMENTO

Ficha de observacidn

140

CRITERIOS DE EVALUACION
|dentificacian y uso de al menos tres frases
mativacionales en inglés.

Participacion en actividades de canto con
entusiasmo.

Capacidad para crear y explicar una frase
mativacional.
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Nnsiime She"s Here™

1. Listen to the song and underline
the emotions and actions.

Ha
Cancion de Pharrell Williams

It might seem crazy what I'm about to say
Sunshine’she's here, Kou can take a break
I'm a hot air balloon that could go to space
With the air, like I don't care baby by the way

Because I'm happx

Clap along if you feel like a-room without a roof
Because I'm happy

Clap along if you feel like happiness is the truth
Because I'm happy

Clap along if you-know what happiness is to you
Because I'm happ\{‘

Clap along if you feel like that's what you wanna do

Here come bad news talking this and that
Yeah, well, Ig‘;imme all you got and don’t hold back
Yeah, well I should probably warn you I'll be just fine
Yeah, no offense to you don't waste your time
Here's why

Because I'm hoppK
Clap along if you feel like a room without a roof
Because I'm happy
Clap along if you feel like happiness is the truth
Because I'm happy
Clap along if you know what happiness is to you
Because I'm happ);]
Clap along if you feel like that's what you wanna do

bring me down
Can't nothing (happy) bring me down
My level's too high (happy) to bring me down
Can't nothing (hIapp)j ring me down
sai
(Happy, happy, happy) bring me down
pggn'fr?f‘?lhin pk?r)'lin megdown
My level's too high (happy) to bring me down
Can't no higg brcijng me down
sai

Because I'm happz
Clap along if you feel like a room without a roof
Because I'm -happy
Clap along if you feel like happiness is the truth
Because I'm happy
Clap along if you know what happiness is-to you
Because I'm happ
Clap alona'if vou feel like that's what vou wanna do

2. Create your own
motivational phrase

Example:

"Feel the happiness, like a room
without a roof, because nothing

can stop you when you're happy!"

1. How did you feel in class?
a. | feel happy
b. | feel motivated
c. | feel bored
2. What did you learn?
a. My freedom
b. The colors
c. Feelings and emotions
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Let’s Reflect!

LEARNING SESSION N° 6

MY favorlie amimmal®

I.  DATOS INFORMATIVOS:
DOC | July Vanesa Tello Perez

ENTE
GRA | 1°y2° | SECC @ UNIC
DO ION A

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

AREA Inglés
DURA 3 FE 02/09/2024
CION hor | CH
as A
COMPETENCIA

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

CAPACIDAD

v" Adecua, organiza y desarralla -
el texto en inglés de forma
coherente y cohesionada. -

v' Ultiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

v" Interactia estratégicamente

en inglés con distintos
interlocutores.

DESEMPENOS

(rganiza sus ideas sobre su animal favarito en oraciones simples, utilizando estructuras
basicas como “My favorite animal is....” “It has..." “It lives...".

Emplea estratégicamente gestos, movimientos corporales, contacto visual y expresiones
apropiadas para describir animales, como nombres de animales, partes del cuerpo,
habitats y adjetivos descriptivos.

Participa en una exposicidn breve, presentando informacidn sobre su animal favorito de
manera clara y con ayuda visual.

“Los estudiantes podran describir su animal favorito en inglés mediante una exposicion oral

PROPOSITO DE sencilla, utilizando oraciones bésicas, vocabulario relacionado con animales y apoyos visuales,
APRENDIZAJE demostrando asi mejoras en su capacidad de organizar ideas y comunicarse oralmente en
inglés”
CAMPO TEMATICO Description of animals.

3. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS | T
e |3 maestra presenta flashcards de algunos animales y pregunta a los ; z W
estudiantes: What animal is it? What animals do you know in English? o8 Z
o “What is your favorite animal?” Iméagenes = - -
§ e 3Se elabora una lista en |a pizarra con los nombres de animales que los 20 E 2 s
= estudiantes conocen en inglés. . oz g
e |amaestra pide que mencionen algunas caracteristicas de estos Tarjetas 2

animales: It is big,” “It can fly," “It lives in the jungle.”
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o 1amaestra presenta vocabulario relacionado con animales a través de
tarjetas visuales y ejemplos auditivos. Palabras como: "tail”, "fur”, Proyector
"wings", "lives in the jungle", "eats grass”, etc., se practicaran a través
de la repetician coral y individual.

o 1amaestra modela como hacer una pequefia exposicin en inglés
describiendo a su animal favorito, utilizando frases simples como My
favorite animal is a lion. It lives in the jungle. It has a big mane. It eats
meat.".

e |os estudiantes prepararan sus propias exposiciones orales en grupos
pequeios, escogiendo un animal y usando las estructuras aprendidas.

o |a maestra brinda retroalimentacian y apoyo personalizado mientras los
estudiantes practican.

o [e manera voluntaria, algunos estudiantes pasaran al frente de la clase
para presentar brevemente a su animal favarito.

e | 0s demés estudiantes haran preguntas simples como "Where does it
live?"n "What does it eat?", promoviendo |a interaccion oral

Ficha de

Trabajo 90

Marcadores

DESARROLLO

Cuaderno de
trabajo

o |amaestra repasard las principales ideas abordadas en |a sesidn,

pregunta: How did you feel today? What did you learn today? 15

e |os estudiantes realizaran una pequefia bisqueda de informacidn sobre
otro animal y prepararan una breve descripcidn para la praxima clase

CIERRE

4. EVALUACIDN:
EVIDENCIA INSTRUMENTO CRITERIOS DE EVALUACION

o [omprensian y uso adecuado del vocabulario relacionado

con animales.
3 , , , 3 o [apacidad para formular oraciones simples y coherentes
Presentacian de su animal favorito. Ficha de observacidn L . .
en la descripcion de su animal favorito.
o [Participacian en las actividades grupales y exposician

oral.
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MYy Ffearvoerite amimmal?”

1. Complete the parts of the animals.

2. Model paragraph.

Nose
Tail
Ear

Whisker

Claw
Fur
Paw

— LT

o

Nostril
Hoof

aw
Ear
Fur
Eye
Mouth
Nose

\ DOG ! Taill
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3. Look at the picture and complete it following the previous

My favourite animal is
Itis

Itis

I hos gol ond

It hasn't got :

It can but it can't

5
g
i
Io TP an R

o

How did you feel in class?
I feel happy

. I feel motivated

. Ifeel bored
What did you learn?

. Animals

. The colors

. Feelings and emotions

———lf

h————
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LEARNING SESSION N°7

"My Favorite Person”

DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y 2° SECCION | UNICA DURACION | 3 horas | FECHA | 06/09/2024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

V" Adecua, organiza y desarrolla
el texto en inglés de forma
coherente y cohesionada.

V" Iltiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

V" Interactda estratégicamente
en inglés con distintos
interlocutores.

- Expresa opiniones, preferencias personales y razanes sobre las personas que admira
- [lrganiza su presentacian de manera lagica, presentando a la persona, explicando su

- Usa vocabulario y estructuras oracionales apropiadas para describir a su persona

en un inglés claro y comprensible.
relacion y describiendo caracteristicas clave.

favorita y sus cualidades de manera efectiva.

Los estudiantes podran describir a su persona favaorita en inglés mediante una presentacian

PROPOSITO DE oral breve, mejorando su fluidez y su comunicacion oral mediante el uso de lenguaje
APRENDIZAJE o .
descriptivo e ideas organizadas.
CAMPO TEMATICO Adjectives
3. SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
e |3 maestra muestra una imagen de una persona conocida (gj. un
personaje famoso) y se pregunta a los estudiantes: “Who is your w
favorite person?” “Why do you like him/her?” Video clip =
8 e Seinvita a algunos estudiantes a compartir brevemente quién es su =
Z persona favorita en espafiol, creando una conexidn inicial con el tema. 15 g
e Se realiza una dindmica de asociacidn: los estudiantes ven imagenes de Imégenes =
personas famosas y deben asociar adjetivos sencillos en inglés como ;
("tall,” "“funny,” "strong") con las imagenes. ‘o
: : : - Proyector O
e Se proporciona una lista de vocabulario clave (names of family =
members, descriptive adjectives, professions, etc). =
e 1amaestra muestra un ejemplo de presentacion sobre una persona Ficha de E
g famosa prupurniunandp una lista de \./una.hulariu relacionado con rasgos Trabajo >
o de personalidad, pasatiempos y apariencia fisica. 90 ‘8
g e |os estudiantes escogen su persona favorita y siguiendo el modelo <>t
o recopilan informacion relevante de la persona y crean organizadores Marcadores =
o graficos para organizar sus ideas. g
e |os estudiantes practican la exposicidn en parejas, enfocandose en la
pronunciacion y el ritmo. Cuaderno de
e |os estudiantes presentan sus exposiciones ante la clase. trabajo
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vocabulario adecuado y la fluidez.

e |amaestra y los compaieros brindan retroalimentacidn, sefialando
aspectos positivos y dreas de mejora, especialmente en el uso del

20

CIERRE

La maestra pregunta: How did you feel today? What did you learn

today?

4. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTO

CRITERIDS DE EVALUACION

Ficha de trabajo con actividades

propuestas.

Ficha de observacitn

|dentificacian y organizacion de informacicn relevante
sobre |a persona famosa.

Habilidad para narrar hechos y describir caracteristicas
eninglés.

Uso efectivo de apoyo visual durante la exposicidn.
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oo @ oP
My Favorite Person
| | | | | | | | | |

® I. Find people with:
" 1. Greeneyes 2. Mohawk black hair 3. Grey hair 4. Blackman 5. Red curly hair

I 6. Brown curly hair 7. Blue eyes 8. Ponytail 9. Short blond hair 10. Moustache =

12. bald 12. Glasses 13. Turquoise short hair 14. Red lips u
15. Long black hair 16. beard 17. Big mouth 18. Freckles
. 19. Red curly hair 20. Pink neck scarf ~ 21. braid J
| | |
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II. Model paragraph

/ MY FAVORITE P

Name: Cristiano Ronaldo

Age: 39

Country: PORTUGAL

Height: TALL

Weight: THIN

Hair: SHORT STRAIGHT BLACK

k Eyes: BROWN

0 Hello. This is my favorite person. He is Cristianp Ronaldo. He is 39 years old. |
I He is from Portugal. He is tlal and thin. He has got short straight black hair and I
| Brown eyes. He is handsome, friendly and muscle. He is a soccer player. i

III. Create your own text about your favorite

/ MY FAVORITE PERSON

Name:

Age:
Country:
Height:
Weight:

Hair:

\ Eyes:

!
i B DR e kYt O e o A PSS e N Ao R A

!
l ..................................................................................................................................................................
B SR !
1 !
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LEARNING SESSION N° 8

1. DATOS INFORMATIVOS:

"My easy recipe”

\ July Vanesa Tello Perez Inglés

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

09/09/2024

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

V" Adecua, organiza y desarralla
el texto en inglés de forma
coherente y cohesionada.

v~ Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

V" Interactia estratégicamente
en inglés con distintos
interlocutores.

- Explica los pasos de una receta sencilla, brindando instrucciones claras y comprensibles en
- Presenta la receta en una secuencia ldgica, desde los ingredientes hasta la preparacitn final,

- lsa vocabulario, gramética y expresiones apropiadas para describir el proceso de coccidn

inglés.
asegurando |a claridad.

(e.g., action verbs like mix, chop, stir, bake, and imperative sentences)

Los estudiantes podran presentar una receta sencilla en inglés, explicando claramente los
ingredientes, los pasos y las acciones necesarias, estructurando la presentacian de forma lagica,
utilizando vocabulario y verbos adecuados para las instrucciones de cocina.

Food and Cooking

3. SECLENCIA DIDACTICA:

sonido.

o |3 maestra muestra un video breve (I-2 minutos) de alguien
preparando un plato simple (e.q., a sandwich, salad or juice) sin

Los estudiantes describen |o que sucede en cada paso.

La maestra pregunta: “What is your favorite simple dish to make
at home? What ingredients do you use?” Imégenes 15
La maestra pide a los estudiantes que nombren los ingredientes
bésicos y las acciones relacionadas con la cocina (e.g., salt, flour,

Video clip

cut, mix, bake, etc.) y escribe estas palabras en |a pizarra Proyector
categorizandolas como ingredientes y acciones.
e |amaestra presenta el propasito de la clase. Ficha de
o 1amaestra introduce vocabulario relacionado con |a cocina y los Trabajo
ingredientes explicando el uso de conectores de secuencia para
describir los pasos de una receta.
o |3 maestra modela una breve presentacion de una receta, Marcadores
destacando el uso de conectores. 80
e |os estudiantes trabajan en grupo y elegiran una receta sencilla
(e.g., fruit salad, sandwich, pancakes) y trabajaran en conjunto Cuaderno de

para escribir |os ingredientes necesarios para su receta y los pasos trabajo
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para prepararla, haciendo uso del vocabulario adquirido apoyandose
de algin material visual para su presentacian.

o |amaestra facilita el acceso a recetas y guia la preparacian de las
EXpOSiciones.

o [ada grupo practica la presentacion oral de su receta, utilizando el
vocabulario y las expresiones aprendidas

e Los estudiantes presentan sus exposiciones ante la clase.

o lamaestra y los compafieros brindan retroalimentacidn, sefialando
aspectos positivos y areas de mejora, especialmente en el uso del
vocabulario adecuado y la fluidez.

30

La maestra pregunta: How did you feel today? What did you
learn today?

4. EVALUACION:

e llso adecuado de vocabulario y conectores de secuencia
para describir pasos de |a receta.
Exposicidn de su receta favarita. Ficha de observacion | e  Claridad y fluidez al explicar las instrucciones de la
receta.

e  [apacidad para interactuar con el piblico.
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s My €asSYy recipe>:

T MATCH THE WORDS WITH THF PICTURFS

. peel
. slice
. mash
. Mix

. oil

VONDOUAWNPR

[ 1. mODEL OF A sHoRT )

Afer that putin aspoon of sugar.

Serve the pancakes with jam or chocolate.

First mix the eggs and the milk.

For the pancakes you need 2 cups of flour, 1 égg, 1 cup of milk and a
spoon of sugar.

Finally fry the pancakes.

Then add the flour.

[III. CREATE YOUR OWN RECIPE FOLLOWING THE ABOVE MODEL. ]
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LEARNING SESSION N°9

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 13/09/20
24
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v Interactia estratégicamente |- Participa en una conversacion basica en inglés simulando una compra en una tienda,
en inglés con distintos usando expresiones como: “How much is...?", “I want to buy...", “Do you have...?".
interlocutares. - Responde a preguntas del vendedor, utilizando vocabulario basico sobre precios,
v" Adecua, organiza y productos y cantidades.

desarrolla el texto en inglés
de forma coherente y
cohesionada.

v ltiliza recursos no verbales
y paraverbales de forma
estratégica.

- Acompafia su discurso con gestos y entonacion para aclarar el mensaje cuando sea
NECESAriD.

Los estudiantes desarrollaran |a capacidad de realizar interacciones orales bésicas en inglés

PROPOSITO DE . N . " : :
simulando situaciones de compra-venta en una tienda, utilizando vocabulario sencillo y
APRENDIZAJE . , . N
expresiones clave, y apoyandose en recursos no verbales para mejorar la comunicacidn,
CAMPO TEMATICO Products, prices and numbers.

3. SECLENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T

e |3 maestra pregunta a los estudiantes sobre sus experiencias de
compra en mercados o tiendas [ocales: “é&0ué compran cuando
van al mercado?” o “&4C6mo hablan con los vendedores?”.

e |os estudiantes comparten sus experiencias en esparial,
conectando asi con sus conocimientos previos. Imagenes

e |3 maestra muestra una imagen simple de una interaccin en 15
una tienda en inglés, donde se utilizan frases bésicas, y se les
prequnta si reconocen algunas de las palabras o frases que Ficha de
escucharon. Trabajo

e |3 maestra presenta el propasito de la clase.

INICIO

z

° i inglé .
.la maestra presenta el vocabulario EIE!VE en inglés EIII.I'I Tarjetas de Role
iméagenes (apple, shoes, etc.) y los precios correspondientes. play

e |os estudiantes repiten las palabras y practican las frases
claves en voz alta.

o |3 maestra realiza preguntas a los estudiantes con objetos Marcadores 45
reales o tarjetas: “How much is this apple?”

e |os estudiantes responden con el vocabulario y estructura
ensefiada.

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE

DESARROLLO
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La maestra modela una interaccian corta en una tienda con un
estudiante voluntario.

Se realiza una actividad de préctica en parejas donde los
estudiantes intercambian roles entre comprador y vendedar.
Los estudiantes se dividen en grupos pequeios y deben crear un
dialogo simple usando el vocabulario practicado.

La maestra monitoriza, ayudando con la pronunciacian y la
estructura del didlogo.

CIERRE

Los estudiantes presentan su Role play ante la clase.

La maestra y los compafieros brindan retroalimentacidn,
sefialando aspectos positivos y dreas de mejora, especialmente
en el uso del vocabulario adecuado y la fluidez.

La maestra pregunta: How did you feel today? What did you
learn today?

Cuaderno de
trabajo

30

4. EVALUACIDN:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIOS DE EVALUACION

Presentacidn de Role Play.

compras.

e lsocorrecto de vocabulario relacionada con las

Ficha de observacién | e Capacidad para formular preguntas y respuestas de
manera clara en una interaccion de compraventa.
o Participacian activamente en el role play, demostrando
comprension y capacidad de interactuar en inglés.
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CHHPEY ERuncHa 0sS RERRS|ZTC
[ E. LISTEN AND WRITE THE PRICE OF THE PRODUCTS. ]

) )

o)
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II. EXCHANGES ROLES BETWEEN BUYER AND SELLER. ]

BUYER:Hi! | really like this backpack How much is It?

SELLER: Let me check... K's 40 dollars.

BUYER: Hmm, that's a bit expensive. Do they hawe any
backpack on sale?

SEULER: Yes, look over here. This ane is only 20 dollars.

BUYER:That's better! I'll take the 2C-dollar backpack.

SELLER: Great choice!l Anything slse?

BUYER:Yes, how much are those shoes?

SELLER: Thoss shoes are 25 dollars.
BUYER: | thinx I'll just take the backpack for now. Thanks!

SFLLER You'rawal-ome

~

III. CREATE YOUR DIALOGUE FOLLOWING THE MODEL. ]

SELIER: =
BLIVER:

1. How did you feel in class?

i
Let’s Reflect! I G (ud b
I b.  |teel motivated
c. | feel bored
| 2. Whatdid you learn?
a. Dcoupations and professions
I b. Products. prices and numbers.
c. fedings
I 3. Today's class is for me?
-

a. [asy
b. Difficult
c. Nowel




LEARNING SESSION N°

10

“(am I have a samdvich, please?™

157

DATOS INFORMATIVDS:
DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 16/09/2
024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS

v Adecua, organiza y desarraolla - Participa en una conversacian sencilla en inglés en el contexto de un restaurante,
el texto en inglés de forma utilizando frases como "Can | have...?”, “I'd like to order...”, “What's today's
coherente y cohesionada. special?".

v Interacta estratégicamente - Realiza un role play simulando una interaccion en un restaurante, usando preguntas y
BN inglés con distintos respuestas bésicas, y recursos no verbales como sefialar y gestos de cortesia.
interlocutores. . L . . . .

N - Aplica vocabulario basico relacionado con alimentos, bebidas y cortesia en |a

v ltiliza recursos no verbales y interaccian
paraverbales de forma
estratégica.

SREEE T8 Los estudiantes desarrollaran la .hahilidad de interactyar en inglés. en un contexto de
restaurante, empleando vocabulario clave y frases sencillas para pedir comida, preguntar
APRENDIZAJE i 0
sobre el meni y pagar. todo dentro de una situacian simulada.
CAMPO TEMATICO Food, drinks, expressions of courtesy
3.  SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
e |3 maestra muestra imégenes de platos tipicos que los 3
estudiantes podrian encontrar en un restaurante y g
prequnta: "40ué comida piden cuando van a un 2w
restaurante?". g %
o o e introduce la situacidn real de un restaurante local en Imégenes > g
o la comunidad y se les pregunta en espafiol como seria Zs
2 . . S 15 O =
= pedir comida en inglés. o w
. y : Ppt e
e |3 maestra realiza un breve didlogo con un estudiante en P >
inglés, simulando ser un cliente y mesero: “Good 5
afternoon! Can | have a chicken sandwich, please?”. proyector =
e fxplicacidn del propésito de la clase.
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DESARROLLO

1a maestra utiliza diapositivas para ensefiar el
vocabulario basico: nombres de alimentos, bebidas y
frases clave para hacer pedidos.

Se realiza una actividad de practica en parejas, donde un
estudiante simula ser el cliente y el otro el mesera. Usan
frases como “Can | have a sandwich, please?” y
“Here's the menu.”

La maestra circula por el aula, corrigiendo la
pronunciacidn y ayudando con el vocabulario.

Los estudiantes se dividen en grupos pequeios y deben
crear un dialogo simple usando el vocabulario practicado
El docente supervisa los didlogos, aseguréndose de que
todos participen activamente.

CIERRE

Los estudiantes presentan su Role play ante la clase.

La maestra y los compafieros brindan retroalimentacidn,
sefialando aspectos positivos y dreas de mejora,
especialmente en el uso del vocabulario adecuadoy la
fluidez.

La maestra pregunta: How did you feel today? What
did you learn today?

Ficha de
Trabajo

Tarjetas de Role
play

45

Marcadores

Cuaderno de
trabajo

30

4. EVALUACIDN:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIOS DE EVALUACION

Presentacidn de Role play.

e lsoadecuado de vocabulario y frases relacionadas
con el contexto de un restaurante.

Ficha de observacian | e Capacidad para llevar a cabo una conversacitn
estructurada en un entorno de servicio.

e  Participacian en el role play con diferentes
compaiieros.




“am [ DAve & Samdrsie, plcase?™

II. LISTEN AND MATCH.
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III. EXCHANGES ROLES BETWEEN WAITER AND CUSTOMER.

ﬂku: Hella! Welcame ts ur restasrant. Can | take your \

arder]

Customer: Yes, please. | weuld liks chicker and fries.
Waiter: Surs! Wauld you ik something to deint?
Customer: Yes. 3 glass of orange juics. please.
Waiter: Airight. Your order wil be ready saan.

Customer. Thank you!

th: You're velcamel v
ﬂlter:{}'uo! afternonnt Fowean [ help you?

e s Customer: Halla!l weeld liks 2 pizza pleass.
Waiter: What kind of sizzs vauld you ile?
Customer: A piza with chezss. plase.

Waiter: Breat chaive! Woeld you fite a drink?

Custamer: Yes. 1 lamasaie, please.
Waitee: Dhay. /1l bring it to you sos0
Custamer: Thank you!

Waiter: You'& veloame fnjoy your meall )

J
r

FOLLOWING THE PREVIOUS MODELJ

CUSTOMER:
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LEARNING SESSION N°11
“Il Inave & headache™

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION  UNICA DURACION 2horas FECHA 20/09/202
4
9. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS

v’ Mecua, organizay desarralla - Realiza una conversacidn sencilla en inglés en el contexto de una consulta médica,

el texto eninglés de forma usando frases como "l have a headache,” “| feel sick,”

coherente y cohesionad. Realiza un role play simulando una interaccian entre un paciente y un médica,

utilizando preguntas y respuestas sencillas sobre sintomas y tratamiento.
- Mplica vocabulario relacionado con partes del cuerpo, sintomas y remedios en el

v' Interactia estratégicamente
en inglés con distintos
interlocutares.

v lltiliza recursos no verbales y didlogo.
paraverbales de forma
estratégica.

Los estudiantes desarrollaran la habilidad de comunicarse en inglés dentro de un

PROPOSITO DE o Q. ) iy L
PRI contexto l.jE consulta rnEdu:.a, dESErlhlgndu sus sllntumas y solicitando atencion médica de
manera simple y clara mediante una situacion simulada.
CAMPO TEMATICO Body parts and symptoms

B. SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
o |amaestra muestra imagenes de personas enfermas y pregunta:

“What symptoms do these people have?”
Se presenta el tema de la consulta médica y se pregunta a los

8 estudiantes como explicarian su malestar.
2 o |3 maestra realiza un breve dialogo en inglés con un estudiante, Imégenes 15
simulando ser el paciente y médico: “Good morning, doctor. | have
a sore throat.”
e fxplicacidn del propésito de la clase: proyector
o lamaestra utiliza imagenes para introducir vocabulario y frases Ficha de
5 utilizadas en un entorno médico ("l have a headache.”, " | have a Trabajo
= fever.").
= o Se realiza una actividad donde los estudiantes en parejas practican
x L ’ u .
< describir sintomas usando frases como e.g. “l have a Tarjietas de Role 45
u stomachache.” play

e [l docente supervisa los dialogos, aseguréandose de que todos
participen activamente.

z

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE
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o Los estudiantes presentan su Role play ante la clase. Marcadores
o Lamaestra y los comparieros brindan retroalimentacitn, sefialando
aspectos positivos y dreas de mejora, especialmente en el uso del

vocabulario adecuado y la fluidez. Cuaderno de
trabajo

30

e |amaestra prequnta: How did you feel today? What did you
learn today?

7. EVALUACIDN:

Uso adecuado de vocabulario relacionado con la salud y los
sintomas.
Presentacidn de Role Play. Ficha de observacian e [apacidad para describir sintomas y ofrecer soluciones o
recomendaciones.
o Participacian en el role play con diferentes comparieros.




] have a headache
O o o)

a headache a cough a sore throat a backache an earache
a cold a stomachache a toothache arunny nose  abroken leg
a fever a sprain measles  a brokenn arm

ﬂﬂENT : Good morning, Doctor. I dorlt feel well.\

DOCTOR: T'm sorry To hear that. What's wrong?
PATIENT: I have a headoche and a sore throat.
DOCTOR: T see. Do you have a fever?
PATIENT: Yes, alitile.

DOCTOR: Alright, Tl check your temperature and
give you some medicine.

PATIENT: Thank you, Doctor.
QOCTON You're welcome. Get well soonl

163
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Doctor: Hellol What seems to be the problem? \
Patient: Hi, Doctor. T have a bad cough and a sore throat.
Doctor: I understand. Do you have a fever?

Patient: No, T don't think so.
Doctor: Alright, I'll check your throat. Say “ahh.”
Patient: Ahh.

Doctor: Thank you. I'll give you some medicine for the
couah.
Patient: Thank you, Doctor.

Qoeﬂr:'v.a i're. welcome. Get well snorl )

, I 1. How did you feel in class?
Let’s Reflect! a lfeelhappy

b. 1 feel motivated
¢, [Ifeel bored

b. Thecolors

1

I

I

2. What did you learn? I

I
Sympt

¢, Symptoms J

[
I
I a. My freedom
I
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“I desiém my personal I card”

DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 23/09/2024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

v Adecua, organiza y desarrolla
el texto en inglés de forma

Usa vocabulario bésico relacionado con las actividades de Liveworksheets (vocabulary of
my family, numbes, colors, animals).

coherente y cohesionada.
v" Interactia estratégicamente

en inglés con distintos

interlocutores.

gjercicios interactivos en inglés.

"o nmu

como “l choose...” “The answer is...,

v Infiere e interpreta
informacian del texto oral en

- Interactia en inglés realizando actividades de emparejamiento, respuesta miltiple y

- Responde adecuadamente en |os juegos y actividades, usando frases simples en inglés
It matches with...".

inglés.
. Los estudiantes utilizaran |a plataforma Liveworksheet para practicar vocabulario y estructuras
PROPOSITO DE ) . (8 plaralorma LVEWOrKSTEs! pare prac iear VAGaoLraria
simples en inglés a través de actividades interactivas. Aprenderan a interactuar oralmente
APRENDIZAJE . . . . S
utilizando el vocabulario correcto, desarrollando asi la competencia de comunicacion oral.
CAMPO TEMATICO Personal information

3. SECLENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES

RECURSOS

e |3 maestra pregunta a los estudiantes si conocen o han usado
plataformas de juegos o ejercicios interactivos en linea, como
Liveworksheet. Se invita a los estudiantes a compartir su
experiencia si han trabajado con estas herramientas.

e |3 maestra muestra un ejemplo de un Liveworksheet y explica
como las actividades son interactivas y permiten practicar el
inglés de forma divertida.

e |3 maestra presenta el propasito de la clase.

INICIO

Computadoras con
internet

Proyector

e lamaestra invita a explorar en las computadoras donde se ha
abierto un Liveworksheet sencillo que contiene ejercicios de
vocabulario y frases simples.

o 3Se les asignan diferentes tareas, como emparejar imégenes con
palabras, completar frases o elegir la respuesta correcta en
actividades de seleccian maltiple.

e |os estudiantes trabajan de forma individual mientras que la
maestra supervisa, proporcionando ayuda y corrigiendo la
pronunciacion y el uso del vocabulario.

o [espués de completar las actividades en Liveworksheet, los
estudiantes intercambian respuestas con sus compafieras.

DESARROLLO

Mouse

Usb

Marcadores

15

z

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE

60
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o Se hace un resumen de los puntos clave de la sesidn, recordando

el vocabulario y |as frases trabajadas en Liveworksheet. 15

CIERRE

e |amaestra prequnta: “What did you learn today?”, “Was it
easy or difficult to use Liveworksheets?".

4. EVALUACION:

EVIDENCIA INSTRUMENTD CRITERIOS DE EVALUACION

e (bservacion del desempefio de los estudiantes durante las
actividades interactivas en Liveworksheet.

Cada estudiante debe completar Ficha de observacion | e Evaluacion del uso correcto del vocabulario y las

las actividades de Liveworksheet. estructuras gramaticales en inglés.

e  Completar las actividades de Liveworksheet
correctamente y explicar sus respuestas oralmente.
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“Il desidm my persomal D card™

ENLACES PARA EXPLORAR LA PLATAFORMA LIVEWORKSHEET

https://www.liveworksheets.com/w/en/social-studies/7154726#google vignette

) o

A -
__ Gender:
P VEAEN :

https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/1907797

2

Aan (M Feeer years o
S 1 vy What s por provp?
Juan fm m est prade, goup B
SECONDARY SCHOOL
| Name .
|
| Last name Il ‘
| Age | J
‘; Group

https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/47824

https://www.liveworksheets.com/w/en/english-language/1767782

!_ a. What did you learn? -I
b. Personal information

c. Parts of my body I

d. Feelings I

e. Today's class is for me? .

a. Easy I

b. Difficult .

c. Novel I



https://www.liveworksheets.com/w/en/social-studies/7154726#google_vignette
https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/1907797
https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/47824
https://www.liveworksheets.com/w/en/english-language/1767782

LEARNING SESSION N°13

Let’s Reflect!
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“I like to know more about you”

8. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y 2° SECCION | UNICA DURACION [ 2 horas | FECHA | 27/09/2024
9. APRENDIZAJE ESPERADD:

COMPETENCIA

SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

CAPACIDAD

DESEMPENOS

v" Adecua, organiza y
desarrolla el texto en
inglés de forma coherente
y cohesionada.

v' |nteractia
estratégicamente en inglés
con distintos
interlocutores.

v" Reflexiona y evalda la

forma, el contenido y
contexto de texto oral en

- Adapta el texto oral a |a situacian comunicativa manteniendo el registro y los modos
culturales, y considerando el tipo de texto, el contexto y el propdsito intercambiando
informacidn personal; preferencias, deportes y actividades diarias.

- Participa en diversas situaciones comunicativas alternando los roles del hablante y oyente
para preguntar, respander y explicar, y para complementar ideas y hacer comentarios
relevantes en inglés con vocabulario cotidiano y pertinente.

- [pina en inglés como hablante y oyente sobre el contenido y el propasito comunicativa del
texto oral, y sobre las intenciones de los interlocutores a partir de su experiencia y el
contexto en el que se desenvuelve.

inglés.
mropsiape | s
APRENDIZAJE - Uz Y para e ( TESP
preguntas y hacer comentarios.
CAMPO TEMATICO Introducing people

0. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
o |amaestra hace una breve actividad donde los estudiantes >
compartan si han utilizado videoconferencias antes y, si es asi, 2 g
en qué contextos (e.g., para tareas, conversaciones con Computadoras 8 o
8 familiares, etc.). con internet < §
2 e Se presenta un video corto sobre la importancia de |a 15 g =
videoconferencia en el mundo actual y como ayuda a la s w
comunicacitn global. Proyector
o Se presenta el propasito de |a sesian.

PERMANENTE




169

DESARROLLO

Se presenta frases y vocabulario relacionados con la
videoconferencia (e.g., “Can you hear me?”, “Could you
repeat that, please?”)

La maestra divide a los estudiantes en grupos y asignarles un
tema de discusidn breve (por ejemplo, “Personal Information, My
Favaorite Hobby" o "Places | Would Like to Visit").

Se organizar una videoconferencia en la herramienta digital
Google Meet |a que cada grupo participe en una breve exposicidn
y CONVersacion con otro grupo, como si estuvieran en una
videoconferencia real.

Los estudiantes practican en sus grupos usando frases y
estructuras aprendidas, mientras el docente supervisa y brinda
retroalimentacion en tiempo real.

Video

Plataforma de
videoconferencia

Google Meet 60

Mouse

lUsh

CIERRE

Se comparte observaciones generales sobre los logros y las
greas a mejorar, enfocandose en los logros comunicativos de
cada grupo.

Realizar una breve discusion en la que los estudiantes compartan
como se sintieron durante |a videoconferencia, qué aspectos
encontraron dificiles y como pueden mejorar en futuras
interacciones.

15

La maestra pregunta: “What d “What did you learn about the
importance of clear communication in a video
conference?” and “How did you feel about using a foreign
language in a digital environment?”

1. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTO

CRITERIOS DE EVALUACION

Vlideo conferencia en clases.

Ficha de observacian

e  Mide |a capacidad de organizar ideas y responder de
manera coherente en un entorno de videoconferencia.

e lsoadecuado del vocabulario y frases en contexto
durante |a interaccian.

e  [apacidad para reflexionar sobre |o aprendido y
compartirlo con otros.

ENLACES PARA EXPLORAR LA PLATAFORMA

https://www.youtube.com/watch?v=-BsnFHJelTs

B feulube

©
| e
s
-

Goagle Meot: cdmo usar paso a paso (Iuterial)



https://www.youtube.com/watch?v=-BsnFHJelTs
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https://www.google.com/search?sca esv=949b3flfaca713d28&q=Video+de+introducci%C3%B3
n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=Inms&fbs=AEQNmMOCbCVgAZ5mWEJDg6aoPVc
BgWizR0-0aFOH11Sb5tINhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl OnTFfcge8advfRBIXE7C RTEs -
6X8R5LVF1D--bgpVWnEoCAVypYh3VI5Yx BIGRVUFOS7V8zHfD6X37-

T 08EdI9Q2XJgs1TxB5Mrl1Vpgd4WEtB6 kGZ-
bkVXESPUJTR9800x&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAXUAgpUCHYv-
AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYD
VM,st:0

[ 1. What did you learn? .
a. Personal information I
I b. Introducing people .
. c. Feelings I
! 2. How do you fell? :
I a. Happy I
b. Wonderful
i c. Bored I
e ¢ e ¢ e e m— — s

Let’s Reflect!

LEARNING SESSION N°14

“Rxplorimg PowerPolmi™

DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés

GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 30/0
9/20
24

2.  APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS

v' Adecua, organiza y - Presenta informacitn organizada y con apoyo visual, utilizando PowerPaoint en

desarrolla el texto en inglés.

inglés de forma coherente - Comunica ideas con claridad y coherencia en una secuencia lGgica de inicio,

y cohesionada. desarrollo y cierre de su presentacidn.
v Interactia - Emplea elementos visuales (diapositivas de PowerPoint) para apoyar la exposicitn

estratégicamente en inglés
con distintos
interlocutores.

de sus ideas. manteniendo contacto visual y usando lenguaje corporal.



https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
https://www.google.com/search?sca_esv=949b3f1faca713d2&q=Video+de+introducci%C3%B3n+sobre+la+videoconferencia.&tbm=vid&source=lnms&fbs=AEQNm0CbCVgAZ5mWEJDg6aoPVcBgWizR0-0aFOH11Sb5tlNhdzTfxpAVBoexMFZnKJBpl_OnTFfcge8advfRBIXE7C_RTEs_-6X8R5LVF1D--bqpVWnEoCAVypYh3VI5Yx_BIGRvuF0S7V8zHfD6X37-T_o8EdI9Q2XJgs1TxB5Mr1Vpg4WEtB6_kGZ-bkVXESPUJTR980ox&sa=X&ved=2ahUKEwiR6cHkr7GJAxUAqpUCHYv-AfgQ0pQJegQIDxAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#fpstate=ive&vld=cid:de89e893,vid:ib4L5nsYDVM,st:0
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v lltiliza recursos no
verbales y paraverbales de
forma estratégica.

Los estudiantes mejoraran su capacidad de comunicacion oral en inglés mediante la
creacidn y presentacion de una exposician en PowerPoint, desarrollando habilidades en
|a organizacian de ideas y el uso de TICs como apoyo visual.

PROPOSITO DE
APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO Herramientas digitales

3. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T

o |a maestra muestra una presentacian en PowePaint, en la cual los
estudiantes pueden visualizar colores formas y contenido en inglés
y como se explora esta herramienta digital para reforzar la
comunicacidn.,

e Los estudiantes que compartan ejemplos de presentaciones orales | Computadoras
que hayan visto o realizado previamente en sus clases, 15
identificando qué elementos visuales les ayudaron a entender
mejor |a informacidn.

o |amaestra explica que, en esta sesidn, aprenderan a usar Proyector
PowerPoint como apoyo visual para exponer un tema en inglés,
facilitando una comunicacion més clara y estructurada.

INICIO

o 1amaestra realizara una breve presentacian en PowerPoint en
inglés para modelar cémo se organiza una exposician efectiva
usando diapositivas. La presentacian incluiré estructura basica
elementos visuales como imagenes y palabras clave, y consejos
sobre camo apoyar |a exposician con el lenguaje corporal.

e A cada estudiante se les asignara un tema sencillo en inglés (por
ejemplo, su informacidn personal, su pasatiempo favarito, un
deporte, o una comida tipica, etc).

o [ada estudiante creara una breve presentacian en PowerPoint de
3 a 0 diapositivas.

e |amaestra proporcionara retroalimentacion y ayudando a
resolver dudas sobre el vocabulario en inglés y |a estructura de las
diapositivas.

o [ada estudiante presentara su trabajo en la clase en inglés.

Mouse

z

Marcadores 45

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE

DESARROLLO

o Se hace un resumen de los puntos importantes de la sesidn,

recordando el uso de PowerPaint. 25

CIERRE
[ ]

La maestra pregunta: “What did you learn today?”, “Was it
easy or difficult to use PowerPoint?”.

4. EVALUACION:

EVIDENCIA INSTRUMENTO CRITERIDS DE EVALUACION

e  Secuencia lagica y estructurada en la presentacidn.

e Pronunciacitn y uso adecuado de vocabulario.
Presentacion de PowerPoint. Ficha de observaciin ~ Je  Calidad y pertinencia de los recursos visuales usados en
|a presentacian.
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Let’s Reflect I 1.  What did you learn? I
a.  Personal information I
l b. Introducing people
I c. Use powerPoint I
l 2. How do yvou fell? I
a. Happy
| b. Wonderful I
Bl i s ey s i )

1. DAIUS INFURMATIVUS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 04/10/2024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v' Adecua, organiza y - Organiza y presenta informacidn sobre habitos saludables en un paster digital en Microsoft
desarrolla el texto en inglés Word que incluya imagenes, palabras clave y una estructura ldgica.
de forma coherente y - Expone el contenido del paster en inglés, utilizando expresiones adecuadas y conectando

cohesionada. ideas de forma clara.

v Interactia estratégicamente
en inglés con distintos

, refuercen su exposician oral.
interlocutores.

- Muestra un dominio basico de herramientas digitales para disefiar materiales visuales que
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v" Infiere e interpreta
informacian del texto oral en
inglés.
. Los estudiantes desarrollaran su competencia comunicativa en inglés al disefiar y presentar un
PROPOSITO DE paster sobre habitos saludables, usandlzl TICs para estructurary trsnsmitir s ITIEHZE?E de manera
APRENDIZAJE )
atractiva.
CAMPO TEMATICO Healthy lifestyle habits.

3. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS

RECURSOS

INICIO

La maestra presenta un breve video (de 2-3 minutos) que muestra la
importancia de los habitos saludables, destacando los beneficios del
gjercicio, la alimentacion equilibrada, el buen dormir, etc.

Se realiza una lluvia de ideas en la que los estudiantes mencionan
habitos que consideran saludables. El docente apunta los ejemplos en
|a pizarra y formula preguntas para incentivar el diélogo, coma:
“What habits do you practice at home?”, “How do you think
these habits impact your health?”

Se explica que los estudiantes disefiaran un paster digital sobre un
habito saludable en especifico que les interese. El paster serd usado
como soporte visual en una breve exposicidn oral en inglés.

DESARROLLO

1a maestra presenta la herramienta digita Microsoft Word y
muestra cémo crear un paster basico. Explica cémo insertar
iméagenes, utilizar plantillas y afiadir texto en inglés para que el
paster sea visualmente atractivo y claro.

Los estudiantes se agrupan en pares y eligen habitos saludables (por
ejemplo, drink water, exercise, sleep well, etc.) sobre el cual
crearan su paster.

Las parejas trabajan en la creacian del paster, incluyendo imagenes
relacionadas con el habito y texto breve en inglés que explique los
beneficios de este habito.

Durante el desarrollo, el docente monitorea y apoya a las parejas.
quiandolos en |a eleccion de expresiones en inglés y en la
organizacian del contenido.

Cada pareja ensaya la exposicidn de su paster. Practican como
describir el contenido, explicar las imagenes y los beneficios del
habito, y mantener contacto visual y una postura adecuada.

CIERRE

Cada pareja presenta su paster frente a la clase. El docente y los
compafieros dan retroalimentacion constructiva sobre la claridad del
mensaje, la organizacion del poster y |a fluidez en la exposicidn.

La maestra prequnta: “What did you learn today?”, “Was it easy
or difficult to use Microsoft Word?".

Computadoras

Proyector

Mouse

video
mativacional,

Eiemplos de
paster

Marcadores

15

45

25

z

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE
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4. EVALUACION:

EVIDENCIA INSTRUMENTO CRITERIDS DE EVALUACIAN

e  Estructura lagica, uso de palabras clave y claridad en el

mensaje.
. 5 o Flije imagenes y disefio atractivo que refuerza la

. Ficha de observacian . .

Presentacian de poster en la clase. comunicacion del mensaje.

e [laridad y fluidez en el inglés, uso adecuado de
vocabulario y expresiones, y contacto visual con la
audiencia.

“Designing a poster”

1. WATCH THE VIDEO CAREFULLY.
: tch?v=

Sy T — —— — —— —— — - —— — e TR
= [t et paliL e &

& ane— =

= poveEBEE o ——

3. POSTER MODEL

— P
{ g, —_
O Petlie’

Healthy Daity 1711 T o | 25 | GUEEN TEA ;
' : VEE ot tug%i A -4 -
_____ TABLESY | HEALTHY LIFESTYLE | = &2 =— 8
Sellll | ,6 SS=E
//'IWATER nvun -
] AN g = ==
-_bEi HTN[SISI )} E B
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LEARNING SESSION N°16

“MY INFOGRAPHIC DESIGN™

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 2 horas | FECHA | 07/10/20
24
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v' Adecua, organiza y - Expresa sus actividades diarias en inglés, respetando el orden lagico de los eventos y
desarrolla el texto en inglés usando expresiones basicas.
de forma coherente y - Disefia una infografia en PowerPaint sobre “Daily Routines” que incluya imagenes, texto

cohesionada.

v Interacta estratégicamente
en inglés con distintos
interlocutores.

breve y un disefio adecuado.
- [pina en inglés como hablante y oyente sobre el contenido y el propdsito comunicativo
del texto oral, y sobre las intenciones de |os interlocutores a partir de su experiencia y

, ) el contexto en el que se desenvuelve.
v Reflexiona y evalia la forma,

el contenido y contexto de
texto oral en inglés.

PROPOSITO DE Los estudiantes lograran expresar y describir sus rutinas diarias en inglés utilizando una
APRENDIZAJE infografia digital en PowerPoint, mejorando su competencia oral en el idioma.
CAMPO TEMATICO "Daily Routines”

3. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS RECURSOS T

o |amaestra muestra un breve video en inglés sobre una rutina !

diaria de un joven. Y hace preguntas sobre sus actividades =

matutinas "Which of these activities do you do?" Z

8 e Se explica que disefiaran una infografia en PowerPoint que Computadoras E
2 representard sus rutinas diarias. Esto les ayudard a mejorar su 15 &
vocabulario y pronunciacin en inglés, mientras aprenden a usar Proyector g

PowerPaint. S

o Se presenta el propdsito de la sesidn. §

e lamaestra presenta presentar una lista de vocabulario clave Mause g

- (wake up, go to bed, have lunch, study, play) y algunas -
= expresiones basicas. Explicar como organizar una secuencia E
o |dgica de eventos en inglés. video o
o . . ” . <
< o |a maestra muestra un ejemplo de infografia en PowerPoint con 45 >
E imégenes y texto breve. Explicar como aiadir imagenes, cambiar 5
colores y tipos de letra. Eiemplos de =

infografia
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Dividir a los estudiantes en pequefios grupos que hagan una lista
de sus actividades diarias. Cada grupo seleccionard tres
actividades para crear un borrador de su infografia.

Cada estudiante disefiaré su propia infografia en PowerPaint,
usando el vocabulario y estructura de oraciones provistos.
Deberan incluir al menos cinco actividades diarias, cada una con
una imagen y un texto breve en inglés.

La maestra recorre |a clase, revisando y asistiendo a los
estudiantes, asegurando que usen el vocabulario correcto y
expresen sus ideas claramente.

Waorksheet

Marcadores

CIERRE

Se invita a algunos estudiantes a presentar su infografia a la
clase, describiendo sus rutinas en inglés.

Los estudiantes y la maestra dan comentarios positivos y
sugerencias de mejora en el uso del vocabulario y la estructura.

25

La maestra pregunta: “What did you learn today?”, “Was it
easy or difficult to use Power Paint?”.

4. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIDS DE EVALUACION

Presentacian de infografia en

clase.

e lsoadecuado del vocabulario de rutinas diarias.
Lista de cotejo e  (rganizacian y disefio visual de la infografia.
o  Pronunciacidn y fluidez durante la presentacion final.
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— T O O O S CE ORI et ) <
s O s O o ) =

I.  LOOK AT THE PICTURE AND CHOOSE.

have breakfast Sleep
| brush my hair Have dinner
| brush my teeth | Listen to the teacher
| leave home Go to a friend's house
| get dressed Watch TV




' Eat a snack

| take a shower

» wake up
make the bed

. go to school

| Talk on the phone
Feed the pets

Go for a walk

Do my homework

Come back home
Have lunch

Play computer games
Go to bed

Meet my friends

178

II.IA. INFOGRAPHIC TEMPLATE. |




“Let’s talk about my daily routines”

LEARNING SESSION N° 17

1. DATOS INFORMATIVOS:

179

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 3 horas | FECHA | 11/10/2024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v" [btiene informacidn de textos | - Recupera informacidn explicita y relevante seleccionando datos especificos en el texto
orales. sobre Fany y las acciones que realiza como rutina diaria a partir del cual se dispone a
v' Infiere e interpreta dialogar en inglés, con vocabulario cotidiano (the time, the numbers and daily
infarmacian de textos orales. vocabularies) y pertinente, propios de su nivel.
- Deduce informacitn sefialando |as acciones que se realiza como parte de una rutina diaria
y la importancia de incorporar la lectura en ésta.
Los estudiantes participan en diversas situaciones comunicativas alternando los roles del
PROPOSITO DE hablante y oyente para preguntar, responder y explicar, y para complementar ideas y hacer
APRENDIZAJE comentarios relevantes en inglés sobre las acciones que realizan como rutina diaria con
vocabulario cotidiano y pertinente.
CAMPO TEMATICO Daily Routines
3.  SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS T
e |3 maestra inicia la sesian de clases, presentando una rutina diaria
y realiza las siguientes interrogantes: What s type of text is it?,
What information does it provide us?, Whaose daily routine is Imagenes o
this?, Is it important to have a daily routine at home?, What e
o activities do you do in your free time? =
g e |amaestra, a partir de las interrogantes recoge |os saberes Tarjetas con 20 g
= previos de los estudiantes. preguntas guias e
o |3 maestra, registra en la pizarra las intervenciones de los ;
estudiantes. ‘Q
e |3 maestra, menciona el nombre de |a sesion de y el propdsito de Proyector §
la clase. =
e |amaestra, hace entrega de |a ficha de trabajo para el desarrollo Ficha de &
correspondiente de |os ejercicios propuestos, Los estudiantes Trabajo ;
hacen uso de un diccionario de inglés. ‘O
(o) o . O
= e lamaestra brinda instrucciones para resolver de manera -
o correcta las actividades de la ficha de aplicacidn. Marcadares 00 E
< e |os estudiantes a partir de la ficha de trabajo identifican los g
] nuevos vocabularios de cada actividad los pronuncian en inglés
o de manera correcta. Cuaderno de
e  |los estudiantes, se disponen a elaborar sus rutinas diarias trabajg
similar al texto que leyeron en |a ficha de trabajo.




180

e |os estudiantes, Se agrupan de a dos e intercambian su rutina
diaria para finalmente exponer en clase.

e |os estudiantes, exponen de manera breve las acciones que
realizan sobre sus actividades en sus tiempos libres y mencionan
si en él les gustarfa integrar la lectura.

o |amaestra junto a los estudiantes repasa las principales

estructuras gramaticales y vocabulario utilizado, animando a los 20
o estudiantes a compartir como se sintieran al hablar sobre sus
g rutinas diarias en inglés.
o |a maestra pregunta: What did you learn today? how do you
feell?
4. EVALUACIDN:
EVIDENCIA INSTRUMENTO CRITERIDS DE EVALUACIAN

Exposician sobre las acciones que
realizan como rutina diaria con
vocabulario cotidiano y pertinente.

Ficha de observacian

o Expresa oralmente sus ideas y emociones en torno a la
importancia de la lectura en la rutina diaria.

eHace uso de los gestos o movimientos corporales para
enfatizar y dejarse entender.
oPronuncia adecuadamente en inglés para dejarse entender.
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S SR AEs ST ASE TERRS =Se e
-_—= . O 0 . T——_—T

[ 1. IT'STIMETO READ ]

Hello! My name is Fany. | am from Peru, San |gnacio. | am eleven years old. Every day | get up at seven o' :
clock. | goto the bathroom and | have a shower. Then | put on my clothes. | like my pink T-shirt and my
purple skirt very much! | usually eat cake and | drink milk for breakfast. School starts at a half past !
eight and our lessons finish at half past one. My favorite subject is Music and | like singing very much! I |
I
I
I
I

arrive home at two o'clock. | have lunch, | do my homework, | play with my friends at the park in front
my home and then | watch TV. | have dinner at half past eight. | usually help my mother in the kitchen. |
qo to bed at half past nine.

Ty

-
e
L e

2. WRITE TRLE (T) OR FALSE (F). 3. COMPLETE THE VOCABLILARY.

Fons gets up ot hall pest seven,

I
2. SheisFrench, . - ~ ”‘. “ ) 1£
3. The school starts at quarter past nine, " my fa J% ‘ % 9 e
4. She ke apink T-ghirt and a purple sict, : ':'.: e 7 ! ;
5. Hor lessons finish at guarter past one :""" '"r:“
B. Shel&es History 3 the "oth
7. She comes home ot quarter to theee, bus. r Hﬁo Egg
8. She doas her homawork 3 e
. She has dinnar with hor family L
10. She goes to bed &t ten o'clock.

4. CHOOSE AND WRITE THE CORRECT (=

FORM OF THE VERS. ACTIONS You 00 ‘Aﬁv&t:vu::‘;'% &"d}':'wmﬁ ]
V3

Go - get - take - wash -

2.&. ".. J‘m h’. M 2 --------- R edoboshsuopassasadodonsaaorosbannsossadodsr
21 take the bus ot 2 pm.

T T O R S R A T o
"1 R \. He i 0000 M pmsrerrrassssssas s esaseumprasans oy
4 Yeu bewokiont o1 8 wm 4 Sw prathtet7alm 3 crrsdsieficiRKerkessicrsIsssyerviRAeriIneanesAs sy

4 You onp wt 10 g A She ;-iho wtlpm 7

Let s Reflect!

i 3. What did you learn? !
Jd Personal mlformation

w.  Iotroducing people

. Daily routines

. Hlappy

I
1
4. How do you fell? I

d.  Wondertul I



LEARNING SESSION N° 18

"Where Is e bedroom™

1. DATOS INFORMATIVOS:

182

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez AREA Inglés
GRADO 1°y2° SECCION | UNICA DURACION | 3 horas | FECHA | 21/10/2024
2. APRENDIZAJE ESPERADD:
COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v [btiene informacian de textos - lltiliza preposiciones de lugar (on, in, under, next to, behind, in front of, etc.) para
orales. describir con precisian |a ubicacion de objetos en una casa.
v" Infiere e interpreta - Participa en interacciones orales breves describiendo las posiciones de objetos en
informacidn de textos orales. diferentes partes de una casa y respondiendo preguntas en inglés con claridad.
T e Ln.s. estudiantes Iu.gljen describir I.IbIEEIEIFInE:?‘ de objetos dentro de las qlstlntas partes dg una casa
AERTENTATE utilizando preposiciones qe lugar en .|ngles, reforzando su capacldaq para COmunicarse en
contextos cotidianos y mejorar su habilidad en el uso de la lengua extranjera.
CAMPO TEMATICO Prepositions of Place and Parts of the House.
3.  SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS | T
e |3 maestra muestra una imagen de una casa con sus diferentes partes
(kitchen, living room, bedroom, etc.), y algunos objetos comunes
(bed, chair, table, etc.). Imégenes
o Preguntar a los estudiantes, donde se encuentran ciertos objetos en su e
o propia casa para hacer conexiones personales (Where is the chair in S
g your bedroom?). Tarjetas con 2 Z
= e Explicar el propésito de |a clase: aprender y practicar como describir preguntas E
la ubicacicn de objetos en diferentes partes de la casa en inglés. Quias a
e |ntroducir algunas preposiciones de lugar comunes mediante una breve g
presentacin visual con ejemplos ilustrados (The lamp is on the ()
table). Proyector =
—
e |3 maestra hace entrega de la ficha de trabajo para el desarrollo g
correspondiente de |os ejercicios propuestos, Ficha de =
e Los estudiantes hacen uso de un diccionario de inglés. Trabaio 3
9 e |3 maestra brinda instrucciones para resolver de manera correcta las g
-l . . . .y
S actividades de la ficha de aplicacidn. % E
o e |os estudiantes a partir de la ficha de trabajo identifican los nuevos Marcadores o
& vocabularios de cada actividad los pronuncian en inglés de manera 2
a correcta.
e Los estudiantes, se disponen a elaborar las partes de su casa utilizando | Cuaderno de
|as preposiciones de lugar utilizando el vocabulario adquirido en la trabajo
ficha de trabajo.
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e |os estudiantes presentan su exposicidn ante la clase.

o |amaestra junto a |os estudiantes las principales estructuras
gramaticales y vocabulario utilizado sobre las preposiciones de lugar y
las partes de su casa.

20

CIERRE

o |a maestra pregunta: What did you learn today?, How do you fell?

4. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTD

CRITERIOS DE EVALUACION

Exposicidn sobre las partes de su
casa utilizando vocabulario
cotidiano y pertinente.

Ficha de observacitn

o Iso correcto del vocabulario relacionado con las partes
de la casa y preposiciones de lugar.

o [apacidad para describir las partes de su casa utilizando
oraciones simples y coherentes.

eHace uso de los gestos o movimientos corporales para
enfatizar y dejarse entender.




3]
J
2
)
J
)]

Theradiois __on___ the table. 8. Thao curtaln Is
Thelampis _____ thesofa, 9. The notebook is
The newspaper is the radin. 10. The trieyele is
Thephoneis _______ the flowers, 11. The flower base Is
The cushions are the sofa, 12. The sweater is
The pulf is the TV, 14, The paintings are
Thepaintingls ___________________the chimney, 14, Tha living room ls

the armchair.

the ash tray.
the table.
the flreplace,
the coat hook
the wall.

the house,

184
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LEARNING SESSION N°19

"1 CAN'T FLY BUT I CAN RUN”

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE | July Vanesa Tello Perez

AREA Inglés

GRADO | 1°y2° | seccioN | Unica DURACION | 3 horas | FECHA | 25/10/2024

2. APRENDIZAJE ESPERADD:

COMPETENCIA
SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
CAPACIDAD DESEMPENOS
v Adecua, organiza y desarralla - Comprenden preguntas y expresiones sobre habilidades y limitaciones en conversaciones
el texto en inglés de forma basicas.
coherente y cohesionada.
v Interact(a estratégicamente - Utilizan adecuadamente "can" y "can't" en un diélogo de role play, aplicando frases y

en inglés con distintos
interlocutores.

expresiones adecuadas a un contexto conversacional en inglés.

Al finalizar la sesidn, los estudiantes seran capaces de representar situaciones cotidianas en

PROPOSITO DE inglés usando "can” y "can't" para expresar habilidades y limitaciones propias y de otros,
APRENDIZAJE aplicando |a estrategia didactica de 7o/ play para mejorar su fluidez y confianza en el uso del
idioma.
CAMPO TEMATICO "Can"y "Can't"

3. SECLENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES RECURSOS | T

INICIO

“can't” realizar esas actividades.

e |3 maestra pregunta sobre actividades que disfrutan hacer,
conectando con frases como “Can you swim?”.

e |3 maestra muestra una serie de imagenes con actividades
comunes (nadar, cocinar, cantar, volar) y preguntar a los 20
estudiantes si creen que las personas en las imagenes “can” o Imagenes

e |3 maestra presenta el propasito de la clase.

algunas frases para familiarizarse.

DESARROLLO

modelo anterior.

e |3 maestra introduce vocabulario clave en inglés relacionadas con
el tema (fly, speak, ride a bike, etc.).

o |3 maestra explica brevemente la estructura gramatical y
proporcionar ejemplos visuales de como usar "can”y "can't” para
hablar de habilidades (gj. "l can sing" o "l can't cook”).

e Practicar la pronunciacidn y hacer que los estudiantes repitan

e |os estudiantes practican en pares un dialogo sobre las habilidades trabajo
que pueden hacer y |as que no pueden hacer.

e |os estudiantes crean su propio dialogo tomando como ejemplo el

e |os estudiantes presentan su conversacicn.

Ficha de
Trabajo

z

Marcadores
90

z

MOTIVACION Y EVALUACION PERMANENTE

Cuaderno de
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CIERRE

o |amaestra junto a los estudiantes recuerda las principales
estructuras gramaticales y vocabulario utilizado, animando a los 20
estudiantes a compartir camo se sintieron al hablar sobre sus

habilidades.

La maestra pregunta: How did you feel today? What did you

learn today?

4. EVALUACION:

EVIDENCIA

INSTRUMENTO

CRITERIDS DE EVALUACION

Presentacidn de role play en

clases.

Ficha de observacitn

e |Iso correcto del vocabulario de "can y "can't” para
expresar habilidades y limitaciones, asi como la coherencia
en sus dialogos.

o Pronunciacion y fluidez en la estructura "can" y "can't"
durante las interacciones grupales e individuales.
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| 2z covmeswmses /oo
01.-1 ride a bike. 05.- The man run.
02.- He play the guitar. 06.- They swim.
03.- My sister drive a car. | O7.- This bird fly.
04.- They dance. 08.- She speak English.
01.- Can you ride a bike? 2
02.- Can he play the guitar? ’
03.- Can my sister drive a car? >
04.- Can they dance? ¥
0S5 - Can the man run? 4

| 4 eeacncewecomersamon, |

1 : e ; .
Studiante A Can you swim? Studinnte B
' -
» . - J
| No, Tean'tswim. Can you? Studinnie A Yeou, | N
1
can! Can you ride o bike? Studinnte 13 Yes, loan |
] 3
]
: ride o bike, Con you cook? Studiante A No, | L - -,
7’
1 can't cook, 7’ -
1 7’ e ———
1 Studiante B That's okay, We can learn together! T ——
]
'———————————————————
[ 5. GREATE YOUR CONVERSATION FOLLOW ING THE PREVIOUS MODEL. ]
- . . - - - —
1
]
B hRenRes N e e g e e ereNNearietelt
]
§ badiiiviasian s ivieis b siasaisvians "
1
...................................................... I
1
e DA RS TORE TS :
B srssnnssesasnisononsesenaroriatosssneronsssassesraeds '
'l\"' i vansyentantany IR eREY verepereans ovanenenes resvasseans ]
S. Sovmass N e O '
I
\' AvadiaheandurRbaNeRs eraiaraaies Seianens Gcarssraaie .
' ...................................................... '

B ——— —— —— — o — o — ol



Matriz de consistencia

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipotesis General ESTRATEGIAS Utilizacion de Comprende el contenido Observacién/Ficha  Poblacién: Esta
¢Como influye la aplicacion  Determinar la influenciade La aplicacion de estrategias DIDACTICAS canciones. de canciones en inglés. de observacion conformada por 33
de estrategias didacticas en la aplicacion de estrategias  didacticas influird Mejora su pronunciacion y estudiantes de la I.E.
el desarrollo de la didacticas en el desarrollo significativamente en el entonacion mediante la N° 17650
competencia se comunica de la competencia se desarrollo de la competencia préctica de canciones en Muestra: ~ los 33
oralmente en inglés en los comunica oralmente en se comunica oralmente en inglés. estudiantes del VI
estudiantes del VI ciclo de inglésen los estudiantes del  inglés de los estudiantes del V1 ciclo de secundaria de
la ILE. N° 17650 San Viciclodelal.E.N°17650 ciclo de la I.E. N° 17650 San Desarrollo de  Organizacion y coherencia la l.E. N° 17650
Francisco, Distrito la Coipa  San Francisco, Distrito la  Francisco, Distrito la Coipa — exposiciones. en las exposiciones orales. Unidad de Anadlisis:
— San Ignacio, afio 2024? Coipa — San Ignacio, afio  San Ignacio, afio 2024. Uso adecuado del Cada uno de los
2024. vocabulario y estructuras estudiantes del VI
gramaticales en ciclo de secundaria de
exposiciones. lal.E. N° 17650
Aplicacion de  Desempefio en Métodos de
Probllemas Espec_l’ficos Objetivps Especific_os Hipc'?tesis Especificas _ Role Play z:{E;L?S:]ZZe:eams_ de :\:\éfggg aCIO(r;]i.entifi(:O,
¢Cual es _eI nivel de _Ia Determinar el nivel de El nlve_l de la competenf:la se Fluidez y naturalidad en el Método inductivo —
competencia se comunica  desarrollo de la  comunica oralmente en inglés uso del idioma durante el deductivo, Método

oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de
la LE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa
— San Ignacio, afio 2024,
antes de la aplicacion de las
estrategias didacticas?

¢(Coémo disefiar y aplicar
estrategias didacticas para
mejorar el nivel de la
competencia se comunica
oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de
la ILE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa
— San Ignacio, afio 2024?

¢Cual es el nivel de la
competencia se comunica
oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de
la. LE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa
— San lIgnacio, afio 2024,
después de la aplicacién de

competencia se comunica
oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de
la LLE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa
— San Ignacio, afio 2024,
antes de la aplicacion de las
estrategias didacticas.

Aplicar las estrategias
didacticas, previamente
disefiadas para mejorar el
nivel de la competencia se
comunica oralmente en
inglés de los estudiantes del
VI ciclo de la l.E. N° 17650
San Francisco, Distrito la
Coipa — San Ignacio, afio
2024.

Evaluar el nivel de Ia
competencia se comunica
oralmente en inglés de los
estudiantes del VI ciclo de
la. LE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa

de los estudiantes del VI ciclo
de la LLE. N° 17650 San
Francisco, Distrito la Coipa —
San Ignacio, afio 2024, es bajo
antes de la aplicacién de las
estrategias didacticas

La aplicacién de estrategias
didacticas previamente
disefiadas mejora el nivel de
desarrollo de la competencia
se comunica oralmente en
inglés en los estudiantes del VI
ciclo de la I.E. N° 17650 San
Francisco, Distrito La Coipa —
San Ignacio, afio 2024.

El nivel de desarrollo de la
competencia se comunica
oralmente en inglés en los
estudiantes del VI ciclo de la
I.LE. N° 17650 San Francisco,
Distrito La Coipa - San
Ignacio, afio 2024, mejora
significativamente después de

role play.

Usos de las TICs

Uso efectivo de
herramientas digitales para
apoyar la préctica oral.
Integracion de recursos
tecnoldgicos en la practica
comunicativa.

COMPETENCIA
SE COMUNICA
ORALMENTE
EN INGLES

Obtiene
informacién  de
textos orales

Recupera informacion
luego de escuchar un audio
en inglés y marca la
respuesta correcta.

Extrae informacién de una
conversacion en inglés y
relaciona las palabras con
las imégenes.

Interpreta
informacién  de
textos orales

Escucha y lee un dialogo
corto en inglés e identifica
informaciéon precisa del
contenido escuchado.

Adecua, organiza
y desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada

Adecua las ideas al
contexto y  propoésito
comunicativo.

Organiza las ideas en una
secuencia légica.
Desarrolla ideas
empleando correctamente

Evaluacion
Cognoscitiva/
Prueba de
expresion oral
(Pre test — Post
test)
Rubrica

hipotético deductivo y
el Método estadistico.

Tipo de
Investigacion:
Aplicada

Disefio de

investigacion: Pre-
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estrategias didacticas?

— San Ignacio, afio 2024,
después de la aplicacion de
estrategias didacticas.

la aplicacion de estrategias
didécticas.

su informacién personal.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales  de
forma Estratégica

Utiliza gestos y posturas
corporales coherentes al
observar una imagen y
responder preguntas.

Modula la entonacion y el
volumen de voz al hacer y
responder preguntas

Interactda
estratégicamente
con distintos
interlocutores

Adapta su comunicacion
verbal y no verbal al
observar  imagenes y
responder preguntas en
inglés, considerando el
contexto de la actividad.

Expresa sus ideas
claramente y llega a
acuerdos sobre las
interpretaciones al
observar  imagenes y
describir lo que observa.

Reflexiona la
forma, el
contenido y el
contexto del texto
oral.

Obtiene
informacién  de
textos orales

Reflexiona sobre la forma,
el contenido y el contexto
del parrafo leido,
demostrando comprension
y pronunciacion correcta al
leer en voz alta en inglés
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