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RESUMEN

El estudio de investigacion establecio un objetivo general: “Determinar la influencia de
la aplicacion de las estrategias metacognitivas en el mejoramiento de la comprension
lectora de los estudiantes del ~ 2°. Grado del nivel secundaria de la I.E., 28 de julio
— Carbon Bajo, Gregorio Pita, provincia San Marcos, 2023”. El estudio aplico el método
cuantitativo, el tipo de investigacion es experimental con un disefio Pre experimental, se
considerd una muestra de 20 estudiantes del segundo afio de educacion secundaria, Los
instrumentos para el recojo de la informacion fueron una prueba de entrada y una prueba
de salida, con grupo control y experimental, considerando el método estadistico para
establecer los datos, Por otro lado, se aplicé una propuesta de mejora en comprension
lectora. se obtuvieron resultados muy significativos, en la que antes de aplicar la variable
independiente el 41% de los estudiantes se encontraban en inicio, el 59% en proceso y
ningun estudiante en logro previsto y logro destacado; mientras que en el post test
el 58,8% de los alumnos, después de aplicar la variable independiente, alcanzaron el
nivel de logro previsto y un-23,5% alcanzd un logro destacado y solo el 5,9% y
11.8% de estudiantes se quedaron en inicio y proceso respectivamente; esto nos
demuestra que el uso de las inferencias influye significativamente en el mejoramiento
de la comprensidn lectora. la hipotesis en donde se obtuvo un valor t = 8,4997 a un nivel
del 95% de significancia, esto nos indica que las inferencias como estrategia influyen

significativamente en el mejoramiento de la comprension lectora.

Palabras clave: Lectura expresiva, niveles de comprensién lectora, textos
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ABSTRACT

The research study established a general objective: "To determine the influence of the
application of metacognitive strategies in improving the reading comprehension of 2nd
grade students of secondary school at the I.E., 28 de Julio - Carbdn Bajo, Gregorio
Pita, San Marcos province, 2023". The study applied the quantitative method, the
type of research is experimental with a pre-experimental design, a sample of 20 students
from the second year of secondary education was considered, the instruments for
collecting information were an entrance test and an exit test, with a control and
experimental group, considering the statistical method to establish the data, On the other
hand, a proposal for improvement in reading comprehension was applied. Very
significant results were obtained, in which before applying the independent variable
41% of the students were at the beginning, 59% in process and no student in
expected achievement and outstanding achievement; While in the post test 58.8% of the
students, after applying the independent variable, reached the expected achievement
level and 23.5% achieved an outstanding achievement and only 5.9% and 11.8% of
students stayed at the beginning and process respectively; this shows us that the use of
inferences significantly influences the improvement of reading comprehension. the
hypothesis where a value of t = 8.4997 was obtained at a level of 95% significance, this
indicates that inferences as a strategy significantly influence the improvement of

reading comprehension.

Keywords: Expressive reading, reading comprehension levels, narrative texts
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INTRODUCCION

El presente trabajo se enmarca dentro del conjunto de investigaciones que buscan
mejorar lacomprension lectora en nuestro pais. Una persona que lee correctamente
tiene mayor facilidad para acceder a la cultura, y una sociedad que lee, tiene
ventajas culturales, politicas y econdmicas (De la Vega, 1990). La comprension
lectora analizada desde la perspectiva pedagdgica en la que se fundamenta el
presente estudio, estd compuesta por una dimensién literal: que analiza la
capacidad de obtener de manera adecuada toda la informacion a partir de codigos
linguisticos que compone un texto; dimension inferencial: aquella que permite
desarrollar un pensamiento deductivo e inductivo a partir de las premisas literales
obtenidas para inferir en el desarrollo del texto y dimensién criterial: que permite
establecer un juicio de valor y calificacion a partir de los elementos percibidos de

manera literal e inferencial, para obtener.

Conocido es que nuestro pais se enfrenta a retos innumerables, siendo la
lectura y su comprensiéon uno de los mas algidos referidos al &mbito educativo;
destacando las dificultades académicas que presentan los estudiantes, en los
diferentes niveles de comprension de su etapa escolar; muestran asi los Ultimos
informes y evaluaciones realizadas por instituciones nacionales e internacionales
y confirmar que los alumnos de Educacion Basica Regular (EBR ) no comprenden
lo que leen o tienen dificultades para lograr una lectura fluida de los textos, cual
altimos informes del Ministerio de Educacion (Ministerio de Educacion, 2004)
.una conclusion certera en relacion al argumento en cuestion.Los resultados del
presente estudio, pueden ser comparados con otros esfuerzos de investigacion
especifica de la educacion que ponen énfasis en diversos factores educativos
asociados, tales como, materiales educativos, infraestructura y equipamientos de
textos de lecturas adecuadas para el nivel. La basqueda permanente a partir del
diagnostico situacional, del o de los métodos pertinentes en el contexto de buscar
revertir, en parte la crisis de la lectura a través de elaboracion y validacion de
pruebas en niveles de comprension lectora que al ser aplicadas en aulas escolares
puedan mejorar sustancialmente las competencias y capacidades lectoras de los
estudiantes.



En la sociedad actual, no es posible aislarse de la tecnologia ni mucho menos de la
ciencia, en esta era del conocimiento es importante la lectura para adquirir la
realidad cognitiva, para ello urge plantear estrategias metacognitivas que ayuden a
comprender los textos que se lee a partir de la lectura, de tal manera que los
estudiantes encuentren gusto y placer por los textos.

El presente trabajo se organiza en cinco capitulos. En el capitulo I, se detalla todo
lo referente, al problema de investigacion, el planteamiento del problema y su
formulacién general y derivadas que organizan el inicio de la investigacion, por
otro lado, los aspectos de capitulo son: los objetivos generales y especificos,
justificacion (teorica, practica y metodoldgica) y delimitaciones, epistemoldgica,
temporal, espacial y la linea de investigacion. En el capitulo 1, se describe el
marco tedrico que sustenta la investigacion, abordando las variables dependiente e
independiente, las bases tedricas, modelos, teorias y dimensiones.En el capitulo 11,
se detalla el marco metodoldgico que se ha seguido para el desarrollo de la
investigacion, como hipodtesis, variables, matriz de operacionalizacién, poblacién,
muestra, unidad de andlisis, tipo y disefio de la investigacion, asi como las técnicas
e instrumentos de validacién en la recoleccidon y procesamiento de datos.
Finalmente, en el capitulo IV, se presenta los resultados y discusidon de acuerdo a
los objetivos especificos y general; ademds de las conclusiones, sugerencias y
anexos que comprende la propuesta del taller sobre estrategia de lectura

expresiva para la comprension de textos.



CAPITULOI

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

En la actualidad, acompanar a los estudiantes en el aula, en la construccion de
los saberes necesarios para el logro de aprendizaje de las competencias
comunicativas es una tarea compleja, debido a los profundos cambios sociales
y culturales que se han operado en el mundo. Las evaluaciones del Programa
(PISA) se disefian desde el enfoque cognitivo del aprendizaje, hoy constituyen
un referente importante en el mundo. PISA evalla lo que los alumnos saben
y pueden hacer, como utilizan los conocimientos y las habilidades para

enfrentar los desafios en la vida real mas alla de los programas curriculares.

Los paises de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE) alcanzaron a 493 puntos como promedio en lectura. Los puntajes
mayores obtuvieron Shanghai-China (556), Corea (539) y Finlandia (536);
mientras que los ultimos lugares, Pert (370), Azerbaiyan (362) y Kirguistan
(314); los dos altimos, paises del medio oriente. Obtuvieron puntajes inferiores
al promedio de la OCDE. (PISA, 2009 p. 16). Esto significa que de 65 paises
que participaron, el Per nuevamente se ubicé dentro de los tres ltimos lugares
en las tres areas de aprendizaje: lectura, matematicas y ciencias; mientras,
paises como Shanghai- China, Corea del Sur y Finlandia se consolidaron en los
primeros lugares. Estos resultados nos vuelven a dejar en evidencia que en el

Perd no se avanzé en materia educativa desde la evaluacion PISA 2019.

De acuerdo al Curriculo Nacional de la EBR (2016) el area de comunicacion
tiene como finalidad principal desarrollar en los estudiantes un manejo eficiente
y pertinente de la lengua para expresarse, comprender, procesar y producir
mensajes. Para el desarrollo de las capacidades comunicativas se considera,
recursos no verbales (gestual, corporal, gréfico- plastico, sonoro, entre otros),

asi como el manejo de las TICs. (p. 167)



En la Evaluacion Censal, (2018), la mayoria de las estudiantes evaluadas solo
logra comprender textos muy breves y sencillos. Pero, cuando estos leen textos
con la extension y complejidad esperada para su grado, solo logran comprender
algunas partes y responden Gnicamente las preguntas mas sencillas. De acuerdo
con sus respuestas en las pruebas, los estudiantes fueron agrupados en tres
niveles de logro: nivel 2, nivel 1 o debajo del nivel 1. Estos niveles reflejan los

diferentes grados de desarrollo de las capacidades evaluadas.

De igual manera en nuestra region existe el (Proyecto Educativo Regional,
2019) donde se establece los objetivos que garantizan conducir una buena
educacion basandose en nuestra realidad regional y especialmente tomando
como punto de referencia las caracteristicas y demandas de los estudiantes del
2° grado de secundaria que conforman nuestro departamento y especialmente
nuestra provincia de San Marcos.

Segun los resultados de la ECE (2023) de los estudiantes de la I.E.,28 de Julio,
Carbdn Bajo. se observa que de 17 estudiantes se encuentran en el nivel 1y
5 debajo del nivel 1; es decir no comprenden lo que leen. Este problema también
se observa en los estudiantes de tercer grado quienes presentan dificultades de
comprension lectora, vale decir que el estudiante comprende poco lo que lee,
que impide un proceso interactivo entre el lector y texto, estos resultados
motivaron a investigar y proponer estrategias metacognitivas para mejorar el

nivel de comprensidn lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa.

Frente a esta realidad, la lectura no se ve amenazada, solamente, por la
tecnologia, sino también por la presencia de otros factores como la ausencia de
habitos lectores, falta de estrategias comprensivas y metacomprensivas,
capacidad lectora limitada del estudiante, desconocimiento de metodologias
pedagdgicas de los docentes, lectura de textos descontextualizados; ademas de
hastio, aburrimiento y desinterés, entre otros. Entonces, el problema se agrava,
ya que el discente, al presentar limitaciones y ausencia de motivaciones, no
evidencia criticidad, creatividad, limitando sus procesos lectores que van a
perjudicar, considerablemente, su competencia lingiistica y el incremento de
sus conocimientos. Ahora bien, para contrarrestar la situacion problematica

antes descrita, se plantea el trabajo de investigacion, como una actividad



estratégica procedimental que va a generar cambios aceptables en el logro de
aprendizajes del estudiante.

Por estos motivos hemos visto por conveniente aplicar estrategias

metacognitiva

que consistié en desarrollar actividades antes, durante y después de la lectura
promoviendo el pensamiento critico y la metacognicion y de esta manera
mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la IE 28 de Julio, Carbon
Bajo. Por estos motivos hemos visto por conveniente aplicar estrategias
metacognitivas que consiste en desarrollar actividades antes, durante y despueés
de la lectura promoviendo el pensamiento critico y la metacogniciony de esta
manera mejorar la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de

secundaria de la IE. 28 de Julio, Carbon Bajo.

2. Formulacion del problema

2.1.  Problema principal:

¢Cbémo influye la aplicacion de estrategias metacognitivas en la mejora de
la comprension lectora de los estudiantes del 2° Grado del nivel secundaria
de la LLE., 28 de julio — Carbdn Bajo, Gregorio Pita, provincia San Marcos,
20237

2.2. Problemas Derivados:

¢Cual es el nivel de la comprension lectora de los estudiantes del 2° Grado
del nivel secundaria de la I.E. 28 de julio — Carbon Bajo, Gregorio Pita,

provincia San Marcos, 2023, mediante la aplicacion del pre test?

¢Qué estrategias metacognitivas se debe aplicar para mejorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del 2° Grado de la I.E. 28 de julio —

Carbon Bajo, Gregorio Pita, provincia San Marcos, 2023?



¢Cudl es el nivel de las estrategias metacognitivas de los estudiantes del
2 ° Grado de la I.E., 28 de julio — Carbdn Bajo, Gregorio Pita, provincia San

Marcos 2023, después de la aplicacion del post test.

Justificacion de la investigacion

3.1. Tebrica:

Los estudiantes del segundo grado presentan dificultad para comprender
textos, considerando que la base de la lectura esta en la comprension, es poder
establecer comunicacion directa, para preguntar y hallar respuestas,
procesar, analizar, deducir, construir significados desde las experiencias
previas. Los estudiantes deben tener la oportunidad de interactuar con
diversos tipos de textos, utilizando en forma consciente diversas estrategias
durante el proceso de lectura. La comprension de textos requiere abordar
el proceso lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacién y
verificacion de hipotesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura
oral y silenciosa, critica, entre otras, ademas, con relacion a lacomprension

de los valores inherentes al texto.

3.2. Préactica:

Esta reflexion sirve también para comprender que el ejercicio de la lectura
repercute en la metacognicion, debe pasar del nivel de “obligatoriedad”
impartida por el profesor en la Instituciébn educativa a un nivel de
espontaneidad, de placer y de satisfaccion individual. Esto se logra cuando
el estudiante, emplea su autonomia como lector, para vivenciar las imagenes,
los contenidos y las emociones que se desprenden de una lectura amena,
breve y envolvente. Esto quiere decir que el estudiante debe analizar,

comprender y disfrutar lo que lee.



3.3. Metodoldgica.

Con la aplicacion de las estrategias metacognitivas en los estudiantes del
2° grado de la IE. 28 de julio Carbdn Bajo, busca mejorar el desarrollo de
las capacidades de los niveles de comprension lectora y de esta manera
promover el desarrollo de capacidades que permitan a los estudiantes ser
comunicativamente eficientes y tener las herramientas basicas para

desempefiarse adecuadamente en su medio social y cultural.

Delimitacion de la Investigacion

4.1. Epistemologica

La investigacion se fundamenta en el paradigma positivista, cuyo enfoque es
cuantitativa por lo que se enmarca dentro del positivismo basicamente en el
tratamiento estadistico, pero la finalidad intrinseca es la resolucién del
problema del aprendizaje en el area de comunicacion, por lo que de este
punto de vista se encuentra enmarcada en el aspecto humanista pues aporta
a resolver el problema que involucrando a la labor docente y el desempefio
de los estudiantes (Moreno, 2013)

4.2. Delimitacion espacial

La investigacion se realiza con los estudiantes del 2° grado del nivel
secundario de la LLE. “28 de Julio” — Carbdn Bajo, “Gregorio Pita”,
provincia San Marcos, 2023.

4.3. Delimitacion temporal

La investigacion abarca un lapso de 08 meses (de mayo de 2024 a

diciembre de
2024).
4.4. Linea de Investigacion — eje tematico

Didactica y ensefianza de la comunicacion, el eje tematico

ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.



5.

Objetivos de la investigacion

5.1 Objetivo General

Determinar la influencia de la aplicacion de las estrategias metacognitivas
en el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes del — 2°.
Grado del nivel secundaria de la I1.LE. — Carbdén Bajo, “Gregorio Pita”,

provincia San Marcos, 2023.

5.2. Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del 2° grado
del nivel secundaria de la I.E. — Carbdn Bajo, “Gregorio Pita”, provincia

San Marcos, 2023, mediante la aplicacion del pre test.

Aplicar estrategias metacognitivas para mejorar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del 2°. grado del nivel secundaria de la I.LE. “28

de julio”— Carb6n Bajo, Gregorio Pita, provincia San Marcos, 2023.

Analizar el nivel de comprensién lectora en los estudiantes del 2°. grado del
nivel secundaria de la LLE. “28 de julio” — Carbén Bajo, “Gregorio Pita”,

provincia San Marcos, 2023, después de la aplicacion del pos test.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion.

1.1. A nivel internacional

Jaya y Vargas (2016) en su tesis de maestria. La lectura comprensiva vy el
desarrollo de pensamiento critico de los nifios de tercer afio de educacion
béasica de la unidad educativa Simon Bolivar del cantén Riobamba,
provincia de Chimborazo llegaron a las siguientes conclusiones: Los
estudiantes del tercer afio no desarrollan el pensamiento critico lo que
impide tener una comprension lectora adecuada. Para el mejoramiento de
la comprensidon lectora y el pensamiento critico es necesario llevar la

didactica estrategias alternativas que le permitan al nifio reflexionar.

Martinez (2019) en su investigacion. Estrategias y actividades de lectura pa
ra la comprension lectora en los alumnos del segundo grado de la escuela
primaria Benito Juarez de la universidad Tangamanga Plantel Huansteca,
para optar el grado en docencia en educacion superior. El trabajo de tipo
descriptivo explicativo concluye: La lectura es un aspecto béasico dentro del
desarrollo integral de los seres humanos ya que es un medio de
comunicacion y conocimiento de gran importancia, leer no es solo descifrar
es reflexionar, analizar la informacion que se presenta, comprenderla y

utilizarla en el contexto que se presenta.

La comprensidn es un proceso que se logra a partir de la interrelacién de los
conocimientos que posee el lector — alumno con lo expresado en el texto
poniendo en juego todas las habilidades para formar una representacion de
las ideas plasmadas y reconocer su sentido y se debe ir encauzando para
que se logre el desarrollo de las habilidades necesarias parta interpretar la
intencionalidad de un texto de cualquier indole. (p. 92). Esta tesis nos

permiti0 determinar si las estrategias metacognitivas mejoran la



comprension lectora, puesto que se utiliz para comparar los resultados con

nuestra investigacion.
1.2. A nivel nacional

Aliaga (2020), en su tesis titulada. Relacién entre los niveles de
Comprensidn Lectoray el Conocimiento de los participantes de un Programa
de Formacion Docente a Distancia de la Universidad Nacional “Jose
Faustino Sanchez Carrién” de Huacho. Llegando a las siguientes

conclusiones:

Tesis de licenciatura en Psicologia, mencion Psicologia Educacional, donde
la autora determind con éxito el nivel de comprensionde lectura de
los participantes empleando la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva para sexto grado (CLP 6-Forma
A). Por otro lado, se elabord un Cuestionario de Actitudes hacia la
Lectura con el fin de medir sus actitudes hacia la lectura. Tales
instrumentos fueron aplicados a 133 estudiantes (74 nifios y 59 nifias)

de sexto grado de un colegio estatal de Lima Metropolitana, seleccionado

a través de un muestreo intencional.

En este trabajo se da cuenta de la investigacion realizada por B. Carrefio
(2000), quien presenta los resultados de la comprension lectora a nivel literal
e inferencial en estudiantes que estaban terminando su educacion primaria en
escuelas estatales de trece departamentos del Peru. Para ello, elabord una
Prueba de Comprension Lectora para—Sexto Grado. Los resultados de la
investigacion indicaron que el rendimiento de los alumnos que estaban
terminando sexto grado era significativamente inferior al rendimiento

esperado.

Escandon (2018) en su tesis de maestria. Nivel de pensamiento critico en la
comprension lectora en estudiantes del primer ciclo de la asignatura de
filosofia de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima. Llegé a las

siguientes conclusiones:

Existe correlacion alta y significative, (0.716) entre las variables de

Pensamiento Critico y la comprension lectora de nivel inferencial. Por lo
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tanto, a mayor desarrollo de los niveles de pensamiento critico mayor es el
nivel de comprension lectora inferencial en los estudiantes del primer
ciclo de la asignatura de filosofia de la Facultad de Humanidades de la

Universidad Nacional Federico Villarreal.

Existe correlacion alta y significative, (0.847) entre las variables de
Pensamiento Critico y la comprension lectora de nivel reflexiva. Por lo
tanto, a mayor desarrollo de los niveles de pensamiento critico mayor es el
nivel de comprension lectora reflexiva en los estudiantes del primer ciclo
de la asignatura de filosofia de la Facultad de Humanidades de la

Universidad Nacional Federico Villarreal.

Valencia y Serrano (2020) en su tesis de maestria titulada: Actividades
pedagdgicas alternativas para mejorar las estrategias de meta comprension
de textos escritos de nifios de sexto grado en la Institucion Educativa N°
50696.

Capitan Coyllurqui Cotabamba- Apurimac, estudio emprendido para aptar el
Grado Académico de Magister en Educacion con Mencion en Docencia

y Gestion Educativa.

La investigacion mencionada es descriptiva con una muestra de 35
estudiantes de la I.E. N° 50696 Apurimac como instrumento ha utilizado una
prueba escrita concluyendo: Que, la aplicacién de actividades pedagdgicas
alternativas efectivamente ha mejorado las estrategias de meta
comprension de textos escritos de nifios de sexto grado en lainstitucion
educativa N° 50696 Acpitan Coyllurqui Cotabamba- Apurimac, tal
como lo demuestra los 15, 28 puntos de ganancia obtenida luego de la

aplicacion del programa planificado, disefio y ejecutado para tan fin (p.12)

1.3. A nivel local

Mori (2019) tesis titulada EI mejoramiento de la compresion lectora a través
del acompafamiento escolar del programa de consejeria familiar en los
alumnos del 6to. Grado de Primaria de la I.E “Antonio Guillermo Urrelo” de
la UNC.
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En esta tesis de Maestria, se destaca la importancia de los padres de familias
en las  actividades de comprension lectora. Asi mismo se plantea un

Programa de Mejoramiento de la Comprension lectora.

Bases tedricas cientificas

2.1. Teorias de la variable estrategias metacognitivas

2.1.1. Teoria del desarrollo cognitivo de piaget en el aprendizaje

metacognitivo

Barriga, C. (1997) Esta teoria estudié la construccion del
conocimiento; y el origen 'y desarrollo de las capacidades cognitivas desde
su base organica, bioldgica, genética, encontrando que cada individuo se
desarrolla a su propio ritmo. Describe el curso del desarrollo intelectual
desde la base del recién nacido, donde predomina los mecanismos reflejos,
hasta la etapa adulta caracterizada por procesos consistentes de
comportamiento regulado. Demuestra que la génesis del conocimiento es
producto da la accion del sujetosobre el medio, en un proceso de

construccion cognitiva.

Piaget considera el pensamiento y la inteligencia como procesos cognitivos
que tiene su base en un substrato organico- bioldgico determinado que va
desarrollandose en forma paralela con la maduracion y el crecimiento

bioldgico.

En la base de este proceso se encuentra dos funciones denominadas
asimilacion y acomodacion, que son basicas para la adaptacion del
organismo a su ambiente. Esta adaptacion se entiende como un esfuerzo
cognoscitivo del individuo para encontrar un equilibrio entre el mismo y su
ambiente. Mediante la asimilacion el organismo incorpora informacion al
interior de las estructuras cognitivas a fin de ajustar mejor el conocimiento
previo que posee. Es decir, el individuo adapta el ambiente a si mismo y
lo utiliza segin lo concibe. La segunda parte de la adaptacion que se

denomina acomodacion, como ajuste del organismo a las circunstancias
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exigentes, es un comportamiento inteligente que necesita incorporar las

experiencias de las acciones para lograr su cabal desarrollo.

Estos mecanismos de asimilacién y acomodacién conforman unidades de
estructuras cognoscitivas que Piaget denomina esquemas. Estos esquemas
son representaciones interiorizadas de cierta clase de acciones o
ejecuciones, como cuando se realiza algo mentalmente  sin realizar la
accion. Puede decirse que el esquema constituye un plan cognoscitivo que

establece la secuencia de pasos que conducen a la solucion del problema.

En la epistemologia genética la génesis del conocimiento es el resultado de

un proceso dialéctico de asimilacion, acomodacion, conflicto y equilibrio.

2.1.2. Etapas del desarrollo intellectual

Piaget divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes:

2.1.2.1. Periodo Sensorio motor (0-2 afios)

habilidades motrices para conocer aquello que le circunda, confiandose
inicialmente en sus reflejos y, mas adelante, en la combinatoria de sus
capacidades sensoriales y motrices. Asi, se prepara para luego poder
pensar con imagenes y conceptos. Los nifios construyen su comprension del
mundo a través de la coordinacion de sus experiencias sensoriales (como la
vision y la audicién) con las acciones fisicas y motrices, otra caracteristica
de esta fase estd dada por el inicio del habla que le permite representar
objetos ausentes, por ultimo, las actividades ludicas constituyen un factor

importante.

2.1.2.2. Periodo preoperacional (2-7 afios).

Enestaetapa, se  evidencia el uso de simbolos y la adquisicion
del lenguaje. Se destaca el egocentrismo, la irreversibilidad de

pensamiento y la sujecién a la percepcion.
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2.1.2.3. Periodo de las Operaciones Concretas (7-11 afios).

Los procesos de razonamiento se vuelven légicos y pueden aplicarse a
problemas concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se
convierte en un ser verdaderamente social y en esta etapa aparecen los
esquemas ldégicos de seriacion, ordenamiento mental de conjuntos y

clasificacion de los conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

2.1.2.4. Periodo de las Operaciones Formales (11 afios a mas).

En esta etapa el adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos
concretos observados que le permiten emplear el razonamiento logico
inductivo y deductivo. Desarrolla sentimientos idealistas y se logra
formacion continua de la personalidad, hay un mayor desarrollo de los

conceptos morales. (pp 58-59)

2.2.  Teoriade las inteligencias multiples de Howard Gardner

para lopez, A. (2006) la teoria de la inteligencias multiples es un modelo
propuesto por Howard Gardner en el que la inteligencia no es vista coomo
algo unitario, que agrupa diferentes capacidades especificas con distinto nivel
de generalidad, sino como un conjunto de inteligencias multiples, distintas e

independientes.

Gardner define a la inteligencia como “la capacidad de resolver problemas

o0 elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas culturas”.

Naturalmente todos tenemos las ocho inteligencias en mayor o menor
medida. Al igual que con los estilos de aprendizaje no hay tipos puros, y
si los hubiera les resultaria imposible funcionar. Un ingeniero necesita
una inteligencia espacial bien desarrollada, pero también necesita de todas

las demas, de la inteligencia l6gico matematica para poder realizar calculos
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de estructuras, de la inteligencia interpersonal para poder presentar sus
proyectos, de la inteligencia corporal — kinestésica para poder conducir su

coche, etc.

Gardner (1997) enfatiza el hecho que todas las inteligencias son
igualmente importantes. El problema es que nuestro sistema escolar no los
trata por igual y ha entronizado a dos primeras en la lista, (la inteligencia
I6gica — matematica y la inteligencia linguistica) hasta el punto de negar la
existencia de las deméas. Gardner propone ocho tipos de inteligencias que a
continuacién las mencionamos: Inteligencia LO6gico-Matematica,
Inteligencia Verbal Linguistica, Inteligencia. Espacial, inteligencia
corporal-Kinestésica, inteligencia musical, inteligencia Intrapersonal,

Inteligencia Interpersonal.

2.2.1. Inteligencia verbal lingUistica.

Capacidad de pensar en palabras y de utilizar el lenguaje para expresar y
apreciar significados complejos. La que tienen los escritores, los poetas, los
buenos redactores. Utiliza ambos hemisferios.

Una caracteristica de la inteligencia Verbal- Linguistica es utilizer el
lenguaje para describir eventos, construir confianza y buena relacion,
desarrollar argumentos logicos y usar la retérica, 0 ser expresivo y

metaférico.

La inteligencia verbal linguistica es una caracteristica humana indispensable
para la convivencia social y suele ser descrita como la sensibilidad a los
sonidos, ritmos y significado de las palabras, que en muchas ocasiones
llegan a convertirse en una pasion para aprender a expresarse tanto
verbalmente como por escrito. Mediante la lectura y escritura, se ha
fomentado este tipo de inteligencia, que si bien debe ser desarrollada por
todos los nifios; pues le permite tener acceso al conocimiento a través de la

lectura.
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2.2.2. Inteligencia intrapersonal:

Se refiere a la capacidad de una persona para construir una percepcion precisa
respecto de si mismay de utilizar dicho conocimiento para organizar y dirigir

su propia vida.

2.2.3. Inteligencia Interpersonal:

Es la capacidad de comprender a los demas e interactuar eficazmente con
ellos. Nos permite mejorar la relacion con los otros (habilidades sociales y
empatia). Resulta evidente en los docentes exitosos, en los trabajadores

sociales, en los actores o en los politicos. (pp. 9-32)

2.3. Teoria del aprendizaje significativo y metacognitivo

Flores (2000) cita a David Ausubel, quien propone que el aprendizaje
implica una activa reestructuracion de las percepciones, ideas, conceptos
y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva, Podriamos
caracterizar a su enfoque como constructivista; es decir, el aprendizaje no
es una asimilacion pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y
estructura e interaccionista; o sea, los materiales de estudio y la informacion
exterior se interrelacionan e interactan con los esquemas de conocimiento

previo y las caracteristicas personales del aprendiz.

La concepcion de Ausubel tiene que ver con un alumno activo procesador
de la informacion, expresando que su aprendizaje es sistematico y
organizado, debido a que es un fenémeno complejo el cual no se reduce a
simples asociaciones memoristicas. Aungue se destaca la importancia del
aprendizaje por descubrimiento, debido a que el alumno frecuentemente
descubre nuevos hechos, forma conceptos, deduce relaciones, etc., desde la
concepcién ausubeliana  se considera que no es posible que todo el
aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por descubrimiento;
mas bien, propugna el aprendizaje verbal significativo, que permite el

dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las escuelas.
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2.4. Tiposy situaciones del aprendizaje escolar

Conforme con Ausubel, se debe diferenciar los tipos de aprendizaje que
puedan ocurrir en el aula. En primer lugar, distinguimos dos dimensiones

posibles del mismo:
La referente a la forma en que se adquiere el conocimiento.

La referente a la forma en que el conocimiento es incorporado en la

estructura de conocimientos o estructura cognitiva del aprendiz.

Respecto de la primera dimension encontramos dos tipos posibles de
aprendizaje: por recepcidn y por descubrimiento; y en la segunda dimension
encontramos dos maneras: por repeticion y significativo. La interaccion de
estas dos dimensiones se traduce en las denominadas situaciones del
aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcion repetitiva, por descubrimiento
repetitivo, por recepcion significativa, o por descubrimiento significativo.
videntemente, estos tipos no deben entenderse como comportamientos
estaticos, sino como un continuo de posibilidades, donde se entrecruzan la
intervencion docente y los procedimientos de ensefianza (primera
dimension: cémo se provee al alumno de los contenidos determinados) vy la
actividad cognoscitiva y afectiva del aprendiz (segunda dimension: como se

elabora o construye la informacion).

El aprendizaje significativo es mas importante y anhelado que el aprendizaje
repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero

permite la obtencion de grandes cuerpos integrados de
Conocimiento que tengan sentido y relacion.

Para que verdaderamente un aprendizaje sea significativo la nueva
informacidn debera relacionarse de manera sustancial y no arbitraria con
lo que el alumno ya sabe (conocimientos y experiencias previas y familiares
que ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva), también
depende de la disposicién (motivacion y actitud) de éste por aprender, asi

como la naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje.
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En la primera infancia y en la edad preescolar, la adquisicion de conceptos y
proposiciones se realiza fundamentalmente por descubrimiento, mediante un
procesamiento inductivo de la experiencia empirica y concreta. (pp. 169 -
172).

2.5. Pensamiento educativo de antdn semionovich makéarenko (1888-
1939)

Pedagogo soviético cuyas ideas para establecer principios  democraticos
en la teoria y la practica educativa influyeron en el sistema escolar
comunista. Makarenko, abordé una tarea inédita en pedagogia: educar a
nifios jovenes antisociales. Privilegia para ello la vertiente axioldgica de la
gnoseologia, es decir, se ampara en el sistema de valores éticos de su
concepcion politica, en los valores morales de la revolucion y en su praxis
marxista para formar a los nifios de hoy y para cambiar el rumbo de la

humanidad.

Considera el uso del método dialéctico en la educacion contribuye al anélisis
de los fendmenos y hechos de la educacion. Los fendmenos de la influencia
pedagdgica se transforman en opinion publica en la “la colectividad
educativa”, y se convierten en el medio mas eficaz de la educacion y
formacion de la personalidad del nifio. Los métodos educativos no deben
quedarse como simples estimulos externos de la actividad, Gtiles en sentido
social para los nifios, sino que, desarrollandose, deben convertirse en

estimulos internos de su conducta.

Planteo que la colectividad es el major metodo para la major organizacion
racional de la vida infantil. Sostenia que la personalidad del educando, esta
orientada por la colectividad infantil organizada y por el pedagogo; que el
hombre s6lo puede educarse en comunidad; que el hombre para ser hombre

necesita vivir en comunidad, ser en comunidad, darse en comunidad.
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La educacion de los nifios, para Makérenko, es la tarea mas importante de
nuestra vida. Ellos seran los forjadores de la historia. Son los futuros padres
y madres y seran a su vez los educadores de sus hijos. Todos debieran
emperfiarse en que se transformen en excelentes ciudadanos, en buenos
padres. Una educacion correcta deparard una vejez feliz. (Rossi, E 2003;
pp.104-106).

2.6. Estrategia metacognitive

Morles (1991), menciona que las estrategias metacognitivas son
procedimientos que desarrollamos sistematica y conscientemente para
influir en las actividades de procesamiento de informacion como buscar y
evaluar informacion, almacenarla en nuestra memoria y recuperarla para

resolver problemas y auto-regular nuestro aprendizaje.

Algunos beneficios adicionales que nos proporcionan el uso de estrategias

metacognitivas son:
Dirigen nuestra atencién hacia informacion clave.

Estimulan la codificacion, vinculando la informacién nueva con laque a

estaba en la memoria.

Ayudan a construir esquemas mentales que organizan y explican la

informacidn que se esta procesando.

Favorecen la vinculacion de informaciones provenientes de distintas areas

o disciplinas.

Nos permiten conocer las acciones y situaciones que nos facilitan el
aprendizaje para que podamos repetir esas acciones o crear las condiciones

y situaciones dptimas para aprender bajo nuestro estilo. (pp. 162; 163)

Flores, M. (2005) considera que la metacognicion se destacan las funciones de
supervision y control de las propias actividades mentales, con el fin de tener

informacion de los estados y procesos cognitivos en curso de realizacion para
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modificarlos en su caso. Las actividades de regulacion y control serian los

siguientes:

2.6.1. Planificacion. Planificar las propias actividades cognitivas consiste
en preveer las actividades cognitivas ante las demandas de una situacion,
asignando los recursos cognitivos disponibles como atencion, concentracion,

organizacion de las actividades, etc.

2.6.2. Supervision. Son estrategias metacognitivas que tratan
de comprobar si la actividad se esta llevando  a cabo segun lo planificado,
constatando las dificultades que aparecen, las causas de las mismas, las

estrategias que se utilizan y su efectividad.

2.6.3. Evaluacion. La evaluacién proporciona al sistema cognitivo un
juicio sobre la calidad de los procesos y resultados obtenidos. La evaluacién
metacognitiva incluye el conocimiento de las propias capacidades vy
recursos, las exigencias y objetivos de la tarea, los procesos de realizacion
y los resultados logrados, asi como la introduccion de las modificaciones
y rectificaciones que se estimen necesarias. (p.208)

Las estrategias metacognitivas de planificacion, de supervision (monitoreo),
la evaluacion ayuda al alumno a entender que los procesos son manejables
por él, como se relacionan con destrezas netamente cognitivas, como son

influidas por estados o eventos efectivos, etc.

2.7. Estrategias metacognitivas en funcion del momento de uso

Gutierrez, E. (2012 cita a Pressley, B. y Woloshyn, I. pp. 182-186)
mencionan que las estrategias metacognitivas pueden clasificarse en funcion

de | momento de uso:
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2.7.1. Estrategias metacognitivas previas a la lectura

Antes de iniciar la lectura, para facilitar al lector la activacion de
conocimientos previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad
de la lectura y anticipar el contenido textual, y en efecto, qué tipo de
discurso debera comprender y planificar el proceso lector.

Para este momento, priorizamos cuatro acciones importantes:

Determinar el género discursivo
En base al género discursivo, los textos pueden ser clasificados en:
narrativos, descriptivos y expositivos.

Es adecuado y conveniente que los escolares desarrollen capacidades para
detectar el tipo de texto que van a leer y qué tipo de informacion se espera
que representen en su mente; ello facilitara su planificacion y organizacion

de la informacion en base a la estructura textual de un discurso determinado.

Determinar la finalidad de la lectura

Es importante que los lectores sepan cuales son las caracteristicas de la
demanda en una tarea determinada de lectura y sean capaces de responder a
cuestiones como, ¢Para qué leo? ;Quién lo escribe y para qué? (Qué

finalidad tiene el discurso?

Activar conocimientos previos

Los estudios que han analizado la importancia del conocimiento previo en los
procesos de lectura han sefialado su influencia en la realizacion de inferencias
y predicciones, si bien en este momento previo a la lectura, dicho
conocimiento puede ser activado para facilitar a los escolares la comprension
textual. Para ello, los estudiantes pueden usar preguntas similares a las

siguientes: {COmo se relaciona este texto con otros que ya he leido y tratan
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la misma tematica, presentan similitudes, revelan inconsistencias? ¢Qué

conozco sobre dicha tematica.

Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas Reflexionar
sobre lo que ya sabe del texto y predecir lainformacion textual,
como, por ejemplo, que le sucedera a un personaje, a partir del titulo y de
las ilustraciones. La activacion de unos u otros conocimientos previos
determina unas u otras predicciones, por tanto, es relevante ensefiar a los
escolares a activar los conocimientos previos pertinentes con el texto
escrito. Ademas de lo dicho, estas acciones (predicciones o inferencias
predictivas y generacion de preguntas) facilitan una mayor implicacion del
lector durante la lectura del texto, mejorando el rendimiento en la
comprension lectoray el recuerdo, independientemente de que estas acciones

previas a la lectura se realicen de forma correcta o no.

2.7.2. Estrategias metacognitivas durante la lectura

En este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion
mental adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso.
Para ello, es crucial el uso de estrategias para realizar con efectividad
procesos de reconocimiento de palabras, interpretacion de frases y parrafos,
comprension del texto y supervisar dicha comprensién. El sentido de éstas
es permitir al lector resolver problemas locales, globales y de integracion

en la comprension lectora.
En esta etapa el lector debe:
Identificar palabras que necesitan ser aclaradas

Los procesos de reconocimiento y comprension de palabras hacen referencia
a la capacidad de reconocer la informacion visual o fonoldgica para recuperar
informacidn de lamemoria a largo plazo. En suma, sabemos que la mejora del
vocabulario es crucial en la comprension de texto, pero es conveniente que,
ademas, los lectores usen estrategias que le permitan utilizar el contexto o

la morfologia de las palabras para deducir el significado de una palabra.
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Representacion visual

El uso de representaciones gréficas, estd justificado al menos, por estas
cuatro razones Induce y entrena a los estudiantes a usar representaciones
mentales visuales, en lugar de palabras y ello permite sintetizar
informacion en la memoria operativa, en mayor medida que sin el

pensamiento visual.

Facilita que el escolar establezca relaciones entre ideas Yy conceptos.
Se facilita y mejora asi la calidad de la memoria explicita. Facilita el uso de

esa informacion.

Realizar inferencias

Las inferencias facilitan al menos dos procesos relevantes en la comprension

lectora:
Establecen conexiones entre el conocimiento previo y el texto.

Realizar conexiones entre la informacion expuesta en la comprension que

considera que han alcanzado.

Construccién global de representacion mental

El lector debe usar estrategias que le faciliten crear una idea global del texto,
mediante representaciones del texto; dicho de otro modo, establecen

relaciones texto texto y texto-conocimientos previos.

Permiten al lector completar informacidn explicitamente omitida en el texto,
pero necesaria para obtener una representacion mental de la estructura
global mas elaborada. Varios son los trabajos que muestran que el uso de
interrogaciones para clarificar relaciones entre diferentes aspectos textuales

facilita la mejora en la realizacion de indiferencias y la comprension lectora.
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Detectar informacién relevante

Los escolares deben seleccionar la informacidn ante de un texto y descartar
la irrelevante, este proceso les facilitara relacionar un conjunto de

proposiciones claves y construir una representacion global del texto.

2.7.3. Estrategias metacognitivas después de la lectura

Para facilitar al lector el control del nivel de comprension alcanzando,
corregir errores de comprension, elaborar un representacion global y propia
del texto escrito, y ejercitar procesos de transferencia o dicho de otro modo,
extender el conocimiento obtenido mediante la lectura. En este momento

podemos distinguir las siguientes finalidades:

Revision del proceso lector

En este momento es oportuno ensefiar a los escolares a revisar las preguntas,
inferencias y predicciones que realizaron antes de leer y durante la lectura,
usando para ello toda la informacidon del texto. También deben aprender a
constatar su grado de satisfaccion con el propésito que establecieron antes
de comenzar la lectura, asi como reflexionar para valorar el nivel de

comprension que consideran que han alcanzado.

Finalidad comunicativa

Los estudiantes deben explicar y discutir con sus compafieros sus visiones
sobre el texto ya que, ademas de facilitar a los escolares experiencias para el
desarrollo de la competencia comunicativa, favorece a los escolares
comprobar hasta qué punto han comprendido la historia, si han obviado
algo, aclarar dudas con sus compafieros, ser mas conscientes sobre los
procesos implicados en la lectura, internalizar dialogos intersubjetivos
que operen a modo de herramienta autorreguladora, en suma una
redescripcion mental. Se justifica asi la necesidad de atender a la funcién

comunicativa.
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Funciones de los procesos metacognitivos

Minedu (2007) definen cuéles son las caracteristicas esenciales de

un estudiante que sabe como aprende.

Controla sus procesos de aprendizaje.

Se da cuenta de lo que hace.

Capta las exigencias de la tarea Yy responde consecuentemente.

Planifica y examina sus propias realizaciones, pudiendo identificar los

aciertos y dificultades.

Emplea estrategias de estudio pertinentes para cada situacion
Valora los logros obtenidos y corrige sus errores.

2.8. Teorias de la comprension lectora.

2.8.1. ¢Quées leer?

Segun el Ministerio de Educacion (2005), el acto de leer es un proceso de
dinamizacion e intercambio de significados entre el texto y el lector, es decir,
es un acto de interaccion. Este acto para ser exitoso, y lograr la comprension,
requiere que quien lea involucre en su ejecucion una serie de habilidades
tanto antes, durante y después de la lectura. El ejercicio lector, es decir, la
interaccidn entre quien lee y el texto, se desarrolla en un espacio temporal
y cultural que interviene en nuestra disposicion para leer y condiciona,

inclusive, lo que somos capaces de entender.

Un mismo texto varia de significado segun quien lo interprete, pues la
comprension lectora implica reconstruir el texto y esa reconstruccion para
ser tal no es neutra, sino que esta direccionada por nuestros afectos, nuestros
intereses y nuestra cultura. Se entiende por interaccién al proceso de
influencia mutua, el lector influye en el texto y el texto influye en el lector
en cuanto a la construccion de los significados, tanto tematicos, culturales y

afectivos, como de la interpretacion.
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2.8.2. Comprensién

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya

tienen un significado.

La comprensidn es el proceso a través del cual el lector “interactaa” con el
texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se impide,
siempre de la misma forma, jamés se da. La lectura es un proceso de
interaccion entre el pensamiento y el lenguaje, el lector necesita reconocer
las letras, las palabras, las frases, sin embargo, cuando se lee no siempre se
logra comprender el mensaje que encierra el texto, es posible incluso que se
comprenda mal, como casi siempre ocurre. Como habilidad intelectual,
comprender implica captar los significados que otros han transmitido
mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos. La comprension
lectora es un proceso mas complejo que identificar palabras y significados,

esta es la diferencia entre lectura y comprension.

De acuerdo a lo anterior concluyamos que la comprension lectora es
un proceso a traves de la cual el lector interactGa con el texto, para
comprender su pensamiento, descubrir su propoésito, encontrandole su

significado; relacionandole con lo que sabe.

2.8.3. Importancia de la comprensiéon lectora

La comprension lectora es importante porque permite trasformar el mensaje
en formas mas comprensibles y que los estudiantes demuestren una
asimilacion del contenido textual por medio de algun tipo de proceso mental.
El lector ya no repetira la informacién, sino que mediante lacomprension el
estudiante procesara y expresara el contenido del texto con sus propias
palabras y organizara la informacion sin salirse del marco referencial del

texto.
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La comprension es una puerta esencial hacia los niveles superiores de
raciocinio y si los estudiantes no comprenden una idea, entonces no

podran usarla para analizar ni resolver problemas.

Esta desarrolla la capacidad de analisis y sintesis, lo que permitira al alumno
apreciar con mayor objetividad la realidad que lo rodea. Lo motiva a
reflexionar con mayor detenimiento ante un problema cualquiera; asi
mismo, nos inculca experiencia y madurez intelectual para hacer frente a las

dificultades del presente y proyectarse hacia el futuro.

La comprension de lectura nos aproxima a hechos o situaciones que en un
principio pueden no ser familiares, pero que al ser interiorizadas se vuelven

parte de nuestras vivencias.

Gracias a la madurez intelectual obtenida de la constante lectura, lograremos

una percepcion mas critica del mundo y ser personas con éxito.

2.8.4. Componentes de la lectura

La lectura tiene dos componentes: la decodificacion y la comprension. Hay
que tener esto siempre presente pues hay situaciones en las cuales los
problemas que el estudiante tiene con la comprension de lectura se deben

mayormente a una pobre decodificaciéon.

4.6.4.1. La decodificacion: La decodificacion consiste en reconocer o
identificar las palabras y sus significados, es decir, saber leerlas y saber que
quieren decir. Técnicamente, la decodificacion da paso a un veloz

“reconocimiento de palabras”.

4.6.4.2. La comprension de lectura: consiste en dar una interpretacion a la
oracion, pasaje o texto; es decir, otorgarle un sentido, un significado. (Pinzas,
2007p.102).
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2.8.5. Teorias de la comprension lectora

Ausubel (1983) en su libro Psicologia Educativa un punto de vista cognitivo,
menciona gque la comprension lectora se logra cuando el estudiante relaciona
los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; peto también es
necesario que el estudiante se interese por aprender lo que se estd mostrando.
Una de las dificultades que se percibe al alcanzar los conocimientos nuevos
con los ya adquiridos, es que el lector no lee con la finalidad de ampliar sus
conocimientos, los cuales se disponen en la lectura a partir de un texto dado,
por lo tanto, esto impide que pueda almacenarlos y disponer de ellos en el

momento indicado.

Igualmente, Gonzales, R (2002), afirma que, “el lector comprende un
texto cuando puede construir un significado para él, que incluya lo que dice
el texto y lo que el lector aporta a la interpretacion” (p.82). Es decir, para-
Gonzales, cuando una persona puede dar una interpretacion es porque ha
comprendido el texto éste puede dar una interpretacion personal de lo que ha

leido con la contribucion del autor.

Por otra parte, Cairney, T (2002), sostiene que, “Comprension significa
el significado, sera obvio porque es importante la respuesta del lector”.
Estimular la respuesta es incitar a los lectores a que pongan en comun
y reflexionen sobre los significados que han construido mientras leian.” (pag.
57). Dicho de otro modo, tal autor enfatiza la construccion de la respuesta
porque mediante la respuesta el lector conseguira deliberar sobre el mensaje

que ha leido y sobre el significado que ha cimentado al momento de leer.

Asi pues, la comprension lectora o habilidad para entender el lenguaje
escrito constituye la Gltima de la lectura. Implica un proceso de pensamiento
multidimensional que ocurre en el marco de la interaccién entre el lector,
el texto y el contexto. Para que pueda producirse los lectores deben establecer
relaciones entre sus conocimientos previos y la nueva informacion que le
aporta el texto, hacer inferencias, establecer comparaciones y formularse
preguntas relacionadas con su contenido (Alliende, F. y Condemarin, M,
20002, p. 175). Para el autor, comprender un texto, es muy importante

durante la lectura, en la cual interactian de manera dependiente tres factores:
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el lector, el texto y el contexto, si estos cohesionan se podra reconstruir un

nuevo significado.

Por su parte Solé, 1 (2000) indica que, durante la comprension lectora
interviene el lector, texto y contexto, sus expectativas y sus conocimientos
previos. Pues para leer se necesita, simultineamente, descodificar y aportar al
texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; también, implicarnos en
un proceso de prediccidn e inferencia continuo, que se apoya en la informacion
que aporta el texto y en nuestras propias experiencias. Resaltando ella, no sélo
el conocimiento previo, sino también las expectativas, predicciones y objetivos
del lector, asi como las caracteristicas del texto a leer. En conclusion, la
comprension lectora, se alcanza mediante un proceso complejo de interaccion
logica entre el lector y el texto. proceso en el cual es de mucha importancia el
papel del lector activo con sus objetivos o metas, predicciones, inferencias,
estrategias o habilidades cognitivas, perspectivas y sobre todo, con sus

conocimientos o saberes previos.

Alliende y Condemarin (2002) la comprension del texto es individual
porque la interpretacion tiene un caracter unico para cada lector. El
significado que se construye a partir de un texto puede variar
considerablemente entre el lector y otro, a causa de desconocimiento del
tema, su inhabilidad para utilizar su experiencia previa o su falta de

competencia de las destrezas basicas de la lectura (p. 175).

Se afirman que la lectura es un proceso esencialmente individual, se puede
deducir que, para su eficacia, dependera de las caracteristicas personales del

lector para lograr comprender lo que leer.

Siendo asi, destacamos el aporte de Pinzas (1995) quien sostiene que lectura
comprensiva €s un proceso constructivo, interactivo, estratégico vy
metacognitivo. ES constructiva porque es un proceso activo de elaboracion
de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segin la meta, la
naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es
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metacognitiva porque implica controlar los propios procesos de pensamiento
para asegurarse que la comprension fluya sin problemas. (pag. 40).

La comprension Lectora implica reconstruccion de significados por
parte del lector, el cual mediante la ejecucion procesos mentales, trata de
darle sentido a los elementos que preliminarmente le han servido para
comprender el texto. Este procesamiento es dinamico, esto ocurre cuando
el lector establece las conexiones coherentes entre sus conocimientos que
poseen en sus estructuras cognitivas y los nuevos que le proporciona el

texto.

Por otra parte, el Ministerio de Educacién Publica (MINEDU, 2016),
afirma que, “Es una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante
un proceso activo de construccién del sentido, ya que el estudiante no solo
decodifica 0 comprende la informacidn explicita de los textos que lee, sino

que es capaz de interpretarlos y establecer una posicién sobre ellos.

Cuando el estudiante pone en juego estd competencia utiliza saberes
de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia lectora y del
mundo que lo rodea. Ello implica tomar conciencia de la diversidad de
propdsitos que tiene la lectura, del uso que se hace de esta en distintos
ambitos de la vida, del papel de la experiencia literaria en la formacién de
lectores y de las relaciones intertextuales que se establecen entre los textos
leidos. Esto es crucial en un mundo donde las nuevas tecnologias y la

multimodalidad han transformado los modos de leer.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable
asumir la lectura como una préctica social situada en distintos grupos o
comunidades de lectores. Al involucrarse con la lectura, el estudiante
contribuye con su desarrollo personal, asi como el de su propia comunidad,
ademas de conocer e interactuar con contextos socioculturales distintos al
suyo”. (Curriculo Nacional 2016, p. 50). MINEDU, enfatiza que la
comprension lector correspondea un proceso que Se construye y
desarrollagracias a los aportes del texto y por el conocimiento del lector

(saberes previos), es decir, “el oyente o lector participa activamente en la
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construccion o  reconstruccion del significado intencionado del
hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos mentales; bajo un

contexto determinado.

2.8.6. Niveles de comprension lectora
2.8.6.1. Nivel literal

Bakus (1998), consiste en reconocer toda aquella informacion que
explicitamente figura en el texto. Esto implica distinguir entre informacion
relevante y secundaria, encontrar la idea principal, encontrar las relaciones
de causa y efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el
sentido a palabras de multiples significados, dominar el vocabulario basico

correspondiente a su edad, para luego expresarle con sus propias palabras.

2.8.6.2. Nivel interpretativa o inferencial

Bakus (1998), en este nivel se activa el conocimiento previo del lector y se
formula hipétesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas
se van verificando o reformulando mientras se va leyendo. La lectura
inferencial es en si misma comprension lectora, ya que es una
interaccidén constante entre el lector y el texto, se manipula la
informacién del texto y se combina con lo que se sabe para sacar
conclusiones. (p. 47) Este  nivel puede incluir las siguientes

operaciones:

Inferir detalles adicionales, que segun las haberse incluido en el texto

para hacerlo més informativo, interesante y convincente.

Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente. Inferir secuencias,
sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de

otra manera.

Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las

motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden
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hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas,

palabras, caracterizaciones, acciones.

Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.

2.8.6.3. Nivel critico

Consorcio de centros educativos (2001). Este nivel es mas profundo e
implica una formacion de juicios propios de caracter subjetivo, identificacion

con los personajes y con el autor.

En otras palabras, se analiza, se juzga el contenido del texto desde el punto
de vista personal, se emite un juicio frente a un comportamiento, manifiesta
las reacciones que les provocan un determinado texto. Los juicios toman en
cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios

pueden ser:

De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo

rodean.

De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para

asimilarlo.

De rechazo o aceptacién: depende del codigo moral y del sistema de valores

del lector.
2.8.6.4. Pensamiento critico y metacognicion

MINEDU (2006) El pensamiento critico es reflexionar en su pensamiento,
mientras se esté pensando en hacer que éste mejore. Hay dos cosas
fundamentales: primero, el pensamiento critico no es solo pensar, sino pensar
en lo que implica esa automejora; segundo, esta mejora proviene de la
habilidad en el uso de las normas para evaluar adecuadamente el

pensamiento. Para decirlo brevemente, es el mejoramiento de si mismo (en
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2.9.

el pensamiento) a través de normas (que evallan el pensamiento). Sin
embargo, en la actualidad, los docentes y el curriculo estamos preparados en

formar a nuestros estudiantes desarrollando su pensamiento critico.

Lo anterior conlleva a la aparicion de otros conceptos cientificos
ligados al pensamiento critico, un término relativamente nuevo que en los

ultimos 30 afios ha tomado relevancia en la educacién es la metacognicion,

La Metacognicién como proceso fundamental en la construccion del
conocimiento y de un aprendizaje exitoso, es hoy en dia vista como un
elemento necesario en el proceso educativo; por tanto, los investigadores en
el campo del aprendizaje de las lenguas buscan alternativas en la practica
instruccional que se desarrolla en la ensefianza de los idiomas. El estudio de
la actividad metacognitiva beneficia procedimientos de ensefianza para
cualquier disciplina en donde los estudiantes pueden aplicar sus recursos
cognitivos por medio del control metacognitivo, que en el campo del

aprendizaje de los idiomas conlleva a un aprendizaje exitoso de estos.

Definicion de términos basicos
Aprendizaje

Barriga (1997), Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado mediante el

estudio, la ensefianza o la experiencia que permite un cambio de conducta.

Aprendizaje cognitivo

Barriga (1997), es el proceso en el que la informacion entra al sistema
cognitivo, es decir de razonamiento, es procesada y causa una determinada

reaccion en dicha persona.
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Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es el resultado de la interaccion de los
conocimientos previos 'y los conocimientos nuevos Yy de su adaptacion al
contexto, y que ademas va a ser funcional en determinado momento de la
vida del individuo. Defior, S. (1996).

Cognicion
Cognicién, significa aproximadamente: razonar e implica el conocimiento

alcanzado mediante el ejercicio de las facultades mentales. Flores M. (2000).

Comprension

El concepto de comprension esta relacionado con el verbo comprender, que
refiere a entender, justificar o contener algo. La comprensién, por lo tanto,
es la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento de las cosas. Dubois,
(1983).

Comprension de textos

Barletta Manjarrés et. al (2002), es poder establecer comunicacion con el
texto, para preguntar y hallar respuestas, procesar, analizar, deducir,

construir significados desde las experiencias previas.

Creatividad

la creatividad es la capacidad de crear, de producer cosas nuevas Yy valiosas,
es la capacidad de un cerebro para llegar a conclusions nuevas y resolver

problemas en una forma original.
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Desarrollo cognitivo

Gutiérrez (2012), se enfoca en los procedimientos intelectuales y en las
conductas que emanan de estos procesos. Este desarrollo es una consecuencia
de la voluntad de las personas por entender la realidad y desempefiarse en
sociedad, por lo que estd vinculado a la capacidad natural que tienen los

seres humanos

Estrategia

La estrategia es un procedimiento para realizar o cambiar aspectos
diferentes de la accion educativa, de tal manera que su interaccion propicie
en los estudiantes experiencias de aprendizaje, complejas, variadas con un
minimo de esfuerzo y tiempo. (MINEDU. 2015)

Estrategias metacognitivas

Son procedimientos que desarrollamos en forma sistematica y consciente
para influir en las actividades de procesamiento de informacion como buscar
y evaluar informacién, almacenarla en nuestra memoria y recuperarla para

resolver problemas y auto-regular nuestro aprendizaje. (MINEDU. 2015)

Inteligencia

La inteligencia es la capacidad de relacionar conocimientos que poseemos

para resolver una determinada situacion. (Morles M. 1991).

Interpretacion

Mori (2019), interpretar es comprender o traducir un contenido a una nueva

forma de expresion.
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http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje

Metacognicion

Flores, M. (2005) Se refiere a los procesos de pensamiento humano en
general, pero particularmente al conocimiento que la persona tiene acerca de
su propio sistema cognitivo (contenidos, procesos, capacidades,
limitaciones...) y, por otra parte, a los efectos reguladores que tal

conocimiento puede ejercer en su actividad.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion.

La presente investigacion se da en la institucion educativa que se encuentra
ubicadas en el &mbito urbano del distrito y provincia de San Marcos, localizada
en el extremo sur del departamento de Cajamarca, que corresponde asi mismo
al extremo septentrional de Per(. Se encuentra a una altitud aproximada de
2000 msnm, consta con una poblacién de 150,000 habitantes alrededor de

las cuales se encuentra el colegio donde se realizara la investigacion.

Actualmente su infraestructura educativa se encuentra en condiciones regular,
son de material noble, cuenta con los espacios de recreacion debidamente
protegidos para las inclemencias del clima, Las’s aulas cuentan con espacios

suficientes, los sectores priorizados, con material educativo pertinente.

Los servicios educativos de los estudiantes se rigen bajo diversas normas

como la Ley General de Educaciony la Directiva de inicio del afio escolar.

La poblacién estudiantil la constituyen un grupo muy heterogéneo, igualdad
tanto en varones como mujeres, procedentes de hogares con un nivel
econdémico bajo. Estudiantes que pertenecen al nivel secundario, cuyas edades
oxilan entre 12 y 17 afios cuenta con el servicio de saludor parte del Sistema
Integral de Salud (ESSALUDY, ya que los padres de familia en su mayoria

trabajan en actividades agricolas y pecuarias.

1.1. Descripcion del perfil de la institucidén educativa o red educativa

Las Instituciones Educativas “28 de Julio”, Corbon bajo San Marcos,
Cajamarca comienzan a crearse en los afios 2008 , antes no se contaba, por lo

cual los pobladores de la provincia San Marcos y distrito de carbon bajo ,
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viendo la necesidad de que los estudiantes continden con sus estudios
secundarios, realizaron las gestiones correspondientes en la UGEL San
Marcos, siendo un 21 de junio del afio 2008 que se crea en San Marcos Distrito
Gregorio Pita el primer Centro de Educacion Secundaria , con R.D. N° 0918 ,
a inquietud de los pobladores Yy gracias a sus gestiones logran la donacion de
un terreno de 1980 m2, terreno perteneciente al Consejo Provincial de Carbon
Bajo.

1.2. Breve resefa historica de la institucion educativa o red educativa.

La Institucion Educativa “28 de Julio”, del Centro Poblado Carbon Bajo, del
Distrito de Gregorio Pita, Provincia de San Marcos, Departamento y region
Cajamarca, comprension de la UGEL San Marcos; fue creado segun
Resolucion Directoral Departamental N° 0290 de fecha 18-05-13, en la variante

Cientifico Humanista.

Las autoridades, padres de familia y toda la comunidad del C.P. Carb6n Bajo,

preocupados por la educacion de sus hijos, decidieron realizar diferentes
gestiones a diferentes Instituciones Educativas, tales como la Municipalidad
distrital de Gregorio Pita, UGEL San Marcos, DRE Cajamarca, para la
creacion de la Institucion Educativa, donde sus hijos pueden seguir
educandose.

Los padres de familia en el afio 2008 gestionaron en la municipalidad distrital
de Gregorio Pita se les permita tener una institucion educativa para que sus
menores hijos puedan estudiar y no exista mas el analfabetismo en dicha
localidad ya que las Instituciones mas cercanas de nivel secundario estaban a
mas de 2 horas caminando este pedido incesante por parte de las autoridades
de esos afios lograron ver realizado su pedido del IEGECOM “28 de Julio”,
donde el sefior alcalde Joel Abanto Alcalde en el afio 2009 logro crear dicho
IEGECOM con un grado siendo lero y con el contrato de un docente de la
especialidad de Ciencia y Tecnologia llamado Salomén Florencio Llamoga
Quiroz y dictandose las primeras clases en la casa comunal de dicha localidad,
donde laboraron el profesor antes mencionado y ayudando los profesores en
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condicion de nombrados del nivel primario los profesores Santos Urbina,
Salomén Salas Jiménez y Martin Alfonso Gallardo Diaz.

En el afio 2010 sigue funcionando el IEGECOM “28 de Julio” ya con dos
grados 1ro y 2do grado en el mismo local la casa comunal, siendo los docentes
el profesor Salomén Florencio Llamoga Quiroz como director y un docente
mas contratado por la municipalidad el profesor Lamberli Quiroz Murrugarra

y ayudando los docentes del nivel primario.

Los padres de familia al ver que la comunidad educativa iba creciendo y que
se albergaba estudiantes de localidades aledafias creyeron conveniente tener
un local propio y més amplio para que la calidad de educacion sea acorde a
los estandares y niveles que se pide para una buena educacion de calidad por
ello buscaron apoyo a la municipalidad distrital y a candidatos de esa época
para construir su local educativo iniciando asi en el afio 2010 la
construccién en el gobierno del sefior alcalde Joel Abanto Alcalde y
culminando su construccion en el nuevo gobierno del sefior Olavi Paredes

Cerdan.

Desde el afio 2011 empezé a funcionar en su propio local ya con 3 grados y asi
sucesivamente hasta llegar a los 5 grados, desde ese entonces pasaron por sus
aulas diferentes docentes contratados por la municipalidad de Gregorio Pita y
hasta que en el afio 2013 con resolucion Ne°....... Paso a ser una Institucion
Publica al mando del ente regulador de la UGEL de San Marcos, este logro se
dio gracias al apoyo del director de ese entonces de la UGEL San Marcos
el Profesor Manuel Espinoza, de todos los padres de familia destacando asi sus
principales autoridades el sefior Salomén ....... Como teniente alcalde y a la
autoridad distrital Olavi Paredes Cerdan y sus regidores. Actualmente la
Institucion Educativa cuenta con una plana docente completa, que consta de
02 docentes nombrados, uno de Matematica y uno de Comunicacion y 05

docentes contratados, siendo el director el profesor Llico Colorado EImer Noé.
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1.3. Caracteristicas demogréficas y socioeconomicas.

En La Institucion Educativa donde se realiz6 la tesis, se concentra una gran
cantidad de poblacion, ya que se encuentra en el Distrito de José Sabogal.
Cuenta con 7 caserios. Entre esta poblacién se encuentran los padres de familia
de las escuelas, quienes participan activamente en el proceso educativo y la
gestion de sus escuelas. La mayoria de poblacion son nacidos en el distrito,
quienes arriban por motivos laborales buscando mejorar la calidad de vida de
sus familias nuestra provincia cuenta con gran oportunidad laboral ya que
es una comunidad que se encuentra en proceso de crecimiento y desarrollo
y las tierras son muy productivas sembrar la papa y otros productos de pan

llevar.

Estas poblaciones tienen como eje productivo la agricultura con la siembra de
la papa y otros productos en pequefia escala. La mayoria de poblacion adulta
cuenta con algunos casos con primaria, y a la mayoria de reuniones de la
institucién educativa se concentran las madres de familia ya que los padres

estan dedicados a su trabajo y algunos a las labores agricolas.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales.

Por su caracteristica de ser poblacion migrante de otros lugares, son familias

con diferentes costumbres, creencias, conocimientos.

Como por ejemplo se practica costumbres como el corte de pelo, la pedida de
mano de la novia, diversas fiestas patronales, etc. Se cree en el mal de ojo de
los nifios, el Shuco, el espanto por diversos motivos. Para curarse acuden a
personas especiales quienes utilizando rituales y medicina vegetariana

resuelven los males.

Existe un plan ambiental el cual ayuda al cuidado del medio ambiente ya que
en desde las escuelas se les imparte a los estudiantes la seleccion de la basura
y la colocacion de cada una donde corresponde, la provincia de San Ignacio es
muy rica en la gran biodiversidad de animales y plantas. Por otro lado, se
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da la tala indiscriminada de los bosques por lo que es urgente aplicar medidas

de conservacion de la flora y fauna silvestre.

2. Hipotesis de investigacion

2.1. General.

Existe influencia significativa en la aplicacidn de las estrategias metacognitivas
en el mejoramiento del nivel de comprension lectora que presentan los
estudiantes del 2°. grado del nivel secundaria de la I.LE. ““ 28 de julio” Gregorio

Pita”, provincia San Marcos, 2023.

2.2. Especificas.

El nivel de comprension lectora antes de la aplicacion de las estrategias
metacognitivas en los estudiantes de la Institucion Educativa “28 de Julio”
Carbén Bajo, “Gregorio Pita”, provincia San Marcos, 2023. Es poco

significativo.

Aplicando estrategias metacognitivas mejora significativamente el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del 2°. grado del nivel secundaria de
la LLE., “28 de Julio” — Carbén Bajo, “Gregorio Pita”, provincia San Marcos,
2023.

El nivel de comprensién lectora después de la aplicacidon de las estrategias
metacognitivas en los estudiantes de la Institucion Educativa. “28 de Julio”
-Carbon Bajo, “Gregorio Pita”, provincia San Marcos, 2023.Es muy

significativo.
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2.3.

Variable Independiente: Estrategias Metacognitivas

Variables de investigacion

Jananie DEFINICION DEFINICION INSTRUMENT
t(?' DIMENSIONES | INDICADORES os
E‘: : CONCEPTUAL OPERACIONAL
L0Mmpren
(NTa¥a!
e Activan los conocimientos previos.
. . » Lee textos dados por el docente.
estrategias metacognitivas comprension e  Narraen forma
se desarrollard  aplicando ordenada sus Ficha de
las  habilidades de ideas de acuerdo observacion
comprension y al texto.
desarrollando el e  Realizan un
pensamiento  critico, a rectimen arafico
las estrategias metacognitivas través  de  lecturas con el contenido
son procedimientos que . .
- - seleccionadas acordes al nivel . . .
@ | desarrollamos sistematicay Pensamient «  Aplica estrategias para comprender
& | conscientemente para influir en N o »
T | las actividades de procesamiento SECUNUANO Y s U Loniext 0 critico el texto.
& | de informacién como buscar y
é evaluar informacion, - Predice el tipo de texto y el
@ - propdsito a partir de algunos
o | almacenarlaen nuestra memoria indicios (titulo. ima
g y recuperarla para resolver Inaicios (titulo, imagenes,
g silueta).
problemasy auto- regular
nuestro aprendizaje (Moroles, - = Comprueba sus hipétesis sobre
cultural y cognitivo. el texto durante o después de la
1991) lectura.

«  Darazones que justifican su
opinidn, gustos y preferencias
sobre hechos e ideas de los
textos.

- Decodifica y comprende textos de

El proceso de la diverso tipo.
Comprension «  Ubica datos e informacion que
lectora se se encuentra al inicio,
desarrollaraen los medio y al final de un texto.
La comprension es el proceso a tres niv_e!es de < Ubican informacién que esta
través del cual el lector Comprension escrita de manera diferente
interacttia” con el texto. consiste lectora, literal, Literal a la que se le pregunta.

Variable dependiente
COMPRESION LECTORA

en reconocer toda aquella
informacién que explicitamente
figura

en el texto (Bakus

1998)

inferencial y critica

aplicando una guia
préctica de lectura.

Menciona el orden en el que
se suceden los hechos

y acciones de un texto.

Guia de
Prueba
pedagégi
ca.
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Inferencial « Deducen la
causa de un hecho

0 idea del texto.

« Deduceel
significado de
las palabras a
partir de

Critico « Darazones

Que
Justifican
su opinién,

3. Poblacion y muestra

3.1. Poblacién.

La poblacién estuvoconformad a por los 78 estudiantes de 1° a 5° grado
de la LE., “28 de Julio”- Carbon Bajo, “Gregorio Pita”, Provincia de San

Marcos.

3.2. Muestra.

Esta constituida por los 20 estudiantes del 2° grado de la l.LE., “28 de
Julio” Carbdn Bajo, “Gregorio Pita”, Provincia de San Marcos., la cual ha sido

determinada a través de un tipo de muestra intencionada.
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Cuadro N° 01

Distribucion de la muestra de los por los 20 estudiantes de 2° grado de la I.E.
28 de Julio Carbdn Bajo, Gregorio Pita, Provincia de San Marcos.

Grado H M Total
Segundo 12 8 20

Fuente: Néminas de matricula del afio 2023

3.3.  Tipo de investigacion

Carrasco, S. (2009), “Investigacion aplicada, esta investigacion se
distingue por tener propositos practicos inmediatos bien definidos, es decir,
se investiga para actuar, transformar, modificar o producir cambios

en un determinado sector de la realidad”. (p. 58)

Por lo anteriormente, el presente trabajo de investigacion, se encuentra
enmarcado dentro de la investigacion aplicada, la misma que buscara
determinar si es que la aplicacion de las estrategias metacognitivas
permite mejorar la comprension lectorade los estudiantes de Segundo
grado de la [.E., “28 de Julio”.

3.4. Disefio de investigacion

El disefio utilizado en el presente trabajo de investigacion fue pre-
experimental: pre test y post test, con un solo grupo, cuyo disefio es el

siguiente:

G.E: 01 X 02

Donde

O1: Representa la aplicacion del pre test o medicién inicial

de la Variable dependiente “comprension lectora”
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X: Aplicacion de la variable independiente “estrategias

metacognitivas”.

02: Representa la aplicacion del pos test o medicién final de la

variable dependiente

3.5. Meétodo de investigacion

Nuestra investigacion es de caracter cuantitativo, porque se centra
fundamentalmente en los aspectos observables y susceptibles de
cuantificacion de los fendmenos educativos, utiliza la metodologia
empirico analitica y se sirve de pruebas estadisticas para el andlisis de

datos.

Durante el desarrollo del trabajo de investigacion se utilizaron los
siguientes métodos:

3.5.1. Hipotético Deductivo. A traves de éste se plantea una afirmacion
general (hipétesis de investigacion) y a partir de inferencias légico -
deductivas en los diferentes elementos de la muestra analizados se arribara

a conclusiones particulares y después generalizarlas para todo el estudio.

3.5.2. Analitico. Este permitié examinar cada uno de los resultados
obtenidos antes y después de la aplicacién de las sesiones de aprendizaje

para después poder compararlos como un todo.

3.5.3. Sintético: Analizados los resultados obtenidos, éstos son
sintetizados en afirmaciones validas para toda la poblacion.

3.5.4. Estadistico: A través de este se presenta la informacion en cuadros
y graficos respectivos para una mejor visualizacion, asi como también se

aplica la prueba de hipoétesis para contrastar la hipétesis de studio.
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3.6.

Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

3.6.1. Tecnicas.

La observacion. Es wuna técnica que nos permiti6 observar
individualmente a cada nifio para constatar los logros alcanzados y las
dificultades, en funcion a los objetivos propuestos en el trabajo de

investigacion.

Prueba pedagbgica. Es una técnica que permitio al estudiante demostrar
conocimientos, aplicaciones o juicios que se soliciten, la misma que nos
servird para medir el nivel de capacidad de comprension lectora de los

alumnos del tercer grado de educacién primaria.

3.6.2. Instrumentos.

Ficha de observacion. Este instrumento permitié observar las
actitudes, participaciones, e interés que los estudiantes muestran frente a
la lectura. Este instrumento permite descubrir cuales son las limitaciones

que tienen los estudiantes frente a la lectura.

Guia de prueba pedagogica. Es un instrumento constituido por un
conjunto de items disefiados de acuerdo a los indicadores y dimensiones
de la variable dependiente de la investigacion que nos permitio obtener

informacion sobre el nivel de comprension lectora.

Los instrumentos fueron evaluados a juicio de expertos, asi mismo se

tuvo en cuenta la confiabilidad de acuerdo al método de dos mitades.
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3.7.

Métodos de analisis de datos

3.7.1. Andlisis de la estadistica descriptiva

Se realizé a través de tablas de frecuencias y graficos de barras:

Tablas de frecuencia. Cuando la informacién presentada necesita ser

desagregada en categorias o frecuencias”.

Gréficos. Son formas visibles de presentar los datos. Permiten que en
forma simple y répida se observen las caracteristicas de los datos o las

variables.

Para el analisis de los datos obtenidos se utiliz6 las medidas de tendencia

central como: la media aritmética, la desviacion estandar y la varianza.

Media aritmética. Media aritmética 0 media o promedio se define y
calcula dividiendo la suma de todos los valores de la variable entre el

numero de observaciones o valores.

3.7.2. Andlisis de la estadistica inferencial

Para el analisis de datos pareados hemos utilizado los siguientes
estadisticos:

Diferencia Promedio: (post test y pre test).
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Tabla N2 01

Resultados del nivel literal de comprension lectora.

PRETEST POST TEST
NIVEL DE
LOGRO

‘N % N %
En inicio 13 76% 0 0%
En proceso 2 12% 3 18%
Logro previsto 2 12% 6 35%
Logro 0 0% 8 47%
destacado
Total 17 100% 17 100%

Nota: Prueba
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Figura N° 01

Resultados del nivel literal de la comprension lectora.

NINEL LITERAI

Andlisis y discusion

En el cuadro N° 01 nos muestra el nivel literal de la comprensién de textos de los
estudiantes del tercer grado de la I.E. 28 de julio Cardon, en él apreciamos que
en el pre test el 76% (13) estudiantes se ubican en inicio; mientras que el 12% (2)
estudiantes se ubican en proceso, igual manera el 12% (2) tambien se ubican en
el logro previsto sélo y en el logo destacado no se encuenta ningdn
estudiante.Estos datos nos permiten afirmar que es necesario el uso de inferencias
como estrategia en nuestros estudiantes ya que les permitird mejorar el nivel de

comprension lectora.

Luego de la aplicacion de inferencias motivo de la investigacion, la mayoria de
los estudiantes han logrado avanzar el nivel de comprension lectora en donde: 47%
(8) han obtenido un logro destacado, el 35% (6) se encuentran en el logro previsto
y s6lo el 18% (3) se encuentran en proceso; superando el 100% de estudiantes el
nivel de inicio de la comprension lectora. Esto nos demuestra que la aplicacion de
estrategias inferenciales influyen significativamente en el mejoramiento de

comprension lectora.
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Tabla N° 02
Resultados del nivel inferencial de comprension lectora

PRETEST POST TEST
NIVEL DE LOGRO
N % N %
En inicio 9 53% 2 12%
En proceso 5 29% 4 24%
Logro previsto 3 18% 4 24%
Logro destacado 0 0% 7 41%
Total 17 100% 17 100%

Nota: Prueba pedagdgica

Figura N° 02

Resultados del nivel inferencial de la comprension lectora

NIVEL INFERENCIAL

3006

Enimicio LN proceso LORTO previsto Logro destacaco

® PRETEST @ POST TEST
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Analisis y discusion

En la tablay figura N° 02 se observa el nivel inferencial de la comprensién lectora
de los estudiantes del tercer grado de la I.E. 28 de julio Carddn, en la que antes del
uso de inferencias como estrategia didactica, se observa que la mayoria 53% (9) de
los estudiantes se ubican en inicio; mientras que el 29% (5) estudiantes se
escuentran en proceso y solo el 18% (3) alcanzan el logro  previsto de la

comprensidn lectora; mientras que en logro destacado ningln estudiante.

Luego del uso de las inferencias en las sesiones de aprendizaje, en el post test se
tiene que el 41% (7) de los estudiantes han alcanzado el nivel de logro destacado;
el 24% (4) de los estudiantes se ubican respectivamente en el logro previsto y

proceso; mientras que solo el 12% (2) estan en inicio.
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Tabla N° 03
Resultados del nivel critico de la comprension lectora

PRETEST POST TEST
NIVEL DE LOGRO N % N %
En inicio 14 82% 10 58,8%
En proceso 2 12% 2 11,8%
Logro previsto 1 6% 4 23,5%
Logro destacado 0 0% 1 5,9%
Total 17 100% 17 100%

Nota: Prueba pedagdgica

Figura N° 03

Resultados del nivel critico de la comprensidn lectora.

NIVEL CRITICO
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Analisis y discusion

En la tablay figura N° 03 se muestra los resultados del pre test y post test de los
estudiantes del tercer grado de la I.E. 28 de julio Carddn de la en el nivel critico
de la comprension lectora, en él podemos apreciar que antes de aplicar las
inferencias como estrategia didactica, el 82% (14) de los estudiantes se encontraban
en inicio, el 12% (2) de los estudiantes se ubicaron en proceso y solamente el
6%(1) de los estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto de la comprension
lectora y ningln estudiante alcanz6 nivel de logro destacado. Luego de la
aplicacion de las inferencias motivo de la investigacion, existe una diferencia de
23.2% de los estudiantes que han logrado superar el nivel de inicio, el 11.8 % de
los estudiantes estan en proceso, el 23,5% en el logro previs y solo el 5,9 han
alcanzado el nivel de logro destacado de la comprensién lectora.. Esto nos
demuestra que la aplicacion de inferencias influyen significativamente en el
mejoramiento de la comprension lectora. Ademas nos demuestra que uno de los
niveles mas complejos de la comprension lectora es el nivel critico, ya que en el

estudio poco se ha avanzado.
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Tabla N° 04

Resultados globales de la comprensidn lectora

PRETEST POST TEST
NIVEL DE LOGRO
N % N %

En inicio 7 41% 1 5,9%
En proceso 10 59% 2 11,8%
Logro previsto 0 0% 10 58,8%
Logro destacado 0 0% 4 23,5%
Total 17 100% 17 100%

Nota: Prueba pedagdgica

Figura N° 04

Resultados globales de la comprensién lectora

59%

54

COMPRENSION LECTORA

58.8%




Analisis y discusion

En latablay figura N° 04 representa los resultados de la comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado de la I.E.,28 de Julio de Carbon, la que cual nos
muestra que en el pre test el 41% (7) de los estudiantes se ubican en inicio; mientras
que el 59% (10) de los estudiantes se ubican en proceso y ningun estudiante ha

alcanzado el nivel de logro previsto y logro destacado respectivamente.

Luego de la aplicacion de la variable independiente a traves de las sesiones de
aprendizaje, la mayoria de los estudiantes han logrado avanzar hasta el nivel de
logro previsto el cual esta representado por el 58,8% (10); el 11,8%(2) de los
estudiantes se ubicaron en el nivel de proceso, el 23,5% (4) de los estudiantes
han alcanzado el nivel de logro destacado y solo el 5,9 % (1) no ha superado el
nivel de inicio. Esto nos demuestra el uso de inferencias como estrategia didactica

influyen significativamente en el mejoramiento de la comprension lectora.

55



Tabla N° 05

Resultados de la comprension lectora de los estudiantes.

GRUPO COMPRENSION
LECTORA PROCESO LOGRO
EXPERIMENTAL RECORD
Recuento % dentro 3 15 2 20
PRETEST de grupo 15% | 75% | 10% | 100%
experimental
Recuento % dentro 0 2 18 20
POSTES de GRUPO
0, 0, 0, 0,
EXPERIMENTAL 0% 10% 90% 100%
Recuento % dentro 3 17 20 40
TOTAL de GRUPO
0, 0, 0, 0,
EXPERIMENTAL 75% | 425% | 50% | 100%
Nota: Prueba pedagdgica.
Figura N° 05
0 GRUPOEXPERIMENTAL
) W PRE TEST
ErosT TEST

15

Recuento

5-

Nota: Tabla N° 05

2 Proceso
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Anélisis y discusion.

La tabla N° 04 nos muestra los resultados de la comprension lectora de los
estudiantes del Segundo grado de la I. E. 28 de Julio Carbon Bajo, la que cual no
muestra que en el pre test el 15% (3) de los estudiantes se ubican en inicio; mientras
que el 75% (15) de los estudiantes se ubican en proceso y solo el 10% (2) alcanzan
el nivel de logro en el desarrollo de la comprensién de textos.

Luego de la aplicacién de las estrategias metacognitivas a traves de las sesiones
de aprendizaje, la mayoria de los estudiantes han logrado avanzar hasta el nivel
de logro el cual esta representado por el 90% (18); el 10% (2) de los estudiantes
se ubicaron en el nivel de proceso y ningln estudiante se encuentra en inicio. Esto
nos demuestra que la aplicacion estrategias metacognitivas influyen

significativamente en el mejoramiento de la comprension lector
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Tabla N° 06

Estadisticos descripticos de la comprension lectora.

Desv.
Tip.
Literal pre tes 20 2 10 5.50 2.328 5.421
Inferencial
20 0 10 3.70 2.618 6.853
pre test
Critico pre
20 2 8 4.45 1.731 2.997
test
Comprension
lectora pre 20 6 24 13.65 4,782 22.871
test
Literal pre tes 20 6 10 9.60 1.046 1.095
Inferencial
20 4 10 8.40 2.010 4.042
pre test
Critico pre
20 6 10 8.15 1.268 1.608
test
Comprension
lectora pre 20 18 30 26.15 3.360 11.292
test
N no valido
20

(segun lista)

Nota: Prueba pedagodgica
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Andlisis y discusion
La tabla N° 05, nos presenta los resultados generales con respecto al nivel

alcanzado en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de la I.E. 28

de Julio.

Podemos observar que antes de aplicar las estrategias metacognitivas el valor
minimo del nivel literal es 2 y el valor maximo es 10 con un promedio de 5.50
puntos y en un nivel de proceso de desarrollo de la capacidad indicada. Luego de
aplicar estrategias metacognitivas, motivo de la investigacion, el valor minimo es 6

y el maximo 10 con un promedio de 9.60 puntos y en un nivel de logro.

En el pre test, en el nivel inferencial el valor minimo es 0, el valor maximo es 10 y
un promedio de 3.70 puntos, en un nivel de inicio de desarrollo de la capacidad. En
el post test el valor minimo es 4, el valor maximo 10 con un promedio de 8.40

puntos y en un nivel logro de desarrollo de la capacidad.

En el nivel critico, en el pre test, el valor minimo es 2, el valor maximo es 8 con un
promedio de 4.45 puntos en un nivel de proceso de desarrollo de la capacidad.
En el post test el valor minimo es 6, el valor maximo es 10 con un promedio de

8.15 puntos y en un nivel de logro de desarrollo de la capacidad.

La comprension lectora, en el pre test, el valor minimo es 6 el valor maximo es
24 con un promedio de 13.65 puntos en un nivel de proceso. En el post test el
valor minimo es 18y el valor méximo es 30 con un promedio de 26.15 puntos y en

un nivel de logro.

Contrastacion de Hipotesis

La prueba de la hipotesis se realizo respecto a la variable Comprension Lectora,
sobre la comparacion de medias del puntaje obtenido entre el Pre-test y el post-test,

mediante la Prueba “t” de Student, utilizando la Hoja de Calculo Excel 2024.
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Tabla N° 07

DIFERENCIA DE
PRETEST POSTTEST PUNTAJE

09 15 06
10 19 09
11 18 07
11 15 04
12 16 04
07 13 06
11 13 02
11 14 03
13 17 04
08 10 02
11 18 07
09 20 11
11 15 04
10 16 06
08 17 09
11 14 03
11 15 04

X =10,24 15,59 5.35

S= 156 2,48 2,59

Nota: Prueba pre test y postes

Analisis y discusion

En la tabla N° 5 nos muestra el nivel de logro de los estudiantes en el pre test y
pos test y la diferencia avanzada de cada uno de los estudiantes; de igual manera
nos muestra el promedio general de todos los estudiantes: En el Pre Test es 10,24;
en el Post Test es 15,59; la diferencia de promedio es 5,35. Asimismo nos muestra
la desviacion estandar (S): en el Pre-Test es 1,56; en el Post Test es 2,48; y la

diferencia es 2,59.
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Planteamiento de la hipdtesis

Hipétesis Nula (Ho)

Ho: No existe diferencia significativa entre los puntajes promedios del Pre-
Test y el Post-Test (U1 = L2)

Hipétesis alternativa (H1)

Ha: Si existe diferencia significativa entre los puntajes promedios del Pre-
Test y el Pos-Test (U1 # H2)

Nivel de significancia

Para esta prueba tomamos un valor de significancia del 5% (0 = 0.05)

Regla de decision para establecer la region de aceptacion y de rechazo de la
hipétesis nula (h0)

Luego de extraer el valor critico de la tabla t - student para a = 0.05 y df = 16,

Tenemos:
95\%
Se rechaza
H Se rechaza
0
N Ho
-1,7459 1,7459

Se acepta H, -1,7459 <t <1,7459
Se rechaza H, t21,7459 o t<1,7459
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Resultados de la prueba de hipotesis

Ho: by =15
He D 1y #Hs
PRE-TEST POST-TEST
Media X 10,24 15,59
Desv. Estand. S 1,56 2,48
Muestra n 17 47
Significancia a 0.05
-1,7459 1,7459
b =i t = 84997
£ df =16
ﬁ Valor critico =1,7459
Se rechaza H, 8,4997 > 1,7459

Andlisis y discusion

Al finalizar el trabajo de investigacion y constatar en los resultados, se demuestra
que nuestra hipotesis planteada en la investigacion, ha sido contrastada
positivamente, ya que segun el estadistico de la “t” de student (diferencia de
promedios y desviacion estandar) se obtuvo un valor t = 8,4997 y un valor t;
= 1.7459 por lo que t > tt. Esto significa que el uso de inferencias influye

significativamente en el desarrollo de comprensién lectora.

62



El nivel de la comprension lectora fue medida a traves de la dimension de
comprension de textos, considerando sus niveles: literal, inferencial y critico-
valorativo. En cada una de ellas hemos podido observar que existe una notable

diferencia en los resultados obtenidos entre el pre test y el pos test, asi tenemos:

En el nivel literal, antes del uso de las inferencias, el porcentaje de los nifios
y nifias que se ubicaron en inicio es 76%, en proceso el 12% y en logro previsto
el 12%. Después de la aplicacion de la variable independiente los estudiantes
alcanzaron el nivel de logro destacado en un 47%, logro previsto 35% y s6lo el 18%

se ubico en proceso; mientras que en inicio ningun estudiante.

Es decir, antes de aplicar las inferencias, los estudiantes presentaban algunas
dificultades para el desarrollo de dicho nivel. Con la aplicacion de las inferencias
se logré avanzar de inicio a proceso y de proceso a logro previsto y logro previsto
a logro destacado. Los estudiantes demostraron cierta solvencia y satisfaccion

en todas las tareas propuestas que miden la capacidad de comprension de textos.

En el nivel inferencial, en el pre test, el porcentaje de los estudiantes que se
ubicaron en inicio es de 53%, el 29% en proceso y el 18% en logro previsto.
Después de aplicar las inferencias, los estudiantes alcanzaron el nivel de logro
destacado en un 4% y el 24% se ubic6 en proceso y en logro previsto
respectivamente; mientras que solo un 12% se quedaron en inicio. Los nifios y nifias
demostraron interés en su participacion en todas las tareas propuestas que miden el

nivel inferencial de la comprension de textos.

En el nivel critico, antes de aplicar las inferencias, el porcentaje de los estudiantes
que se ubicaron en inicio es de 82%, el 12% de los estudiantes se ubicaron en
proceso y solamente el 6% en logro previsto mientras que ningun estudiante
se ubico en el logro destacado. Después de aplicar las inferencias (estrategia
didactica) los estudiantes alcanzaron el nivel de logro destacado en un 5%; el
23,5% alcanzaron el logro previsto; el 11,8% en proceso y mientras que el 58,8%

se quedo en inicio.
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En la capacidad de la comprension lectora, luego de la aplicacion de la variable
independiente, observamos en los resultados que el 41% que se encontraban en
inicio, el 59% en proceso y mientras que ningun estudiante alcanzé en el nivel de
logro previsto y el nivel de logro destacado de desarrollo de la comprension lectora;
posteriormente, en el post test se logré que la mayoria 58,8% presenten un nivel de
logro previsto de desarrollo y sélo el 23,5% presenta un nivel de logro destacado;
un 11,8% de estudiantes se encuentran en proceso y solo un 5,9% se quedaron en
inicio. De los resultados mencionados, podemos decir que, el uso de inferencias
(estrategia didactica) si ha influido positivamente en la mejora de la comprension
lectora de los estudiantes de la IE 28 de Julio de Carddn, San Marcos, pues como
hemos visto en los resultados, antes de la investigacion, la mayoria estaban en un
nivel de proceso y al término de la investigacion se avanza a un nivel de logro. Este

hecho implica que nuestra hipétesis planteada ha sido confirmada.
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CONCLUSIONES

En la comprension lectora se obtuvieron resultados muy significativos, en la que
antes de aplicar la variable independiente el 41% de los estudiantes se encontraban
en inicio, el 59% en proceso y ningun estudiante en logro previsto y logro
destacado; mientras que en el post test el 58,8% de los alumnos, después de aplicar
la variable independiente, alcanzaron el nivel de logro previsto y un 23,5%
alcanzé un logro destacado y sélo el 5,9% y 11.8% de estudiantes se quedaron en
inicio y proceso respectivamente; esto nos demuestra que el uso de las inferencias

influye significativamente en el mejoramiento de la comprension lectora.

El uso de inferencias como estrategia didactica, permitio mejorar la comprension
lectora de los estudiantes de la I.E, “28 de Julio” de Carbdn, tal como lo demuestra
la contrastacion de la hipotesis en donde se obtuvo un valor t = 8,4997 a un nivel
del 95% de significancia, esto nos indica que las inferencias como estrategia

influyen significativamente en el mejoramiento de la comprension lectora.

Al analizar se afirma que el uso de inferencias antes, durante y después de la lectura
mejor6 el desarrollo de los niveles: literal, inferencial y critico de la comprension

lectora de los estudiantes de la I. E. “28 de Julio” de Carboén, San Marcos.
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4.1.

Descripcion.

Tabla 1: Resultados del pre test y post test del nivel de comprension lectora de
los estudiantes de la I.E., 28 de julio 2024.

NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL  NIVEL CRITICO COMPRENSION
LECTORA
Pre-Test  |Post-Test Pre-Test  |Post-Test Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test
Ptje Nivel |Ptje|Nivel Ptje Nivel |Ptje. Nivel Ptje. |Nivel |Ptje. [Nivel Ptje. [Nivel |Ptje |Nivel
En En En En En L. En L.
proceso Proceso inicio Proceso inicio Previsto inicio Previsto
01 |05 05 02 05 02 05 09 15
L.
En L. En L. En L. En destacad
inicio destacado inicio destacad inicio Previsto inicio 0
L.
En L. En L. En L. En destacad
inicio Previsto proceso destacad inicio Previsto proceso 0
En_ L En - En_ En L
inicio Previsto proceso destacad inicio proceso Previsto
L.
previst L. En L. En En L.
O destacado inicio Previsto inicio proceso Previsto
En L. En En En En En
inicio destacado inicio Proceso inicio inicio proceso
06 (04 07 02 05 01 01 _ |Eninicio|07 13
En . L. . En En . En En
inicio Previsto proceso inicio proceso proceso
L.
En L. previst En En En L.
inicio destacado 0 Proceso inicio proceso Previsto
L.
previst L. En L. En En En L.
0 destacado inicio Previsto [Proceso Proceso proceso Previsto
En En En_ En_ En_
proceso Proceso inicio inicio inicio
10 105 05 03 04 En iniciol00 r 01 En inicio|08 10 |Fn inicio
En L. En L. previst L. En destacad
inicio destacado inicio Previsto 0 Previsto proceso 0
L.
En L. En L. En L. En destacad
inicio destacado inicio destacad inicio Destacad inicio 0
L.
En L. previst L. En En L.
inicio Previsto 0 destacad inicio proceso Previsto
En L En - En En L
inicio Previsto proceso destacad inicio inicio Previsto
En L. En . En En L.
inicio destacado inicio destacad inicio o inicio Previsto
15 (02 07 03 07 [0 03 03  |Eninicio|08 17
L.
En En previst L. En En L.
inicio Proceso 0 Previsto inicio proceso Previsto
En L. En En En En En L.
17 lop [nicio | e Previsto 05 [Proceso: Proceso 0a  [procesol, Proceso 11 proceso, - Previsto
En L. ) En En En L.
3,59 inicio 6,29  previsto 3,94 inicio 594 proceso 2,71 inicio 335 En Previsto
X Tnicio 1024 inicio 15,59
S 1,33 0,77 1,48 1,09 1,16 1,50 1,56
2,48

Fuente: Pre-Test y Post Test del Grupo Experimental.
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ANEXO N° 02

PROGRAMA DE LECTURA METACOGNITIVA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA  :“28 DE JULIO”

1.2. GRADO . Segundo grado

1.3. LOCALIDAD : Carbon bajo

1.4. DISTRITO . “Gregorio pita”

1.5. PROVINCIA : San marcos

1.6. INVESTIGADORA . Marin Jara Chanael Rosmery
1.7. ASESOR : Dr. Juan Francisco Garcia Seclen

Il. FUNDAMENTACION
2.1. Bases tedricas

El taller de aplicacion de estrategias metacognitivas, se fundamenta en la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel , puesto que vamos a desarrollar sesiones de
aprendizaje en las que tendremos como base los conocimientos previos de los
estudiantes asimismo, tendremos en cuenta la teoria sociocultural de Vigotski
porque al trabajar en el aula utilizaremos el lenguaje como medio para
comunicarnos Yy crearemos zonas de desarrollo préximo al momento de desarrollar
nuestras actividades para que el nifio sigaaprendiendo; también consideramos
la teoria del desarrollo cognivo de Jean Piaget porque las estrategias que

desarrollemos estan de acuerdo a la edad de los nifios y nifias ya que se encuentran
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en el estadio de las operaciones concretas; generando un conflicto cognitivo y
equilibrio. Finalmente la teoria de las inteligencias multiples de Gardner la que nos
ayuda a comprender mejor la inteligencia humana facilitando elementos para la
ensefianza y el aprendizaje, siendo la inteligencia linguistica la que nos ayuda a

comprender los textos que leemo.

I11. JUSTIFICACION

Dentro de la experiencia de la aplicacion de las estrategias metacognitivas los
alumnos van integrando una metodologia propia para el mejoramiento de
comprension lectora y aprender sobre su propio proceso de aprendizaje. Las
estrategias metacognitivas incluyen el desarrollo del pensamiento critico en el
mismo proceso de ensefianza-aprendizaje; no lo incorpora como algo adicional, sino

que es parte del mismo proceso de interaccion para aprender.

Dentro de la aplicacion de las estrategias metacognitivas los alumnos tienen la
responsabilidad de participar activamente expresando sus ideas, formulando y
comprobando hipotesis, leyendo sus textos individuales, etc.; ademas deben estar

dispuestos a trabajar en equipo, a dar y aceptar criticas constructivas.

1\VV. OBJETIVOS.
4.1. General

Desarrollar el programa de lectura metacognitiva para mejorar la comprension

lectora en los estudiantes de la I.E., 28 de Julio — Cardén, San Marcos, 2024.

4.2. Especificos
Utilizar el programa de lectura que van a permitir mejorar la comprension lectora

Evaluar el logro de las capacidades de aprendizaje al término de cada taller o

sesion de aprendizaje.
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V. COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y ACTITUDES

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

Comprende textos | » Utiliza su | > Hipotesis del
informativos instructivos, | conociento del codigo | texto.
poeticos y dramaticos, | escrito para leer diversos | » tema del texto.
descriviendo los aspectos | tipos de textos. > proposito del
elementales de la lengua texto.
y > recupera > ideas principals.
Los procesos que realiza | informacion en los textos | » significado de las
como lector, valorando la | que leen. palabras.
informacion como Fuente
de saber. > formula y

comprueva hipotesis

sobre la informacion

contenida en las
imagenes y textos que

leen.

> hace

en los textos que leen.

inferencas

> opina sobre el
contenido y la forma de

textos que leen.

VI. METODOLOGIA

El desarrollo del presente taller se realizé a través de 10 sesiones de aprendizaje.
En este taller desarroll6 estrategias metacognitivas antes durante y después de la
lectura. Para comprender el texto los nifios han tenido que predecir, formular y

contrastar hipétesis, realizar inferencias, esquematizar y dibujar.
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VIl. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD JUNIO SETIEMBTE/CTUB
Aplicacion del pre test. 05/06/24 RE
Conozcamos distintos tipos de textos. 06-06-24

Formulando hipotesis. 13-06-24

Descubrimos la ensefianza del texto. 18-06-24

Reconocen el orden en qué suceden los hechos. 25-06-24

Deduciendo el tema central del texto. 27-06-24

Deducen la causa de un hecho en un texto. 02-08-24
Deducimos el significado de las palabras a partir del 08-08-24
contexto.

Reconocemos el proposito del texto. 11-08-24
Organizamos informacion de un texto. 18-09-24
Descubrimos las cualidades de los personajes. 23-10-24
Aplicacion del post test. 24-04-24

VII. EVALUACION DEL TALLER

La evaluacion para la presente estrategia es un proceso permanente que ha sido

ejecutado de la siguiente manera.

« Evaluacion de entrada.

Permitié conocer las situaciones de los estudiantes en cuanto al nivel de
comprension lectora que poseen. Los datos se obtendran a través de la aplicacion

de un pre test que tendrd como instrumento una prueba pedagdgica
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» Evaluacion de salida.

Determind la eficacia de las estrategias en cuanto a los logros obtenidos. Ello sera
posible mediante la aplicacion de pos test que también tendrd como instrumento

una prueba pedagdgica.

Vill. MODELO PROPUESTO PARA EL DESARROLLO DE LAS
SESIONES DE APRENDIZAJE

Estrategias metacognitivas

ANTES DE LA LECTURA

E » Saberes previos
> Predicir
v Y
» Formular hipdtesis
A DURANTE LA LECTURA A
> Leer el texto L
L
» Ubicar informacidn en el texto.
u » Realizar interencias U
» Formulary comprobar hipotesis
A
A » Construccién global de
representacién mental c
C
DESPUES DE LA LECTURA
| I
Representacion grafica del texto.
o > Reuvision del proceso lector °
(metacognicion).
N N

» Comunicacion del texto a los

demas.
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IX.

1. CAPACIDAD:

>

DESARROLLO DE LAS SESIONES DE APRENDIZAJE SESION
DE APRENDIZAJE N° 01.

Utiliza su conocimiento del cddigo escrito para leer diversos tipos de

textos.

Recupera informacion en los textos que leen.

Formula y comprueba hipétesis sobre la informacion contenida en las

imagenes y textos que leen.

Hace inferencias en los textos que leen.

2. INDICADOR:

>
>

Decodifica y comprende textos de diverso tipo.

Ubica datos e informacidn que se encuentra al inicio, medio y al final de

un texto.

Deducen el tema central de un texto.

Predice el tipo de texto y el propdsito a partir de algunos indicios (titulo,

iméagenes, silueta).

3. APRENDIZAJE: Conozcamos distintos tipos de textos.
4. DURACION: 90 minutos.
5. DESARROLLO DE LA SESSION:

observan la imagen, de la estructura del
texto y leen el titulo

MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES
Inicio > Responden a preguntas: Plumones
¢ Qué mascotas tienen en casa? ¢Coémo se
Textos
Ilama su perro?
¢Qué hace? ;Qué raza es? Impresos
¢Quieren conocer otros perros? o
Lapices
> Pegamos en la pizarra el primer texto: Cinta Maskin

Tisas de colores

> El perro de raza pitbull
El temible perro de raza pitbull es
originario de Inglaterra. Su cuerpo es
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fuerte y musculoso, lo que le da una
apariencia.

Puede tener varios colores: blanco y negro,
marron o gris con manchas oscuras. Su
pelaje es corto, duro y esta bien pegado al
cuerpo. Tiene las orejas paradas y la cabeza
dura y grande. Sus mandibulas son grandes
y tan poderosas que pueden destrozar
cualquier cosa.

Tiene fama de ser agresivo, sobre todo
cuando se le ha preparado para pelear desde
muy cachorro.

Enciclopedia Salvat

Responde a preguntas:
¢Como lo saben?

» El docente anota sus hipdtesis para
verificarlas durante o después del texto.

» Se reparte el texto a cada nifio.

» Leen en forma individual y silenciosa.

» cuando los nifios han terminado de leer
pegamos el papelote con la tabla dg
preguntas.

TEXTO ¢De quién se habla en el texto?
¢Qué se dice en el texto?
¢Para que se escribi6 en el texto?
¢Que tipo de texto es?

TEXTO 1

TEXTO 2

» Presentamos la primera pregunta ¢de
quién se habla en el texto?.

» Anotamos las respuestas de los nifios en
la pizarra.

» Subrayamos las partes del texto que los

nifios han aludido con sus respuestas.
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» Escogemos la respuesta adecuada y
escribimos en la tabla.

» Presentamos la segunda pregunta ¢;qué se
dice de éI?

» Responden a la pregunta.

» Anotamos en la pizarra las respuestas,
escogemos la respuesta adecuada y llenan
la tabla.

» Presentamos la tercera pregunta ¢ para qué
se escribio este texto?.

» Contestan la tercera pregunta y completan
latable.

» Responden a preguntas: ;Como seran los
perros de raza pitbull?

Chololo

Me llamo chilolo chololo y soy un perro
pitbull. Cuando era cachorro me separaron de
mi madre y me llevaron a una perrera. Unos
chicos con muy malacara me compraron y
me entrenaron para pelear.

Recibi muchos golpes y maltratos. A veces
me dejaban sin comer varios dias para que
aumentara mi ferocidad. Un buen dia, en una
pelea callejera con otro perro, perdi un
pedazo de mi oreja, pero el otro perro se llevo
la peor parte.

Hace una semana logré escaparme
aprovechando un descuido. Un hombre
amable se acercd y me recogid. Por primera
vez me senti querido por alguien.

Pero a los dos dias regresé de la calle con un
olor extrafio. Era el mismo que sentia en las
peleas. no pude controlar mi instinto y lo
mordi.

Arrepentido, sali huyendo sin saber adonde
ir.

Andrein Arrué (escritor peruano)
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Responden las preguntas:

¢De qué tratara el texto?

¢Qué tipo de texto serd?

>

>

Reciben el texto impreso en forma
individual.

Leen en forma silenciosa luego en voz
alta.

Escribimos en la pizarra la primera
pregunta ¢de quién se habla en el texto?
asi como las respuestas de los nifios.
Identificamos con ellos aquellas
respuestas que no son adecuadas y
explicamos porque.

Descartamos las respuestas inadecuadas
hasta quedarnos con la respuesta
correcta.

Escribimos la respuesta correcta en el
cuadro del papelote.

Leemos con los nifios en voz alta la
primera columna del cuadro. Luego,
preguntemos:
¢El texto 1y el texto 2 hablan sobre lo
mismo?.

» Leemos la segunda columna de la

tabla y preguntamos:

¢En ambos textos se dice o mismo

sobre el perro?

Recogemos la respuesta de los nifios y
hagamosles notar que no se dice lo
mismo. En el texto 1 se dice como es el
perro, es decir, sus caracteristicas;
mientras que en el texto2 se cuenta sobre
la vida de un perro llamado Chololo.

Leamos la tercera columna vy

preguntemos:
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¢(Ambos textos se escribieron con el

mismo propdsito?

Cierre

Hagamos notar que la intension del texto
1 es que separamos las caracteristicas de
un animal.

Digamos a los nifios que estos textos se
Illaman descripciones y escribimos esta
palabra en la dGltima columna.

Los nifios infieren que la intensién del
texto 2 es contarnos una historia.
Preguntamos a los nifios si conocen Como
se llaman los textos que nos cuentan la
historia de un personaje.

Deducen que los textos que nos cuentan
una historia se llaman cuento y escriben
esta palabra en la tltima columna.
Responden las preguntas: ¢;qué estrategias
me ayudaron a comprender el texto? ¢qué
aprendi? ;qué dificultades tuve? ¢qué
proceso segui para comprender el texto?
¢Narran el texto de su padre?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

Actividad: “Formulando hipétesis”

Capacidad: Formula y comprueba hipotesis sobre la informacion contenida en las

imagenes y textos que lee.
Indicadores:

» Se anticipa al contenido del texto.
» Comprueba sus hipotesis sobre el texto.
» Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

Preparacion de la actividad:

» Preparamos el papelote con el texto a utilizar y cortamos por parrafos.
» Fotocopiamos el texto y recorta en parrafos y agrupamos las tiras.

» Preparamos tiras de papelote con las preguntas.

Desarrollo de la actividad: Primer momento:

» Observan la imagen de un pez que es atrapado por un pescador.

» Responden a preguntas: ¢qué esta haciendo el pescador? ¢qué pasa con el pez?
¢Por qué estaran asi? ¢qué le dira el pez al pescador? ;Qué crees que pasara
con el pez?.

» Presentamos el primer parrafo del texto en un papelote.

Un viejo pescador que vendia pescado en el mercado atrapé con su red a un
enorme pez. Al sacarlo, el pez le dijo: “jSuéltame, por favor, que me sofoco

fuera del agua! No puedo respirar”.

El pescador no sabia si soltar o no al pez. Pero se dio cuenta de que un pez

grande por el que pagarian un buen precio
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Distribuimos a todos los nifios la fotocopia del primer parrafo del texto.
Leen en forma individual y silenciosa.

Leen en forma oral.

YV V VYV V

Pegamos la tira con la primera pregunta.

¢El pescador solt6 o no al pez? ¢Por qué?

» Escriben su respuesta y la presentan a sus comparieros.

Segundo momento:

> Pegamos el segundo parrafo del texto en el papelote.

Ansioso por ganar mas dinero, el pescador decidié no hacerle caso al pez. El
pez nuevamente le dijo: “Por favor, suéltame, no puedo respirar”.

Burlandose de la dificultad del pez para respirar fuera del agua, el pescador le
dijo: “;Tonto! jRespira! ;No ves como lo hago yo?”.

De pronto, una enorme ola se acerco peligrosamente a la pequefia barca del
pescador.

Reciben la fotocopia del segundo pérrafo del texto.
Leen en forma individual y silenciosa luego en forma oral.

Comprueban sus respuestas.

vV V VYV V

Pegamos la segunda pregunta: ¢ Qué pasara con la barca y el pez? ;Como lo
sabes?.

» Escriben sus respuestas y leen en voz alta.

Tercer momento:

» Pegamos el papelote con el tercer parrafo del texto.

La fragil barca se volted y el pescador cayo al agua. El pez aprovecho y escapo
de la red. Mientras tanto, el pescador se quejaba de que no podia respirar y
suplicaba que lo sacaran del agua. El pez no sabia si ayudar o no al pescador.
Pero se acordo de lo que le habia dicho el pescador cuando €l estaba en la red.
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Reciben el tercer parrafo del texto.

Leen el texto.

Comprueban sus hipdtesis.

Leen la tercera pregunta: ¢El pez salvo al pescador? ;Por qué?

YV V V V V

Leen el altimo parrafo del texto.

Entonces, el pez le dijo al pescador: “;Tonto! jRespira! ;{No ves como lo hago

yo? jRespira dentro del agua y veras lo que es bueno!”, y, diciendo esto, se fue.

» Comprueban sus hipotesis.

» Responden a preguntas: ;Qué proceso hemos seguido? ¢Qué les ayudo a
comprender mejor el texto? ;Qué hubieras hecho td si hubieses sido el pez?.

» Elaboran un organizador grafico con el contenido del texto.

» Comentan sobre el texto en casa.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. CAPACIDAD:
» Formula y comprueba hipotesis sobre la informacién contenida en las
imagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

2. INDICADOR:
» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al final
de un texto.
> Decodifica y comprende el texto.
» Deduce la ensefianza de la historia.

» Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

Descubrimos la ensefianza del texto.
4, DURACION: 90 minutos.

5. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES

Conversan sobre la solidaridad Papelotes
respondiend a preguntas: ¢ Qué hacemos
cuando alguien nos pide ayuda? ¢Han

pedido ayuda alguna vez? ;Cémo te Plumones
Inicio respondieron?
Reciben en forma individual tiras de papel | Cinta Masking
con las siguientes frases?

Ayudemos a los que necesitan nuestra

Textos impresos
ayuda.
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Desarrollo

Los nifios dan un ejemplo de como pueden

poner en practica estos consejos.
Observan el texto:

Una vez, hubo un concurso de carreras en un
colegio. Participaron nifios de distintos

grados. Todos querian ganar la Carrera.

Apenas comenzd la carrera, todos los nifios
empezaron a correr muy rapido. Sin
embargo, el més pequefio de ellos se tropezd
y cay6 al suelo. Entonces, se puso a llorar:
sabia que, debido a su caida, seria muy

dificil que pudiera ganar la Carrera.

Los otros nifios lo oyeron llorar vy
regresaron. Uno de ellos se le acerco y le
dijo: “No llores”. Entonces, todos los nifios
se agarraron de las manos y juntos
caminaron hasta la meta. No hubo ganador:

todos llegaron juntos.

Los que fueron a ver la carrera se pusieron
de pie y aplaudieron durante varios minutos.
Los nifios se sintieron muy orgullosos de la

buena accion que habian hecho.

Leen el primer parrafo del texto y
responden: ¢De qué creen que trata el texto?

¢Qué nos querra decir?.
Leen el texto parrafo por parrafo.

> Analizan la conducta de los nifios que
ayudaron al que se tropezo respondiendo las

interrogantes:
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¢Qué paso con el nifio mas pequefio cuando
comenzo la carrera? ;Y qué hicieron los
otros nifios? ¢Qué les importo a los nifios:

ganar o ayudar?

> Extraen la ensefianza del texto a partir de
lo que ocurrio en la historia, respondiendo a
las preguntas: ¢A las personas que asistieron
a ver la carrera les gustd lo que hicieron los
nifios? ¢Por qué les gustd? ;Me pueden dar
un ejemplo de cémo podemos hacer algo asi

con nuestros amigos?

Cierre

Concluyamos con los nifios que el ser

solidario es algo muy positivo.

» Los nifios escogen la tira de papel que
se relacione con la ensefianza del texto.

» Responden a preguntas: ¢(Qué
estrategias nos ayudaron a comprender
el texto? ¢ Qué proceso hemos seguido
para comprender el texto? ;Qué
actitudes presentaron los nifios en el
texto? ¢ Qué ensefianza nos da el texto?
¢ Qué hubieras hecho tu si hubieras
participado en la carrera?

» Elaboran un organizador grafico con el

contenido del texto.

Comentan a los demas sobre la ensefianza

del texto.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1. CAPACIDAD:

» Formula'y comprueba hipotesis sobre la informacion contenida en las

imagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

» Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen.

2. INDICADOR:
» Decodifica y comprende textos de diverso tipo.

» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al

final de un texto.

» Se anticipa al contenido del texto.

» Menciona el orden en que suceden los hechos.

» Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Reconocen el orden en
queé suceden los hechos.

4. DURACION: 90 minutos.

4. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTO

ESTRATEGIAS

MATERIALES

Inicio

» Conversan sobre los animales que conocen
y sobre los animales que quieren conocer
la historia del tigrillo y la Tortuga.

» Observan el dibujo de una tortuga y un

tigre.

> Responden a preguntas: ;qué esta haciendo
el tigrillo con la tortuga? ;qué crees que
estan conversando? ¢ Crees que son
amigos? etc. Presentamos el texto en tiras
de papelote. Leen el titulo del texto en tiras
de papelote. Leen el titulo del texto.
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» Latortugay el tigrillo.

Proceso

> Responden: ;de qué crees que tratara el
texto que vamos a leer?.

» Leen la primera tira del papelote con el
texto.

Hace mucho tiempo, un tigrillo queria cruzar
al otro lado del rio, pero no podia. Entonces,
le pidio ayuda a una tortuga: Tortuguita, por
favor, déjame subiratu  espalda para que

me lleves a la isla.

Responden: ¢crees que la tortuga ayudo a

cruzar el rio al tigrillo? ¢ Por qué?

> Leen la segunda tira del papelote con el
contenido del texto.

> Latortuga cargd al tigrillo a cuestas y pas6
el rio. Al poco rato, el tigrillo intentd
morder a la Tortuga y le dijo: Tortuguita,
tengo muchisima hambre. Te voy a comer.

» Comprueban sus hipétesis.

Responden: ¢crees que el tigrillo comié a la

tortuga? ¢Por que?

> Leen la tercera tira del papelote
» Latortuga se asustd mucho. Se meti6 en su
duro caparazén y ya no quiso salir de él.
» Pasaron los dias y el tigrillo, al ver que no
podia comerse a la tortuga, le dijo:
- Tortuguita, me muero de hambre. Por

favor, regrésame a la selva.

Cierre

» Comprueban sus hipotesis.
» Responden: ;qué crees que hizo la
Tortuga®.
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» Leen la quinta tira del texto.

» Comprueban sus hipotesis.

» Responden: ¢crees que la actitud del

tigrillo fue correcta? ¢Por qué? ¢Si tu

hubieras sido la tortuga que hubieras

hecho? ¢qué consejo le darias al tigrillo?

¢qué nos ensefia el texto?, etc.

Responden a preguntas: ;qué estrategias nos

ayudaron a comprender el texto? ¢Cudl fue el
proceso que hemos seguido al leer el texto?

¢que dificultades tuviste al leer el texto? ;,como

lo superaste?

> Comentan sobre el texto con sus
comparieros
Completa la tabla:
¢ Qué paso en el texto?
Primero Luego Después Finalmente
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

1. CAPACIDAD:

» Formula'y comprueba hipoétesis sobre la informacion contenida en las
iméagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

» Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen.

2. INDICADOR:

» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al
final de un texto.
» Decodifica y comprende el texto.

A\

Descubren el tema central del texto.
» Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Deduciendo el tema

central del texto.

4. DURACION: 90 minutos.
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5. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTO

ESTRATEGIAS

MATERIALES

Inicio

» Conversan sobre las aves que tienen en
casa Yy las aves silvestres de su comunidad.

> Responden a  preguntas: ;Qué  otras
aves conocen? ¢;Dénde lo han visto?
¢Como son? ;De qué se alimentan?
¢Quieren conocer otra ave?.

> La profesora les indica que el dia de hoy
vamos a conocer al condor real y para ello
vamos a leer un texto.

> Observa el texto.

papelotes
plumones
cinta masking

textos escritos

Desarrollo

El céndor real

El céndor real vive en la selva amazoénica. Es un
ave carrofiera, es decir, se alimenta
principalmente de animales muertos. Sin

embargo, cuando tiene

mucha hambre puede atacar animals heridos o
recien nacidos. Las garras y el pico de este
animal son muy fuertes. Con ellos, puede
desgarrar a sus presas con bastante facilidad para

comérselas.

El condor real consigue su alimento siguiendo
a los gallinazos y quitandoles las presas que
encuentran. Otro modo de hacerlo es juntandose
con otros céndores que han encontrado alguna
presa. Sin embargo, cuando esto sucede, muchas
veces se pelean por la presa hasta llegar a

matarse entre ellos.

Responden a preguntas: ¢ Como creen que es el
condor real? ¢ De qué se alimenta? ;Donde
vive?
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> Reciben el texto impreso en forma individual.
» Leen el texto en forma individual y silenciosa.
» Leen en voz alta el texto.

Responden la pregunta. ¢ Qué se dice del condor

real?
> Leen pérrafo por parrafo el texto.

Subrayan la informacién que nos da pistas sobre
el contenido del texto.

» Leemos con los nifios lo que se dice del

condor real en cada parrafo.

Responden: ;Qué tienen en comdun los tres

parrafos?

» Subrayamos la palabra relacionada a
“alimentacion” en los tres parrafos.

> Responden: ;De qué tratara todo el texto?

Cierre

» Dibujan al condor real con la informacion que
tienen.

» Responden: ¢cémo es el condor real? ;Donde
vive? (Qué hace para alimentarse? ¢Qué
estrategias nos ayudaron a comprender el

texto?

¢ Qué proceso hemos seguido para comprender

el texto?

> Elaboran un organizador gréafico con el
contenido del texto.

» Comentan a sus padres sobre el condor real.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

1. CAPACIDAD:

» Formula y comprueba hipotesis sobre la informacion contenida en
las imagenes y textos que leen.

> Hace inferencias en los textos que leen.

2. INDICADOR:

» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al final de
un texto.

» Deducen la causa de un hecho o idea del texto.

» Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Deducen la causa de un
hecho en un texto.

4. DURACION: 90 minutos.

95



5. DESARROLLO DE LA SESION:
MOMENTO | ESTRATEGIAS MATERIALES
Inicio > Conversan sobre los nifios que llegan tarde | Papelotes
a la escuela.
Plumones
> Completan el grafico.
Cinta
, . Masking
- ¢Por qué los nifios | ----------------—-
' | Textos impresos
|
- ¢llegantardeala | ---------mo-mm-- |
escuela?
» Observa el texto presentado.
Desarrollo Un regalo para-Martin

Cuando Martin perdi6 su canica preferida en
un hoyo que habia en el borde de un camino
fue tal su disgusto, que su llanto se escucho
en toda la comunidad.

No fueron suficientes las promesas de su
padre de traerle una bolsa llena de nuevas
canicas, ni los esfuerzos de su madre de
convencerlo de que dejase de llorar a
cambio de comprarle el camioncito que
habia visto en la tienda y que tanto le
gustara. Martin llorg, grito y patale6 hasta
que el cansancio y el suefio le vencierony
se fue a la cama mucho méas temprano de

lo acostumbrado.

Muchos afios después acepto el primer
obsequio que le pusieron delante sin siquiera
esperar los ofrecimientos de las otras

Plumones
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personas que se disputaban sus influencias de

juez.

» Leen el titulo del texto y formulan
hipotesis.

» Leen en forma individual y silenciosa el
texto.

» Leen en forma oral el texto.

» Responden las preguntas ¢por qué llord

Martin? ¢Por qué se durmié Martin?

. .. . Causa
Martin perdio su canica.

‘ martin lloro y pataleo

hasta el cansancio

Efecto

- Su llanto se escuchd en toda la comunidad.
- Se durmié temprano.
» Se explica que la causa de un hecho

produce otro echo

y para encontrar la causa de un evento

realizamos las preguntas: ¢Porqué susedio?

¢Devido a que susedio?

¢A causa de que susedio?

Leen el texto y completan el grafico de

causa- efecto.

» Los nifios encuentran la causa en los
sucesos que aparecen en el siguiente texto.

¢Por qué el gusano se tendid bajo la
manzana? ¢Por qué su mama estaba

97




preocupada y llevo al gusano

EL GUSANITO OCIOSO

De un manzano colgaba una gran manzana,
un gusanito, el mas ocioso de los gusanitos, la
vio desde la tierra y penso: “Seria un gran
banquete, pero que trabajoso seria subir hasta

ella. Mejor espero que caiga”.

Y el animalito se tendi6 con la boca abierta

debajo de la manzana.

Su mama lo encontrd y lo llevo preocupada a
su casa, iba diciéndole:

La manzana del manzano Te hubiera
aplastado, como a un gusano.

Causa Efecto

i Por qué el gusano se tendid bajo la

MANZANA?. ...t eeeeeans

» Elaboran un organizador gréafico con el
contenido del texto.

Responde a preguntas: ¢ Que aprendi? ¢;Que
estrategias utilice para aprender? ¢Que

dificultades tuve y como las supere?

Combersan a sus padres sobre el texto leido
en el aula
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1. CAPACIDAD:

» Formula 'y comprueba hipotesis sobre la informacion contenida en las

imagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

2. INDICADOR:

» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al final

de un texto.

» Decodifica y comprende el texto.

» Deducen el significado de las palabras a partir del contexto.

» Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Deducimos el
significado de las palabras a partir del contexto.

4. DURACION: 90 minutos.

5. DESARROLLO DE LA SESION:

El cuy es un animal domestico, porque se cria
en las casas. Es un roedor pequefio, algunos
son marking de color marrén, otros son
marron con blanco y otros son negros. Es un
mamifero, que nace del Textosvientre de su
madre y cuando es pequefio toma leche

materna. Luego cuando crece come alfalfa.

> Puede pesar hasta tres kilos y vivir hasta
seis afos. Con el cuy se puede preparar

“cuy chactado”.

MOMENTO | ESTRATEGIAS MATERIALES
Inicio > Observan la imagen de un cuy. Papelotes
; Para Sirve?
¢Para Sirve Plumones
> Observan el texto: Cinta. EI Cuy
Masking

Textos impresos
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Desarrollo

Observan la imagen y leen el titulo.
Responden a preguntas sobre el contenido
estructura y tipo de texto: ¢De qué o de quién
se tratara en el texto? ¢ Qué informacion crees
que vas a encontrar acerca de este animal?
¢Qué tipo de texto serd? ;Como te diste
cuenta? etc.

Leen el texto en forma individual y
silenciosa.

Leen el texto en voz alta respetando los
signos de puntuacion.

El docente lee el texto en voz alta.

Subrayen en el texto algunas oraciones y
escriben en la pizarra resaltando las palabras:

Es un mamifero, nace del vientre de su
madre y cuando es pequefio toma leche
maternal

Su carne es muy nutritive.

Deduzcan el significado de las palabras
resaltadas segln el contexto
respondiendo a interrogantes: ;Qué quiere
decir doméstico segun el texto? ¢Por qué el
cuy es un mamifero?

Dué quiere decir mamifero segun el texto?
¢Por qué la carne del cuy es nutritiva?

Dué quiere decir nutritiva segun el texto?

Elaboran un organizador grafico con la

informacién del texto.

éQué es?

éDonde ¢Como es?

éDe qué se
alimenta?
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Cierre > Responden a las preguntas: ¢Qué
estrategias utilizaste para comprender el
texto? ¢(Qué proceso hemos seguido para
comprender el texto? ¢Qué dificultades
tuviste? ; COmo lo superaste? etc.

» Comentan con sus familiares sobre el texto
que han leido.

Responden a preguntas: ¢Que animal es?
¢Como es? ;De que se alimenta?

¢Donde vive? ;Para que sirve?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

1. CAPACIDAD:

>

Utiliza su conocimiento del cédigo escrito para leer diversos tipos de
textos.

Recupera informacion en los textos que leen.

Formula y comprueba hipdtesis sobre la informacién contenida en las
imagenes y textos que leen.

Hace inferencias en los textos que leen.

Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen

2. INDICADOR:

>
>

>
>

Decodifica y comprende textos de diverso tipo.

Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al
final de un texto.

Predice el tipo de texto y el proposito a partir de algunos indicios (titulo,
imagenes, silueta).

Deducen el proposito del texto.

Opina sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Reconocemos el proposito
del texto.

4. DURACION: 90 minutos.
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5. DESARROLLO DE LA SESION:

> Responden: ;quieren conocer otro animal?
Observa la imagen del 0so perezoso.

» Responden: ¢qué animal es? ;que esta
haciendo? (De qué se alimenta? ;donde
vive?.

» Observan el texto en la pizarra.

MOMENTO ESTRATEGIAS MATERIALES
Inicio » Conversan sobre los animales que tienen en | Papelotes
casa. Plumones

Cinta masking

Textos
Impresos

Desarrollo

Su pelo es de color marrén. Se alimenta de
las hojas de los arboles.

Se le llama “perezoso” porque todo el dia esta
quieto o se mueve muy poco. En general, es un
animal muy lento. Si bajara al suelo por mucho
tiempo, podrian atraparlo animales mas
grandes y rapidos. Por eso solo baja para
bafiarse en un rio o una laguna.

> Leen el texto en forma individual y
silenciosa.

> Leen en voz alta el texto.

» Cuando los nifios han terminado de
leer, pegamos el papelote con la tabla de
preguntas.

TEXTO | ;De ¢cQué | jPara | (Qué

quién | se qué se | tipo
se dice escribié | de
habla | en el | el texto
en el | texto? | texto? | es?
texto?

El oso

[Perezoso

presentamos la primera pregunta ¢de quién se
habla en el texto?
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Anotamos las respuestas de los nifios en la
pizarra.

Subrayamos las partes del texto que los
nifios han aludido con sus respuestas.
Escogemos la respuesta adecuada y
escribimos en la tabla.

Presentamos la segunda pregunta ¢qué se
dice de éI?

Cierre

Responden a la pregunta.

Anotamos en la pizarra las respuestas,
escogemos la respuesta adecuada y llenan
la tabla.

Presentamos la tercera pregunta ¢para qué
se escribio este texto?

Contestan la tercera pregunta y completan
la tabla.

Presentamos la cuarta pregunta: ¢qué tipo
de texto es?

Responden: ¢los textos que nos dicen las
caracteristicas de los animales o cosas que
tipo de texto son?

Deducen que es un texto descriptivo y el
texto que han leido se ha escrito para
decirnos como es el 0so perezoso.
Elaboran un organizador grafico con la
informacion del texto.

Responden a preguntas: ¢qué estrategias
utilizaste para comprender el texto? ;Que
proceso hemos seguido para comprender el
texto? ¢qué dificultades tuviste? ;como lo
superaste? etc.

Leen y comentan el texto con sus padres.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

1. CAPACIDAD:

» Utiliza su conocimiento del codigo escrito para leer diversos tipos de
textos.

» Recupera informacion en los textos que leen.

» Formula'y comprueba hipotesis sobre la informacion contenida en las
imagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

» Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen.

2. INDICADOR:
» Decodifica y comprende textos de diverso tipo.
» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al final
de un texto.
» Predice el tipo de texto y el propdsito a partir de algunos indicios (titulo,
imagenes, silueta).

» Opina sobre el contenido del texto.

3. NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Organizamos informacion

de un texto.

4. DURACION: 90 minutos.
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5. DESARROLLO DE LA SESION:

alimenta? ;donde vive?

» egamos el papelote en la pizarra con el

texto.

La anaconda es un reptil amazonico. Es
considerada como la serpiente mas grande

del mundo.

Su cuerpo es ancho y musculoso. Es de color
verde oscuro, con marcas ovaladas de color
negro y dorado a los lados. Su cabeza es

pequefia y su lengua termina en dos puntas.

Vive en algunos rios o chacras de la selva de
paises como Bolivia, Colombia, Paraguay,

Venezuela y Perd.

La anaconda caza por lo general animales
que se acercan a beber. Los sujeta con sus
enormes mandibulas y se enrosca alrededor
de su cuerpo hasta asfixiarlos. Luego, se

traga a sus presas enteras.

» Leen el texto en forma individual y
silenciosa.
> Leen el texto en voz alta.

» Responden: ;de qué trata el texto?

Anotamos las respuestas en la pizarra 'y

descartamos las respuestas inadecuadas.

» Concluyen que el texto trata de la
anaconda.

MOMENTO | ESTRATEGIAS MATERIALES
Inicio » Observan la imagen de una anaconda. Papelotes
Responden: ¢qué animal es? ¢;De qué se | Plumones

Cinta masking

Textos impresos

106




Escribimos el tema central en el centro de la
pizarra y dividimos el espacio en cuatro
alrededor de la palabra.

» Responden; ¢que se dice de la anaconda?
» Escriben sus respuestas en la pizarra.

» Reconocen las ideas de cada parrafo y

Desarrollo.
¢Qué es?
éComo es? ANACONDA
................... JDénde?

Cierre

> Responden: ;qué es la anaconda?

» Leen el primer parrafo para responder a la
pregunta.

» Anotan la respuesta adecuada en el
esquema.

» Para el segundo parrafo preguntemos
¢como es la anaconda?

» Anotamos las ideas que respondan a la
pregunta en el esquema.

» Seguimos el mismo proceso para el
segundo y tercer parrafo.

» Responden a preguntas: Jque
estrategiasutilisaste Qué proceso hemos
seguido para comprender el texto? ;qué
difdificultades  tuviste? ¢como lo

superaste? etc.
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4.

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

CAPACIDAD

» Utiliza su conocimiento del cddigo escrito para leer diversos tipos de
textos.

» Recupera informacién en los textos que leen.

» Formula'y comprueba hipdtesis sobre la informacion contenida en las
imagenes y textos que leen.

» Hace inferencias en los textos que leen.

» Opina sobre el contenido y la forma de los textos que leen.

INDICADOR.

» Decodifica y comprende textos de diverso tipo.

» Ubica datos e informacion que se encuentra al inicio, medio y al
final de un texto.

» Predice el tipo de texto y el propésito a partir de algunos indicios (titulo,
imagenes, silueta).

» Deducen las cualidades de los personajes del texto.

» Da su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

NOMBRE DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Descubrimos las
cualidades de los personajes.
DURACION: 90 minutos.
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5. DESARROLLO DE LA SESION:
MOMENTO ESTRATEGIAS MATERIALES
> Observan la imagen de la cigarra y la | Papelotes
Plumones

hormiga.
> Responden: ;qué estan haciendo la cigarra

Y 1a hormiga? ;qué crees que estaran
hablando?

» Observan el texto:
Recogia alimentos para el invierno.

Cerca de alli, la cigarra miraba trabajar a la
hormiga. La cigarra descansaba bajo la
sombra de un arbol, sin preocuparse del
invierno. Pasaron unos dias. De pronto,
empezo a hacer frio. La cigarra se dio cuenta
de que no tenia nada que comer y fue a pedir

ayuda a la hormiga. La hormiga le pregunto:
- ¢Por qué no tienes comida?
¢Qué hiciste durante el verano?

- Estuve descansando. No pensé que me
quedaria sin comida. Ahora estoy
hambrienta y triste. Espero que hayas

aprendido la leccion.

Esta vez te ayudare, pero el proximo verano

trabajaremos juntas.

Leen el titulo del texto y responden: ¢de qué o
de quién tratara en el texto? ;qué informacion
crees que vas a encontrar acerca de estos
animales? ¢que tipo de texto sera? ;como te
diste cuenta? etc.

Cinta masking

Textos impresos
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> Leen el texto en forma individual y
silenciosa.
> Leen el texto en voz alta.

Responden: ¢qué hacia la hormiga durante el
verano? ;qué hizo la cigarra durante el

verano?

¢Qué paso cuando llegd el verano? ¢Por qué
la cigarra no tenia que comer? ;queé hizo la
hormiga? ¢Crees que hizo bien la hormiga en
ayudar a la cigarra? ¢ Por qué? ;qué consejo le

darias a la cigarra?

» Completan el esquema.

¢ CAmo son los personajes del texto?

Hormiga Cigarra

Cierre

» Responden a preguntas: ¢qué
estrategias utilizaste para
comprender el texto? ;qué proceso
hemos seguido para comprender el
texto? ¢qué dificultades tuviste?
¢como lo superaste? etc.

» Comentan el texto a los demas.
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ANEXO N° 02

Ficha de observacién para evaluar la comprension lectora

N° INDICADORES DE EVALUACION S| A|N

1 | Usalos conocimientos previos al leer un texto.

2 | Lee adecuadamente los textos presentados.

3 | Elabora un resumen gréafico con el contenido del texto.

4 | Exponen de sus ideas de acuerdo al texto leido.

5 | Dan su apreciacion critica sobre el contenido del texto.

6 | Aplica estrategias para comprender el texto.

Predice el tipo de texto y el propésito a partir de algunos

7| indicios.
Comprueba sus hipotesis sobre el texto durante o
8 .
después de la lectura.
Da razones que justifican su opinidon, gustos Yy
9 . .
preferencias sobre hechos e ideas de los textos.
Reflexiona sobre el proceso que realiza para comprender
1
0 el texto.
TOTAL
Valoracion:
Siempre 12
Aveces 01
Nunca :0
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EVALUACION DE ENTRADA DE LA VARIABLE COMPRENSION
LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado y Seccion

Fecha

Instrucciones: Estimado estudiante, lea atentamente el siguiente texto; luego
conteste, adecuadamente, las preguntas planteadas. Finalmente, evite cometer

borrones o0 manchones durante el desarrollo de la evaluacion.

CALIXTO GARMENDIA

(Cuento)

Déjame contarte —le pidié un hombre llamado Remigio Garmendia a otro llamado
Anselmo, levantando la cara—. Todos estos dias, anoche, esta mafiana, aln esta
tarde, he recordado mucho... Hay momentos en que a uno se le agolpa la vida...

Ademas, debes aprender. La vida, corta o larga, no es de uno solamente.

—Yo naci arriba, en un pueblito de los Andes. Mi padre era carpintero y me mandé
a la escuela. Hasta segundo afio de primaria era todo lo que habia. Y eso que
tuve suerte de nacer en el pueblo, porque los nifios del campo se quedaban sin
escuela. Fuera de su carpinteria, mi padre tenia un terrenito al lado del pueblo,
pasando la quebrada, y lo cultivaba con la ayuda de algunos indios a los que
pagaba en plata o con obritas de carpinteria: que el cabo de una lampa o de
hacha, que una mesita, en fin. Desde un extremo del corredor de mi casa, veiamos
amarillear el trigo, verdear el maiz, azulear las habas en nuestra pequefia tierra.
Daba gusto. Con la comiday la carpinteria teniamos bastante, considerando nuestra
pobreza. A causa de tener algo y también por su caracter, mi padre no agachaba la
cabeza ante nadie. Su banco de carpintero estaba en el corredor de la casa,
dando a la calle. Pasaba el alcalde. «Buenos dias, sefior», decia mi padre, y se acabd.
Pasaba el subprefecto. «Buenos dias, sefior», y asunto concluido. Pasaba el alférez

de gendarmes.
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«Buenos dias, alférez», y nada més. Pasaba el juez y lo mismo. Asi era mi padre
con los mandones. Ellos hubieran querido que les tuviera miedo o les pidiese o les
debiera algo. Se acostumbran a todo eso los que mandan. Mi padre les disgustaba.
Y no acababa ahi la cosa. De repente venia gente del pueblo, ya sea indios, cholos
0 blancos pobres. De a diez, de a veinte o también en poblada llegaban. «Don
Calixto, encabécenos para hacer ese reclamo». Mi padre se Ilamaba Calixto... A
veces hacia ganar a los reclamadores y otras perdia, pero el pueblo siempre le tenia
confianza. Abuso que se cometia, ahi estaba mi padre para reclamar al frente de los
perjudicados. Las autoridades y los ricos del pueblo, duefios de haciendas y fundos,
le tenian echado el ojo para partirlo en la primera ocasién. Mi padre decia. «El dia

que el Peru tenga justicia, sera grande».

Sucedié que vino una epidemia de tifo, y el pantedn del pueblo se Ilend con los
muertos del propio pueblo y los que traian del campo. Entonces las autoridades
echaron mano de nuestro terrenito para pantedn. Mi padre protestd diciendo que
tomaran tierra de los ricos, cuyas haciendas llegaban hasta la propia salida del
pueblo. Dieron de pretexto que el terreno de mi padre estaba ya cercado, pusieron
gendarmes y comenzo6 el entierro de muertos. Quedaron a darle una indemnizacién
de setecientos soles, que era algo en esos afios, pero que autorizacion, que
requisitos, que papeleo, que no hay plata en este momento... Se la estaban cobrando
ami padre, mi padre no era hombre que renunciara a su derecho. Comenz6 a escribir
cartas exponiendo la injusticia. Queria conseguir que al menos le pagaran. Un
escribano le hacia las cartas y le cobraba dos soles por cada una...El caso fue que
mi padre despaché dos o tres cartas al diputado por la provincia, al senador por el
departamento, al mismo presidente de la Republica. Silencio. Por Gltimo, mandd
cartas a los periddicos de Trujillo y a los de Lima. Nada, sefior... Mi padre tardd en

desengafarse de reclamar lejos y estar yéndose por las alturas, varios afios.

Un dia, a la desesperada, fue a sembrar la parte del pantedn que aun no tenia
cadaveres, para afirmar su propiedad. Lo tomaron preso los gendarmes, mandados
por el subprefecto en persona, y estuvo dos dias en la carcel. Cuando mi padre iba
a hablar con el Sindico de Gastos del Municipio, el tipo abria el cajon del escritorio
y decia como si ahi debiera estar la plata: «No hay dinero, no hay nada ahora.

Céalmate, Garmendia. Con el tiempo se te pagara».
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A los seis o siete afios del despojo, mi padre se cansé hasta de cobrar. Envejecio
mucho en aquellos tiempos. Lo que més le dolia era el atropello. Alguna vez pensé
enirse a Trujillo o a Lima a reclamar, pero no tenia dinero para eso. Y cay0 tambien
en cuenta de que, viendolo pobre y solo, sin influencias ni nada, no le harian caso.
Siempre se habia ocupado de que le hicieran justicia a los demés v, al final, no la
habia podido obtener ni para él mismo.

Yo fui creciendo en medio de esa lucha. A mi padre no le quedd otra cosa que su
modesta carpinteria. Apenas tuve fuerzas, me puse a ayudarlo en el trabajo. Era
muy escaso. Mesas y sillas casi nadie usaba. Los ricos del pueblo se enterraban en
cajon, pero eran pocos y no morian con frecuencia. Los indios enterraban a sus
muertos envueltos en mantas sujetas con cordel. Cuando nos llegaba la noticia de
un rico difunto y el encargo de un cajon, mi padre se ponia contento. Se alegraba
de tener trabajo y también de ver irse al hoyo a uno de la pandilla que lo despojo.

¢A qué hombre, tratado asi, no se le dafia el corazén?

La cosa fue mas triste cada vez. En las noches, a eso de las tres o cuatro de la
madrugada, mi padre se echaba unas cuantas piedras bastante grandes a los
bolsillos, se sacaba los zapatos para no hacer bulla y caminaba medio agazapado
hacia la casa del alcalde. Tiraba las piedras, rapidamente, a diferentes partes del
techo, rompiendo las tejas. Luego volvia a la carrera y, ya dentro de la casa, a
oscuras, pues no encendia luz para evitar sospechas, se reia. Su risa parecia a ratos
el graznido de un animal. A ratos era tan humana, que me daba mas pena todavia.
Se calmaba unos cuantos dias con eso. Por otra parte, en la casa del alcalde solian
vigilar. Como habia hecho incontables chanchadas, no sabian a quién echarle la
culpa de las piedras. Cuando mi padre deducia que se habian cansado de vigilar,
volvia a romper tejas. Llego6 a ser un experto en la materia. Luego rompid tejas en
la casa del juez, del subprefecto, del alférez de gendarmes, del sindico de gastos.
De mafiana salia a pasear por el pueblo para darse el gusto de ver que los sirvientes
de las casas que atacaba, subian con tejas nuevas a reemplazar las rotas. Si llovia
era mejor para mi padre. Entonces atacaba la casa de quien odiaba mas, el alcalde,

para que el agua le dafiara o, al caerles, los molestara a él y su familia.

El alcalde murié de un momento a otro. Unos decian que de un atracén de carne
de chancho y otros que de las clleras que le daban sus enemigos. Mi padre fue

Ilamado para que hiciera el cajon y me llevd a tomar las medidas con un cordel. El
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cadaver era grande y gordo. Habia que verle la cara a mi padre contemplando al
muerto. El parecia la muerte. Cobro cincuenta soles adelantados, uno sobre otro.
Como le reclamaron el precio, dijo que el cajon tenia que ser muy grande, pues el

cadaver también lo era y ademéas gordo. Hicimos el cajon a la

diabla. A la hora del entierro, mi padre contemplaba desde el corredor cuando
metian el cajon al hoyo, y decia: «Come la tierra que me quitaste, condenado;
come, come». Y reia con esa su risa horrible. Su vida era odiar y pensar en la
muerte. Pero me dolia muy hondo que hubieran derrumbado asi a mi padre. Antes
de que lo despojaran, su vida era amar a su mujer y su hijo, servir a sus amigos y
defender a quien lo necesitara. Queria a su patria. A fuerza de injusticia y
desamparo, lo habian derrumbado. EI nuevo alcalde le dijo también que no habia
plata para pagarle, que era un agitador del pueblo, le aconsejaron que fuera con mi
madre a darle satisfacciones al alcalde, que le lloraran ambos y le suplicaran el
pago. Mi padre se puso a clamar: —«Eso nunca! ;Por qué quieren humillarme? La

justicia no es limosna. jPido justicia!

Al poco tiempo, mi padre muri6.

(Ciro Alegria)
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FICHA DE COMPRENSION

Marca la respuesta correcta con un aspa (X)

NIVEL LITERAL
1. Identifica al personaje principal de la narracion y la funcién que cumple en el cuento:
a) El alcalde, el que mand6 que le quitaran su terreno a Garmendia.
b) Calixto Garmendia un humilde carpintero que reclamaba justicia.
¢) Los habitantes del pueblo que pedian ayuda a Calixto Garmendia.
d) N.A.

2. Qué personaje del texto menciond la frase: «El dia que el Per( tenga justicia,
sera grande»

a) Calixto Garmendia
b) El alcalde
¢) Los habitantes del pueblo
d) Anselmo
3. ¢Quién ordend que lo tomaran preso a Calixto Garmendia?
a) Elalférez b) El alcalde

c) El subprefecto d) Anselmo

NIVEL INFERENCIAL

4. De la siguiente expresion: “La justicia no es limosna. Pido justicia” podemos
inferior que:

a) Debemos rogar por la justicia.
b) Es necesario humillarse para que te cumplan la justicia.
¢) La justicia no se ruega, sino se exige cuando corresponde.
d) N.A.
5. Laexpresion: “Hicimos el cajon a la diabla” significa que:
a) El cajon esté con el diablo
b) El cajon es muy costoso
c) El cajon fue construido como sea, de mala manera.

d) El cajon fue construido con mucho cuidado.
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6.

El tema central del texto es:
a) El odio a la vida.
b) El amor por los demaés.

c) La lucha por conseguir la justicia y la degeneracion del espiritu por sed de
venganza.

d) El abuso de las autoridades con los pobres.
Segun el texto, quiénes eran los mandones.
a) Sus vecinos.

b) Sus amigos.

¢) Las autoridades. d) Sus padres.

NIVEL CRITICO

8.

10.

¢Qué opinas de la actitud de Calixto Garmendia?

a) Que estd muy bien, porque defendid sus derechos y exigio justicia.
b) Que esta mal, porque se identificé con los pobres.

c) Que esté bien, recuperé lo que el alcalde le quito.

c) Que estd mal, porque no defendié los derechos del pueblo.

¢Qué opinas de la actitud del alcalde?
a) Mala

b) Buena

c) Negativa

d) Regular

¢ Te parece justo que le quiten sus tierras a Calixto Garmendia para el
cementerio de su pueblo? ;Por qué?

a) No, porque era un hombre pobre.

b) Si, porque tenia bastante terreno.

c) Si, porgue el terreno no era de Calixto.
d) N.A.
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El ledn, la zorray el ciervo

Habiéndose enfermado el ledn, se tumbod en una cueva, diciéndole a la zorra, a la

que estimaba mucho y con quien tenia muy buena amistad:

-- Si quieres ayudarme a curarme y que siga vivo, seduce con tu astucia al ciervo

y tréelo aca, pues estoy antojado de sus carnes.

Salid la zorra a cumplir el cometido, y encontro al ciervo saltando feliz en la selva.

Se le acercé saludandole amablemente y le dijo:

-- Vengo a darte una excelente noticia. Como sabes, el ledn, nuestro rey, es mi
vecino; pero resulta que ha enfermado y estd muy grave. Me preguntaba qué animal

podria sustituirlo como rey después de su muerte.

Y me comentaba: "el jabali no, pues no es muy inteligente; el 0so es muy torpe; la
pantera muy temperamental; el tigre es un fanfarron; creo que el ciervo es el més
digno de reinar, pues es esbelto, de larga vida, y temido por las serpientes por sus

cuernos." Pero para qué te cuento mas, esta decidido que seras el rey.

¢Y qué me darés por habértelo anunciado de primero? Contéstame, que tengo prisa
y temo que me llame, pues yo soy su consejero. Pero si quieres oir a un
experimentado, te aconsejo que me sigas y acompafies fielmente al len hasta su

muerte.

Terminé de hablar la zorra, y el ciervo, lleno de vanidad con aquellas palabras,
camino decidido a la cueva sin sospechar lo que ocurriria.

Al verlo, el ledn se le abalanzd, pero solo logré rasparle las orejas. El ciervo,
asustado, huyo velozmente hacia el bosque.

La zorra se golpeaba sus patas al ver perdida su partida. Y el le6n lanzaba fuertes
gritos, estimulado por su hambre y la pena. Suplicé a la zorra que lo intentara de
nuevo. Y dijo la zorra:

-- Es algo penoso y dificil, pero lo intentaré.

Salid de la cueva y siguio las huellas del ciervo hasta encontrarlo reponiendo sus
fuerzas. Viéndola el ciervo, encolerizado y listo para atacarla, le dijo:
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jZorra miserable, no vengas a engafiarme! Si das un paso mas, cuéntate como
muerta! Busca a otros que no sepan de ti, hdblales bonito y subeles los humos

prometiéndoles el trono, pero ya no mas a mi.
Mas la astuta zorra le replico:

-- Pero sefior ciervo, no seas tan flojo y cobarde. No desconfies de nosotros que
somos tus amigos. El ledn, al tomar tu oreja, s6lo queria decirte en secreto sus
consejos e instrucciones de cdmo gobernar, y tl ni siquiera tienes paciencia para un
simple arafiazo de un viejo enfermo. Ahora esta furioso contra ti y esta pensando

en hacer rey al intrépido lobo. jPobre!,

jitodo lo que sufre por ser el amo! Ven conmigo, que nada tienes que temer, pero
eso si, sé humilde como un cordero. Te juro por toda esta selva que no debes temer

nada del ledn. Y en cuanto a mi, solo pretendo servirte.

Y engafiado de nuevo, salié el ciervo hacia la cueva. No habia més que entrado,
cuando ya el ledn vio plenamente saciado su antojo, procurando no dejar ni
recuerdo del ciervo. Sin embargo, cayo el corazdn al suelo, y lo tomo la zorra a
escondidas, como pago a sus gestiones. Y el ledn buscando el faltante corazén
pregunto a la zorra por él. Le contestd la zorra:

- Ese ciervo ingenuo no tenia corazon, ni lo busques. ¢Qué clase de corazon podria

tener un ciervo que vino dos veces a la casa y a las garras del le6n?

Nunca permitas que el ansia de honores perturbe tu buen juicio, para que no seas

atrapado por el peligro.

(Féabulas de Esopo)
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FICHA DE COMPRENSION

Marca la respuesta correcta con un aspa (X)
NIVEL LITERAL
1. ¢Con quién tenia muy buena amistad el le6n?

a) Elciervo

b) Lazorra

c) Eloso

d) El jabali

2. ¢A qué animal eligio el ledn para que lo reemplazara como rey después de su

muerte?
a) Al jabali
b) A lapantera
c) Altigre
d) Al ciervo
3. ¢Qué hizo el ciervo cuando el ledn se le abalanzd?
a) Huyd hacia el bosque
b) Se asustd
c) Grito fuertemente
d) N.A.
NIVEL INFERENCIAL
4. ¢Para qué la zorra invito hasta la cueva al ciervo?
a) Parainvitarle a cenar.
b) Para reunirse con otros animales.
c) Para ser atrapado por el ledn.

d) Para coordinar otros asuntos.
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5. ¢Qué significa la palabra “vanidad”?
a) Orgullo

b) Temperamento
¢) Felicidad
d) Nostalgia

6. ¢Por qué crees que el ledn se tumbd en una cueva y no en la selva?

a) Porque vivia ahi.
b) Porque estuvo enfermo y no tuvo fuerzas para llegar hasta la selva.
¢) Porque en la cueva estaban sus amigos y familiares.

d) Porque le gustaba estar en ese lugar.

7. ¢Por qué el ledn no aceptd a otros animales para que lo reemplacen después
de su muerte?

a) Porque consideraba que no estan preparados para asumir ese cargo.
b) Porque no eran sus amigos.
¢) Porque no pensaba morir.

d) N.A

NIVEL CRITICO
8. ¢ Te parece correcto que el ciervo asuma el puesto del le6n? ¢Por qué?
a) No, porque el ciervo no tiene el caracter del ledn.
b) No, porque no era amigo del ledn.
c) Si, porque el ciervo es un animal inteligente.
d) N.A.
9. ¢Qué opinidn te merece la actitud de la zorra?
a) Negativa, porque no debid obedecer el pedido del ledn.
b) Negativa, porque no debi6 mentirle al ciervo.

c) Positiva, porque le ayudd a su amigo el ledn.

d) Positiva, porque fue solidaria con sus amigos.
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10. ¢Te ha gustado el contenido del texto? ¢Por qué?
a) Si, porque nos ensefia que no debemos ser muy confiados.
b) Si, porque la zorra ayudo al ledn.
c) No, porque la zorra le minti6 al ciervo.

d) No, porque el ciervo lo reemplazo al lebn como rey.
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ANEXO 02

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS
Dimensiones Indicadores Instrumento
Problema Principal 0. General. Hipdtesis general Activan Fichas de
. . . - (RSN los observacion
éCoémo  influye la | Determinar la Existe influencia significativa conocimientos
aplicacién de |nf|luen.c’|a de la en la aplicacion de las previos.
aplicacién de las estrategias metacognitivas en
estrategias estrategias el mejoramiento del nivel de leetextos
metacognitivas en la | metacognitivas en el comprension lectora que
) g | mejoramiento de la | presentan los estudiantes del dados por
mejor, . ; .
elora € @ | comprension lectora de | 2°. grado del nivel secundaria el docente.
comprensién lectora delal.E. 28 de julio — Carbdn Narra en
de | tudiant los estudiantes del 2°. Bajo forma
n ) :
€ los estudiantes Grado del nivel ordenada sus
del 2°? Grado del | secundariadelal.E. 28 | Gregorio Pita, provincial San ideas de
nivel secundaria de la deJull?—Farbon EtajO‘, Marcos. acuerdo al
Gregorio Pita, provincia texto. Cuestionario
l.E. 28 de julio - San Marcos, 2023.
. . Realizan  un
Carbdn Bajo, . .
Hipdtesis especificas resumen
Gregorio Pita, o rafi nel
0. Especificos El nivel de comprension Habilidades gratico con e
provincia San ' lectora en los estudiantes del de :
. contenido  del
Marcos, 20237?. |dentificar el nivel de | 2°grado del nivel secundaria comprension texto
comprensién lectora en | delal.E. 28 de julio— Carbon
Problemas los estudiantes del 2° | Bajo, Gregorio Pita, provincia Aplica
derivados grado del nivel secundaria | San Marcos, 2023, mediante la estrategiaspar
de la I.LE. 28 de julio — | aplicacion del pre test. Esta en a
éCudl es el nivel de la | Carbén Bajo, Gregorio | inicio.
comprensién lectora | Pita,  provincia  San comprender
de los estudiantes del | Marcos, 2023, mediante Las estrategias metacognitivas el texto.
2° Grado del nivel | laaplicacion del pre test. | Para mejorar el nivel de
secundaria de la I.E. comprension lectora de los
28 de julio — Carbén | Aplicar N estrategias e.studiantes de.l 2°. grado del Predice el
Bajo, Gregorio Pita, | Metacognitivas para nIV?| %ecundan’a de I'a I.E. 28 tipo de texto
provincia san | mejorar el nivel de | dejulio—Carbdn Bajo, v el
Marcos, comprensién lectora de | Gregorio Pita, PFOYinCFa San propésito a
los estudiantes del 2°. | Marcos, 2023. Sera eficaz partir de
202'3, .’medlante la | grado del nivel secundaria El nivel de algunos
aplicacion del pre | de la I.E. 28 de julio - indici
test? Carbén Bajo, Gregorio indicios
pit ) 7 gS comprension lectora en los (titulo,
éQué estrategias ', ;Jr(;vmaa an | estudiantes del 2° grado del imagenes,
N Marcos, 2023. nivel secundaria de la I.E. 28 silueta).
metacognitivas  se de julio — Carbdn Bajo, i
. Identificar el nivel de L o Pensamien C b
debe aplicar para Gregorio Pita, provincial omprueba

mejorar el nivel de
comprension lectora
de los estudiantes
del 2° Grado dela I.E.
28 de julio — Carbon

Bajo

comprension lectora en
los estudiantes del 2°.
grado del nivel
secundariade la L.LE. 28
de julio — Carbdn Bajo,
Gregorio Pita, provincia
San Marcos, 2023,
después de la aplicacion
del pos test

to critico

sus hipotesis
sobre el texto
durante

o después de
la lectura
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

Dimensiones

Indicadores

Instrumentos

después de la
aplicacion
del pos test.
Esta en nivel
logrado

Deducen la causa de
un hecho o idea

Deduce el significado
de las palabras a partir
de informacién
explicita.

Deduce el tema
central de un texto.

Cuestiona las acciones
de los personajes.

Predice el tipo de
texto y el proposito a
partir de algunos
indicios (titulo,
imagenes, silueta).

Cuestionario

Deducen la causa de
un hecho o idea

Deduce el significado
de las palabras a partir
de informacion
explicita.

Deduce el tema
central de un texto.

Cuestiona las acciones
de los personajes.

Predice el tipo de
texto y el proposito a
partir de algunos
indicios (titulo,
imagenes, silueta).

Critica

Da razones que
justifican su opinion
gustos y prefrencias
sobre hechos e ideas
de los textos.

Comprende lo que
leeny dan su
apreciacion critica
sobre lo leido.
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