UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

’A Escuela de
Posgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS

TESIS:

CONCEPCIONES DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS
DOCENTES DE MATEMATICA Y EL MEJORAMIENTO DE LA
ENSENANZA - APRENDIZAJE DEL 5TO GRADO DE SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS, CAJAMARCA 2022

Para optar el Grado Académico de

MAESTRO EN CIENCIAS
MENCION: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

Presentado por:
EDGAR JOSE ROJAS SALIRROSAS

Asesor:

Dr. JOSE FRANCISCO HUAMAN VIDAURRE

Cajamarca, Peru

2025



wn

© o N o

10.

Universidad
Nacional de
Cajamarca

“Neorte de la Universidad Peroanas”

CONSTANCIA DE INFORME DE ORIGINALIDAD

Investigador:

Edgar José Rojas Salirrosas

DNI: 77212566

Escuela Profesional/Unidad de Posgrado de la Facultad de Educacion. Programa de Maestria
en Ciencias, Mencion: Docencia e Investigacion Educativa,

Asesor; M.Cs. Elmer Luis Pisco Goicochea
Grado académico o titulo profesional
o Bachiller a Titulo profesional o Segunda especialidad

X Maestro o Doctor

Tipo de Investigacion:
X Tesis o Trabajo de investigacion  © Trabajo de suficiencia profesional
1 Trabajo académico

Titulo de Trabajo de Investigacion:

Concepciones de las Practicas Pedagogicas de los Docentes de Matematica y el Mejoramiento
de la ensefianza — aprendizaje del 5to Grado de Secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos, Cajamarca 2022,

Fecha de evaluacion: 19/12/2025

Software antiplagio: X TURNITIN o URKUND (OURIGINAL) (*)

Porcentaje de Informe de Similitud: 20%

Cédigo Documento: 3117:542148530

Resultado de la Evaluacion de Similitud:

X APROBADO = PARA LEVANTAMIENTO DE OBSERVACIONES O DESAPROBADO
Fecha Emision: 19/12/2025

Firma y/o Sello
Emisor Constancia

/4 )
M.Cs,Elmér\Luis Pisco Goicochea
DNk 26714773
)

s

* En caso se realizd la evaluacion hasta setiembre de 2023



COPYRIGHT © 2025 by
EDGAR JOSE ROJAS SALIRROSAS
Todos los derechos reservados



Universidad Nacional de Cajamarca

LICENCIADA CON RESOLUCION DECONSEIO DIRECTIVO N* (80.2018-SUNEDUACD

Escuela de Posgrado

CAJAMARCA - PERU

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS
ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

Siendo las .13.(?:.&- horas, del dia 22 de octubre de dos mil veinticinco, reunidos en el
Auditorio del Colegio Antonio Guillermo Urrelo de la Universidad Nacional de Cajamarca, el Jurado
Evaluador presidido por el Dr. CESAR ENRIQUE ALVAREZ IPARRAGUIRRE, Dr. LUIS
ENRIQUE ZELAYA DE LOS SANTOS, M.Cs. CARMELA MELCHORA NACARINO DIAZ. v
en calidad de Asesor el M.Cs. ELMER LUIS PISCO GOICOCHEA. Actuando de conformidad con
¢l Reglamento Interno y el Reglamento de Tesis de Maestria de la Escuela de Posgrado de la
Universidad Nacional de Cajamarca, se dio inicio a la Sustentacion de la Tesis titulada
“CONCEPCIONES DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES DE
MATEMATICA Y ELL MEJORAMIENTO DE LA ENSENANZA — APRENDIZAJE DEL Sto
GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS,
CAJAMARCA 2022", presentado por ¢l Bachiller en Educacion EDGAR JOSE ROJAS
SALIRROSAS.

Realizada la exposicién de la Tesis y absueltas las preguntas formuladas por el Jurado
Evaluador, y luego de Ila deliberacién, se mdéﬂm...oon la calificacién de
SRudeeE (1S). . Bosn....... la mencionadh Tesis; en tal virtud, ¢l Bachiller en
Educacion EDGAR JOSE ROJAS SALIRROSAS, estd apto para recibir en ceremonia especial ¢l
Diploma que lo acredita como MAESTRO EN CIENCIAS, de la Unidad de Posgrado de la Facultad
de Educacidn, con Mencion en DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA.,

Siendo las .95 £ Toras del mismo dia, se dio por concluido el acto.

Jurado Evaluador

Jurado Evaluador



Dedicatoria

A mis padres, por su amor y ejemplo constante;

a mi familia, por su apoyo incondicional;

y a todos quienes me motivaron a culminar este camino académico.



vi

Agradecimiento

A Dios, por darme la fortaleza y sabiduria en cada etapa de este proceso.

A mis docentes de la Escuela de Posgrado, por sus valiosas ensefianzas.

Al M. Cs. Elmer Luis Pisco Goicochea, por su guia y orientaciéon en la presente

investigacion.

Finalmente, a mis compafieros y amigos, por su apoyo y estimulo permanente.



vii

Indice General

DIEAICALTOTIA ...ttt sttt \%
KN4 2T (51631301 1S3 4 L1 RO R PR vi
INICE GENETAL.......ocvevececescee ettt vii
LiSta de tablas........eeiiiiiiiiiiere s 1
RESUMEGI....cciiiiiiie e X
F N 013 T APPSR Xi
INEEOAUCCION ..ttt b et b et e nb e nbeesbeeente e e xii
CAPITULO Lottt 1
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION .......ccccoosisiriieeiieesssisssseesssssesessesissensenes 1

1. Planteamiento del problema.........cccvviiiiiiiie i 1

2. Formulacion del problema.........cccccocveiiiiiiiiiniiiie e 3

3. Justificacion de 1a iNVEStIZACION.........eeieeiiieiiiiie e 4

4. Delimitacion de la investiGacCion ...........covveririiiieiinie e 6

5. Objetivos de 1a INVESHIZACION ....cccvvvrrieriiiiieiei e 9
CAPITULO L.ttt 11
MARCO TEORICO .....ovrmiirmeereriseriseesessssessssssssssssssesssssssssssssssssssssssseens 11

1. Antecedentes de la INVESTIZACION ........cccvvviiveriiiiieiee e 11

2. Marco teorico-cientifico de la Investigacion ..........ccccovvveiiieiiiiiiiciiiiennen, 19

3. Definicion de términos DASICOS ......c.cueerueeriiiiiieiiieiie e 31
CAPITULO TIL ..ot 33
MARCO METODOLOGICO ......cvvvrmrireiiririririesiissisesssssisessesssss s 33

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion............cccocvereennee. 33

2. Hipotesis de INVEStIZACION .......cvveiieeiiieiiei e 35

3. Variables de InVeStIZACION .........eeirieiiiiiieric e 36

4. Matriz de operacionalizacion de variables ..........ccooceeiiiiiiiiiiiie s 36

5. Poblacion y MUESIIA .......cccviiieiiiiieiiec e 38

6.  Unidad de anAliSIS ......eereiiiuieiiieiie et 39

7. Meétodos de INVEStIZACION ......ccviiieiiieiiiiciic e 39

8. Tipo de INVESHIZACION ....eccveiuviiiiiiiieii i 40

9. Disefio de 1a INVEStIZACION .....ccvvieiiiieiiieeiiie et 41

10.  Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion........................ 42

11.  Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacion.................. 44

12.  Validez y confiabilidad .........ccccoooiiiiiiiiiiiii 45



CAPITULO IV 1ottt 48
RESULTADOS Y DISCUSION........coeviierriieisiniseeieeessesesssessssessssessessssnsenes s 48
1. Resultados de las variables de estudio ..........cccevivieiiiiiiieiicnicc e 48
2. Prueba de Normalidad ..........ccoooiiiiiiiiiiiiiiie e 52
3. Resultados por dimensiones de las variables de estudio ...........ccccceriueennens 54
4. Prueba de Hipdtesis General ..........coeciiiiiiiiiiiiiici e 60
CAPITULO V oottt 62
PROPUESTA DE MEJORA .....cooiiiiiiiiie ettt 62
CONCLUSIONES. ...ttt ettt bbb nne s 67
RECOMENDACIONES Y/O SUGERENCIAS. .......ccocoiiiieiieniee e 69
REFERENCIAS .....ooiiiiiiiii ettt sttt 71

APENDICE Y/O ANEXOS .ooooeeeeeeeeeeee e e e e ee e e e es e eee e eesaeesstees s e es s 83



X

Lista de tablas

Tabla 1 Matriz de operacionaliZaCion. ...........cocerveriiiiiiieiieesee e 37
Tabla 2 Resultado de confiabilidad del instrumento: cuestionario concepciones de
las Practicas PeAagOZICAS. .....eeiviieiiieiiiie et 46
Tabla 3 Resultado de confiabilidad del instrumento: cuestionario ensefianza-
APTENAIZAJE. .vevveeeresieeie ettt 47
Tabla 4 Resultados del nivel de Concepciones de las practicas pedagdgicas. .......... 49
Tabla 5 Resultados de la prueba de normalidad mediante Kolmogorov-Smirnov ...50

Tabla 6 Distribucion de los estudiantes segun sexo — I.LE. San Marcos, Cajamarca

Tabla 7 Resultados de la relacion disefio y planificacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje y la enseflanza-aprendizaje. .........ccocvvieiiiiiiiiciin s 54

Tabla 8 Resultados de la relacion metodologia didactica y la ensefanza-aprendizaje.

Tabla 9 Resultados de la relacion de evaluacion y la ensefianza-aprendizaje........... 58

Tabla 10 Resultado de la relacion del objetivo general...........ccoceviiiiiiiiiiiiiicnn, 60



Resumen

El objetivo de esta investigacion fue determinar la relacion entre las concepciones de
las practicas pedagodgicas de los docentes de Matematica y el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del 5° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “San Marcos”, Cajamarca, 2022. El estudio se enmarc6 en un
enfoque cuantitativo, de tipo correlacional, con disefio no experimental y transversal.
La poblacién estuvo compuesta por 130 estudiantes, de los cuales se seleccioné una
muestra probabilistica de 98. Para la recoleccion de datos se aplicaron dos
cuestionarios, previamente validados por juicio de expertos y con niveles adecuados
de confiabilidad segtn el coeficiente Alfa de Cronbach (0,856 para V1 y 0,811 para
V2). El andlisis estadistico se realizé mediante el coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman, dado que la distribuciéon de datos fue no normal. Los resultados de la
estadistica descriptiva mostraron que el nivel de las concepciones pedagogicas se
ubica predominantemente en las categorias Medio o Alto (88% de los docentes). De
manera consistente, el nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje se sitla
mayoritariamente en las categorias Medio o Alto (85% de los estudiantes). En el
contraste de la hipodtesis general, se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0,648 y
un valor de significancia p < 0,05, lo que indica una relacidon positiva fuerte y
altamente significativa entre las variables. En conclusion, los resultados demuestran
que la calidad del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la Matematica es un reflejo
directo de las concepciones pedagogicas que posee el docente, resaltando que la clave
para optimizar los logros educativos reside en fortalecer y transformar el marco

conceptual que guia la practica didactica.

Palabras clave: Concepciones pedagogicas, Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la

Matematica.
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship between the
conceptions of pedagogical practices held by mathematics teachers and the teaching
and learning process of mathematics in Sth-grade secondary school students at the
"San Marcos" Educational Institution in Cajamarca, 2022. The study employed a
quantitative, correlational approach with a non-experimental, cross-sectional design.
The population consisted of 130 students, from which a probabilistic sample of 98 was
selected. Data was collected using two questionnaires, previously validated by expert
judgment and demonstrating adequate reliability levels according to Cronbach's alpha
coefficient (0.856 for V1 and 0.811 for V2). Statistical analysis was performed using
Spearman's rho correlation coefficient, given the non-normal distribution of the data.
The results of the descriptive statistics showed that the level of pedagogical
conceptions is predominantly in the Medium or High categories (88% of teachers).
Similarly, the level of the Teaching-Learning Process is also mostly in the Medium or
High categories (85% of students). In testing the general hypothesis, a correlation
coefficient of 0.648 and a significance value of p < 0.05 were obtained, indicating a
strong and highly significant positive relationship between the variables. In
conclusion, the results demonstrate that the quality of the Teaching-Learning Process
in Mathematics is a direct reflection of the teachers' pedagogical conceptions,
highlighting that the key to optimizing educational achievements lies in strengthening

and transforming the conceptual framework that guides teaching practice.

Keywords: Pedagogical conceptions, Teaching-Learning Process in Mathematics.
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Introduccion

La presente investigacion analiza la relacion entre las concepciones de las
practicas pedagdgicas de los docentes de Matematica y el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del 5° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “San Marcos”, Cajamarca, 2022. Este tema es de especial
relevancia, ya que las concepciones del docente constituyen el factor predictivo mas
significativo en la calidad educativa y la construccion de aprendizajes efectivos.
Comprender como las creencias del profesorado influyen en la planificacion,
ejecucion y evaluacion de sus estrategias permite identificar las rutas de mejora para

optimizar el rendimiento académico.

El objetivo general de este estudio fue determinar la relacion entre la
concepcion global de las practicas pedagdgicas y el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la Matematica. Los objetivos especificos se orientaron a examinar las
dimensiones clave del quehacer docente, como el Disefio y Planificacion, la
Metodologia Didactica y la Evaluacion, y su correlacion con la variable dependiente.
Esta aproximacion integral buscd comprender la dinamica del aula y ofrecer una base

empirica para la mejora educativa.

La justificacion de la investigacion se sustenta en la necesidad de fortalecer las
practicas pedagogicas en un contexto educativo demandante y diverso. En la era
digital, los docentes enfrentan el desafio de transformar el conocimiento en
experiencias de aprendizaje que fomenten el pensamiento critico y la autonomia. Este
estudio aporta evidencia empirica y rigurosa sobre la influencia directa de las

concepciones docentes en los resultados del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje,
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contribuyendo al desarrollo de estrategias que eleven la calidad de la ensefianza en la

institucion y en contextos similares.

En cuanto al enfoque metodoldgico, la investigacion se enmarca en un disefio
no experimental, de tipo correlacional y de corte transversal. Se emplearon
cuestionarios validados por juicio de expertos y con alta confiabilidad (Alfa de
Cronbach de 0,856 y 0,811) para medir las variables. La muestra fue de 98 estudiantes,
seleccionada probabilisticamente. Los datos fueron sometidos a analisis mediante el
coeficiente de Rho de Spearman, seleccionado por la naturaleza no paramétrica de las

variables.

Los resultados obtenidos evidenciaron una correlacion positiva, fuerte y
altamente significativa (rho = 0,648; p < 0,05) entre las concepciones pedagdgicas y
el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, lo cual confirma la hipotesis inicial. Se
encontrd, ademas, que las dimensiones de Disefio y Planificacion, Metodologia
Didactica y Evaluacion mostraron relaciones consistentes con los niveles de logro.
Dichos hallazgos refuerzan la importancia de la reflexion docente y la actualizacion
permanente como medios para promover practicas efectivas y centradas en el

aprendizaje del estudiante.

La estructura de la tesis se presenta de la siguiente manera:

- Capitulo I: Desarrolla el planteamiento, la formulacion y la justificacion del
problema de investigacion, junto con los objetivos e hipdtesis del estudio.

- Capitulo II: Presenta un marco teorico robusto, que explora los conceptos
fundamentales sobre las concepciones de las practicas pedagogicas (disefio
curricular, metodologia didactica y evaluacion) y el Proceso de Ensenanza-

Aprendizaje de la Matematica, revisando investigaciones previas relevantes.
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- Capitulo III: Detalla los procedimientos metodoldgicos utilizados: el disefio de
investigacion, la descripcion de la poblacion y muestra, la operacionalizacion
de variables y la validacion y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion
de datos, asi como las pruebas estadisticas aplicadas.

- Capitulo I'V: Presenta el analisis de los resultados descriptivos e inferenciales
(correlacion de Spearman) y la discusion critica de los hallazgos a la luz del
marco tedrico.

- Capitulo V: Ofrece las conclusiones de la investigacion, que confirman la
hipdtesis general, y proporciona las recomendaciones concretas para el
fortalecimiento de las estrategias pedagogicas, basadas en la necesidad de

transformar las concepciones docentes.

En sintesis, este estudio aporta una vision clara y fundamentada sobre como
los docentes de Matematicas pueden alinear y mejorar su practica pedagdgica para
promover un aprendizaje mas efectivo y significativo en sus estudiantes,
contribuyendo asi al desarrollo de una educacion de mayor calidad en la Institucion

Educativa “San Marcos”.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

El desafio en la ensefianza de la Matemadtica es una preocupacion que
trasciende las fronteras geograficas, constituyendo un punto focal en la agenda
educativa global. A nivel internacional, las evaluaciones estandarizadas como las
pruebas PISA reportan consistentemente bajos niveles de logro en el desarrollo de
competencias logico-matematicas en una porcion significativa del alumnado. Este
panorama macro subraya la necesidad universal de transformar las metodologias
didacticas. Debemos orientar la ensenanza desde la instruccion puramente
memoristica hacia la promocion activa del pensamiento critico, el razonamiento
complejo y la capacidad de aplicar el conocimiento matematico en contextos reales y

variados.

Este imperativo global se refleja directamente en la realidad nacional, donde
los informes del sistema educativo peruano sefalan persistentes brechas en el
rendimiento de los estudiantes de Educacion Secundaria. Estas carencias estdn
fuertemente vinculadas a la preponderancia de metodologias tradicionales, las cuales
se centran en la transmision de contenidos y el dominio mecanico de procedimientos.
Esta préctica resta espacio a la aplicacion practica y a la transferencia de

conocimientos.

Tal desalineacion entre las estrategias pedagogicas utilizadas y el enfoque
curricular basado en competencias limita sustancialmente la formacion de habilidades
matematicas integrales, que son vitales para el desarrollo del estudiante. Al aterrizar

en el ambito local de Cajamarca, esta problematica se hace palpable, con indicadores



que confirman las dificultades de los estudiantes de secundaria para modelar y aplicar
conceptos matematicos. Ello exige una revision profunda de las concepciones
pedagogicas que guian la labor docente en el area, cuyo rol es determinante en la

efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, el problema se cristaliza en la Institucion Educativa San Marcos,
particularmente en el 5.° grado de secundaria. La practica pedagogica actual de los
docentes de Matematica evidencia desafios significativos que impactan la calidad del
proceso. Se observa una marcada inclinacion hacia estrategias didacticas tradicionales,
caracterizadas por la exposicion magistral y el uso de recursos limitados. Esto
restringe la participacion activa del estudiante y disminuye las oportunidades para el

aprendizaje significativo.

Complementariamente, el sistema de evaluacion se enfoca en la reproduccion
mecanica de formulas, marginando la valoracion del razonamiento y la resolucion de
problemas. Esta practica evaluativa fragmentada limita el desarrollo de competencias
y contribuye al bajo rendimiento académico. El nucleo de este problema reside en un
vacio en la actualizacion de las concepciones pedagogicas del profesorado. Los
docentes mantienen enfoques que no dialogan con las demandas de la educacion

basada en competencias, lo que frena la innovacion metodologica.

Por ende, el problema central de esta investigacion se enfoca en la necesidad
de analizar las concepciones de las practicas pedagogicas de los docentes y determinar
su influencia directa en el mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje de la Matematica
en el 5.° grado de secundaria de la I.LE. San Marcos. La pertinencia de este estudio

radica en su capacidad para aportar evidencia empirica que sustente la implementacion



de estrategias de innovacion didactica y desarrollo profesional que optimicen la

calidad educativa.

2. Formulacion del problema

2.1.

Problema principal

(Cudl es el grado y la naturaleza de la relacion significativa entre las

concepciones de las practicas pedagogicas de los docentes de Matematica y el Proceso

de Ensefianza-Aprendizaje de la Matemadtica en los estudiantes del 5° grado de

secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 2022?

2.2. Problemas derivados

(Cual es el nivel de las concepciones sobre las practicas pedagdgicas que
poseen los docentes de Matematica del 5° grado de secundaria de la Institucion
Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 20227

(Cuadl es el nivel del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la Matematica en
los estudiantes del 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San
Marcos” — Cajamarca, 20227

(Qué relacion existe entre las dimensiones de las concepciones de las practicas
pedagogicas (Disefo y planificacion del proceso de ensenanza - aprendizaje)
y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes
del 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos” —
Cajamarca, 20227

(Cuadles son las implicancias teodricas y didacticas que se derivan de la relacion
significativa entre las concepciones pedagogicas y el mejoramiento de la
ensefanza-aprendizaje, que permitan sustentar una propuesta de mejora para

la Institucion Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 20227



3. Justificacion de la investigacion

3.1. Justificacion tedrica

La presente investigacion se sustenta en la Teoria del Aprendizaje Significativo
de David Ausubel (1963), la cual plantea que el aprendizaje se produce cuando los
nuevos conocimientos se integran de manera coherente con los saberes previos del
estudiante, generando una estructura cognitiva mas sélida y estable. Desde esta
perspectiva, las concepciones de las practicas pedagogicas (Variable 1) constituyen el
conjunto de ideas, creencias y enfoques que orientan las decisiones del docente al
planificar, ejecutar y evaluar el proceso de ensefianza. Dichas concepciones
determinan la seleccion de estrategias didécticas, la organizacion de los contenidos, la
formulacion de preguntas orientadoras y la utilizacion de recursos que favorecen la

activacion de conocimientos previos y la construccion de nuevos significados.

Por otro lado, la variable ensefianza—aprendizaje (Variable 2) refleja los
resultados observables del proceso de anclaje cognitivo propuesto por Ausubel:
comprension profunda de los contenidos, participacion activa, capacidad de aplicar
los conocimientos en contextos nuevos y mejora progresiva en el desarrollo de
competencias matematicas. En este sentido, la relacion entre ambas variables se
expresa en la medida en que las concepciones docentes facilitan o limitan la

generacion de aprendizajes significativos.

En sintesis, el estudio se justifica teéricamente porque contribuye a fortalecer
la comprension de como las concepciones pedagdgicas influyen en el aprendizaje
significativo. Al analizar esta relacion dentro del contexto de la Institucion Educativa
San Marcos (Cajamarca, 2022), se aporta evidencia empirica relevante que enriquece

la fundamentacion teorica de la practica docente y la investigacion educativa.



3.2. Justificacion practica

La investigacion adquiere valor practico por su impacto directo en la mejora
de las practicas pedagdgicas en el area de Matematica. Los hallazgos permitiran
identificar las debilidades y fortalezas en la planificacion, ejecucion y evaluacion de
la ensefianza, proporcionando orientaciones concretas para optimizar la labor docente

y favorecer aprendizajes mas significativos.

Asimismo, los resultados beneficiaran no solo a los estudiantes del 5° grado de
secundaria de la Instituciéon Educativa San Marcos, al potenciar su rendimiento
académico y su comprension conceptual, sino también a los docentes, quienes
contaran con informacion valiosa para la reflexion y renovacion de sus practicas. Del
mismo modo, la investigacion podrad servir como referente para otras instituciones
educativas con problematicas similares, orientando la implementacion de estrategias

metodologicas mas efectivas y contextualizadas.

En consecuencia, esta investigacion contribuye de manera practica al
fortalecimiento de la calidad educativa, promoviendo un cambio positivo en la cultura

pedagdgica institucional y en el desempefio de los actores educativos involucrados.

3.3. Justificacion metodologica

Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio se justifica porque adopta un
disefio no experimental, transeccional-correlacional, apropiado para analizar la
relacion existente entre las concepciones de las practicas pedagogicas y el proceso de
ensefianza—aprendizaje. Este enfoque permite observar las variables tal como se
presentan en su contexto natural, sin manipularlas, obteniendo datos que describen con

precision la realidad educativa.



La recoleccion de informacion se realizo mediante cuestionarios validados por
juicio de expertos y con adecuados niveles de confiabilidad estadistica, lo que
garantiza la validez interna de los resultados. Este método posibilita medir
objetivamente las variables, identificar patrones de relacion entre ellas y sustentar las

conclusiones con evidencia empirica.

En conjunto, la metodologia empleada asegura rigurosidad cientifica y
coherencia con el propésito de la investigacion, permitiendo generar informacion
confiable que sirva de base para disefiar propuestas de mejora educativa y fortalecer

la toma de decisiones pedagdgicas en la Institucion Educativa San Marcos.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1. Epistemologica
La presente investigacion se fundamenta en el paradigma Post-positivista .
Este enfoque reconoce que, si bien la realidad educativa existe, esta solo puede ser
aprehendida de forma imperfecta y probabilistica debido a la naturaleza compleja de
los fendémenos sociales. Este paradigma nos permite emplear un disefio correlacional
riguroso, que busca establecer la relacion significativa entre las variables mediante la
medicion cuantitativa y el analisis estadistico. De esta manera, el estudio se enfoca en

la identificacion de patrones de asociacion con un alto grado de objetividad.

El Post-positivismo orienta nuestra investigacion a utilizar los hallazgos
empiricos como base solida y racional para la formulacion de una propuesta de mejora
didactica. El estudio, por tanto, no se limita a la descripcion de los fendémenos, sino
que busca generar evidencia confiable que justifique la accion y sea aplicable a la

transformacion de la realidad educativa, particularmente en la practica docente en



Matematica. Este enfoque asegura que la investigacion tenga una validez practica

sustentada en datos.

De manera complementaria, y para sustentar la base didactica, el estudio se
adscribe al enfoque constructivista en el area de la ensenanza-aprendizaje. Este marco
conceptual entiende el aprendizaje como un proceso activo y dinamico, donde el
estudiante es el protagonista que construye significados a partir de sus experiencias
previas y de la interaccion con su entorno. El rol del docente, bajo esta optica, es
crucial, pues debe ser un mediador y facilitador de ambientes de aprendizaje

significativos.

4.2. Espacial
La investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa “San Marcos”,
ubicada en la provincia de “San Marcos”, jurisdiccion correspondiente a la UGEL San
Marcos. Este espacio constituye el contexto real donde se manifiestan las
problemadticas objeto de estudio y donde se busca generar un impacto directo a partir

de los resultados obtenidos.

El estudio se circunscribe especificamente al area de Matematica, tomando
como poblacion de referencia a los estudiantes del 5.° grado de secundaria y a los
docentes del area, quienes participan activamente en el proceso de ensefianza—
aprendizaje. La delimitacion espacial permite focalizar la investigacion en un entorno
educativo concreto, posibilitando una comprensiéon profunda de las dindmicas
pedagogicas y ofreciendo bases solidas para la implementacion de estrategias de

mejora contextualizadas.



4.3. Temporal
El proceso investigativo se desarrolld entre los meses de agosto y diciembre
del ano 2022. Durante este periodo se realizaron las fases de recoleccion,
procesamiento y analisis de los datos, asi como la interpretacion de resultados. Este
marco temporal fue suficiente para ejecutar el trabajo de campo de manera rigurosa,
garantizando la coherencia entre los objetivos formulados, las actividades planificadas

y los resultados obtenidos.

La delimitacion temporal también permite situar el estudio en un momento
particular del desarrollo institucional, marcado por el retorno progresivo a la
presencialidad y la necesidad de reajustar las estrategias pedagdgicas para responder

a las nuevas demandas educativas pospandemia.

4.4. Linea de investigacion
El presente estudio se enmarca en la linea de Gestion Pedagdgica, Curriculo y
Aprendizaje, la cual tiene como propdsito analizar, fortalecer y transformar las
concepciones pedagdgicas que orientan la practica docente. Dentro de esta linea, la
investigacion se centra en la ensefianza de la Matematica y en la necesidad de
promover practicas innovadoras que integren la reflexion critica, el razonamiento

logico y el pensamiento creativo de los estudiantes.

Los ejes de analisis comprenden:

- Larenovacion de las estrategias didacticas en el aula de Matematica.

- Laintegracion de tecnologias educativas que favorezcan el aprendizaje activo
y contextualizado.

- La revision de los modelos curriculares y evaluativos aplicados por los

docentes.



- La consideracion de los saberes culturales y comunitarios como recursos para

el aprendizaje significativo.

En conjunto, estos elementos permiten orientar la investigacion hacia la mejora
continua de la calidad educativa y el fortalecimiento del proceso de ensefianza—
aprendizaje en el 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos,
contribuyendo al desarrollo de una practica docente reflexiva, pertinente y

transformadora.

5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general
Determinar el grado y la naturaleza de la relacion significativa entre las
concepciones de las practicas pedagogicas de los docentes de Matematica y el Proceso
de Ensefanza-Aprendizaje de la Matematica, con el fin de fundamentar el
mejoramiento de la calidad educativa en el 5° grado de secundaria de la Institucion

Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 2022.

5.2. Objetivos especificos

- Determinar el nivel de las concepciones sobre las practicas pedagogicas que
poseen los docentes de Matematica del 5.° grado de secundaria de la Institucion
Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 2022.

- Determinar el nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica
en los estudiantes del 5.° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San
Marcos” — Cajamarca, 2022.

- Establecer la relacion entre la dimension Disefio y planificacion del proceso

de ensenanza-aprendizaje de las concepciones pedagogicas y el Proceso de
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Ensenanza-Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del 5.° grado de
secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 2022.

Formular una propuesta de mejora, a partir de las implicancias teoricas y
didécticas derivadas de la relacion significativa entre las concepciones
pedagdgicas y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica, para la

Institucion Educativa “San Marcos” — Cajamarca, 2022.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

A escala internacional se presentan los siguientes antecedentes:

Birgin y Y1lmaz (2023) realizaron el estudio para obtener su grado de maestro
en Turquia cuyo titulo es Development of Mathematics Teachers' Assessment Tool and
Method Usage Scale: A Validity and Reliability Study, su propoésito fue elaborar una
escala que midiera la frecuencia con que los docentes de Matematica emplean
herramientas y métodos de evaluacion en el aula. Se tratd de una investigacion
cuantitativa, de nivel correlacional, en la que participaron 320 profesores. Para el
analisis se utilizaron los programas estadisticos SPSS 27.0 y LISREL 8.8, aplicando
analisis factorial exploratorio y confirmatorio con el fin de determinar la validez de la
escala. El analisis factorial exploratorio permitio identificar cuatro factores y 25 items
que explicaron el 52.38% de la varianza, mientras que el confirmatorio arrojo
adecuados indices de ajuste. Ademas, los coeficientes de fiabilidad de Cronbach y de
consistencia compuesta alcanzaron valores satisfactorios, confirmando la validez y
confiabilidad del instrumento. Los autores concluyeron que la escala no solo mide
eficazmente el uso de estrategias de evaluacion, sino que también impulsa la reflexion
sobre la practica docente, lo cual favorece la mejora del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la Matematica.

Narvéez et al. (2023) en su tesis de maestria Prdcticas pedagogicas de
docentes de Matematica en educacion secundaria: Una mirada desde las variables
humanistas, pedagogicas y cientificas, desarrollada en Uruguay un estudio sobre las

practicas pedagogicas de los docentes de Matematica en educacion secundaria, con el
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proposito de determinar el grado de relacion entre variables humanistas, pedagdgicas
y cientificas presentes en su ejercicio profesional. La investigacion adopt6 un enfoque
mixto, con disefio socio-critico, transversal y de alcance correlacional-descriptivo. Se
trabajo con un universo de 920 estudiantes y una muestra representativa de 240,
alcanzando una confiabilidad de 0.957 mediante el coeficiente alfa de Cronbach. Los
hallazgos revelaron que los docentes no generan un ambiente favorable para el
aprendizaje, lo que se relaciona con la limitada dedicacion de tiempo a la ensefianza
de la asignatura, situacion que repercute en la desmotivacion estudiantil y en una
menor permanencia escolar. Ademds, se identifico una correlacion negativa
significativa (r = -0.68, p < 0.05) entre las practicas pedagogicas deficientes y la
motivacion hacia el aprendizaje de procedimientos matematicos. En conclusion, el
estudio evidencid que practicas pedagdgicas inadecuadas inciden de forma directa en
el bajo rendimiento académico y en actitudes negativas hacia las Matematicas,
relaciondndose con la variable de concepciones pedagogicas docentes y su influencia

en la ensefianza—aprendizaje.

Zabala (2022), en su tesis doctoral: Estrategia pedagdgica basada en el
aprendizaje con juegos para mejorar la motivacion y el desemperio académico en
estudiantes de cursos de Matemadticas, desarrollada en la Universidad Industrial de
Santander, Colombia, plante6 una estrategia pedagogica sustentada en el aprendizaje
basado en juegos con el propdsito de mejorar la motivacion y el desempefio académico
de los estudiantes en cursos de Matematicas. La investigacion adopté un enfoque
mixto y se apoyo en un disefio IBD, lo que permitié combinar el andlisis cualitativo y
cuantitativo para obtener una vision integral del fendmeno. La muestra estuvo
conformada por estudiantes de ingenieria que participaron en actividades didacticas

disefiadas con dinamicas de juego y posteriormente evaluadas mediante encuestas,
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entrevistas y registros académicos. Los resultados evidenciaron que la estrategia
incrementd la motivacion de los estudiantes, promoviendo confianza, atencion,
satisfaccion, emociones positivas y colaboracion en el aula. A nivel estadistico, se
hall6 una correlacion positiva significativa (r = 0.78) entre motivacioén y rendimiento
académico, ademds de un aumento del 25% en las calificaciones y del 30% en los
niveles de motivacion respecto al grupo control. En conclusion, el aprendizaje basado
en juegos se consolidé como una practica pedagogica innovadora que favorece el
proceso de ensefianza—aprendizaje en Matematicas, aportando evidencias de interés

para la presente investigacion.

Umbacia (2019), en su tesis de maestria en educacion: Andlisis de las prdcticas
pedagogicas de los docentes de Matemadtica y su incidencia en el rendimiento
académico en basica secundaria presentada en la Universidad Militar Nueva Granada,
realizé un estudio sobre las practicas pedagdgicas de los docentes de Matematica en
la institucion educativa distrital Juan Evangelista Gomez, con el propodsito de analizar
los métodos empleados y proponer estrategias que contribuyeran a mejorar los
resultados académicos y disminuir la reprobacion en basica secundaria. La
investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo con disefio fenomenologico
empirico, complementado con un analisis cuantitativo. La recoleccién de datos se
efectu6 mediante entrevistas a dos docentes y tres estudiantes, abordando tres
dimensiones centrales: practicas pedagogicas, ensefianza de las Matematicas y
didactica. Los hallazgos indicaron que predominaban métodos tradicionales,
centrados en la evaluacion de contenidos, lo que limitaba el desarrollo del
razonamiento critico. Factores como el bajo compromiso estudiantil y la insuficiencia
de recursos también influyeron de forma negativa en el proceso de ensefianza—

aprendizaje. De manera complementaria, el andlisis estadistico evidencié una
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correlacion moderada (r = 0.65) entre la implementacion de estrategias innovadoras y
la mejora del rendimiento, destacando que los docentes que aplicaron practicas
personalizadas lograron un incremento del 20% en las calificaciones. En conclusion,
el estudio resalta la importancia de practicas pedagogicas innovadoras para fortalecer

el aprendizaje de la Matematica.

Duarte (2019), en su tesis doctoral Competencias TIC de los docentes de
Matematica bajo el modelo TPACK: Estrategias para fortalecer las practicas
pedagogicas, presentada en la Universidad de Salamanca, analiz6 las competencias
TIC de los docentes de Matematica dentro del modelo TPACK, con el propdsito de
fundamentar estrategias que fortalecieran sus practicas pedagdgicas a partir del uso
pedagdgico de la tecnologia. La investigacion se desarrollo bajo un enfoque mixto con
disefio de complementariedad, integrando métodos cualitativos y cuantitativos en un
contexto educativo de campo. La muestra estuvo conformada por 200 docentes, a
quienes se aplicaron entrevistas semiestructuradas, cuestionarios y grupos de
discusion. Los datos cualitativos fueron examinados con Atlas Ti 7.0 y los
cuantitativos procesados con SPSS 21.0 mediante andlisis descriptivo y correlacional.
La triangulacion permitié una comprension integral de la relacion entre competencias
tecnologicas y practicas pedagdgicas. Los resultados evidenciaron una correlacion
significativa (r = 0.82, p < 0.05) entre el nivel de competencias TIC y el desarrollo de
buenas practicas, demostrando que los docentes con mayor dominio tecnolégico
incrementaron en un 30% la implementacion de estrategias innovadoras en el aula. En
conclusion, el estudio muestra que el modelo TPACK constituye un marco eficaz para
integrar la tecnologia en la ensefianza, favoreciendo practicas pedagogicas mas

innovadoras y un mejor proceso de ensefianza—aprendizaje en Matematicas.
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A escala nacional se detallan los siguientes antecedentes:

Meléndez (2024), en su tesis doctoral en educacion con mencion en gestion
educativa realizada en Pera: Prdcticas pedagogicas de los docentes y nivel de
aprendizaje en Matematicas en estudiantes de primero basico, analizo la relacion entre
las précticas pedagdgicas de los docentes y el nivel de aprendizaje en Matematicas en
estudiantes de primero basico del Colegio Maria Inmaculada, ubicado en la Comuna
Concepcion. El estudio adoptdé un enfoque cuantitativo con un disefio censal,
considerando a los 13 estudiantes que conformaban la poblacion total. Para la
recoleccion de datos se utilizaron cuestionarios tipo Likert que evaluaron dos variables
centrales: la practica pedagogica docente, que incluia planificacion curricular,
estrategias didacticas y evaluacion del aprendizaje; y el aprendizaje en Matematica,
que abarcaba conocimientos, métodos y actitudes. El procesamiento de la informacion
se realizo con el software SPSS, lo que permiti6 identificar correlaciones significativas
entre ambas variables. Los resultados mostraron que los docentes fueron evaluados
con una media de 4.46 en sus practicas pedagodgicas, mientras que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes alcanz6 una media de 4.33. Asimismo, se encontr6 una
correlacién positiva alta (r = 0.891, p < 0.01), lo cual evidencid que practicas
pedagdgicas efectivas impactan de manera significativa en el logro académico. En
conclusion, la investigacion confirma que la calidad de la practica docente es

determinante para optimizar el proceso de enseflanza—aprendizaje en Matematicas.

Sevedon (2022), en su tesis de maestria en administracion de la educacion en
la Universidad César Vallejo: Relacion entre la gestion escolar y las practicas
pedagogicas de los docentes de secundaria en una institucion educativa publica de la
UGEL Piura, investigo la relacion entre la gestion escolar y las practicas pedagdgicas

de los docentes de secundaria en una institucion educativa publica de la UGEL Piura.
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El estudio adopt6 un enfoque cuantitativo con disefio no experimental y correlacional,
trabajando con una muestra de 82 docentes. Para la recoleccion de datos se aplicaron
dos cuestionarios: uno sobre gestion escolar con 36 items y otro sobre practicas
pedagogicas con 47 items, ambos validados por expertos y con alta confiabilidad
segun el coeficiente alfa de Cronbach. Los resultados evidenciaron una correlacion
positiva fuerte entre las variables (tho =0.919, p <0.05), lo que indicé que una gestion
escolar eficiente influye directamente en la mejora de las practicas pedagogicas. Los
docentes de instituciones con procesos de gestion administrativa y pedagdgica mas
solidos mostraron mayor eficacia en la planificacién, la implementacion y la
evaluacion de sus actividades. En conclusion, la investigacion resalta que la
optimizacion de la gestion escolar es un factor clave para fortalecer las practicas
pedagdbgicas y, en consecuencia, potenciar el proceso de ensefianza—aprendizaje en el

nivel secundario.

Mendoza (2021), en su tesis doctoral en Educacion Secundaria realizada en la
Universidad Marcelino Champagnat: Motivacion académica y rendimiento escolar en
estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada en Villa El Triunfo,
investigd la relacion entre la motivacion académica y el rendimiento escolar de
estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada en Villa El Triunfo. La
investigacion se desarrolld con un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental,
transversal y correlacional, trabajando con una muestra de 64 estudiantes de primero
a quinto afo seleccionados por conveniencia. Para la recoleccion de datos se utiliz6 la
Escala de Motivacion Académica adaptada por Remoédn (2005) y los registros de
calificaciones de los participantes. Los resultados mostraron que el 71.9% de los
estudiantes presentaba altos niveles de motivacion, aunque el rendimiento académico

predominante fue bajo, con un promedio de 11 puntos en la escala vigesimal. El
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analisis estadistico evidencié una correlacion débil e inversa entre motivacion y
rendimiento (r = -0.24, p < 0.05), lo cual indica que un mayor nivel de motivaciéon no
necesariamente se traduce en un mejor desempefio escolar. En conclusion, se
identific6 la influencia de otros factores en los resultados académicos y se destaco la
necesidad de practicas pedagogicas integrales que promuevan tanto la motivacion
como el fortalecimiento de competencias para optimizar el proceso de ensefianza—

aprendizaje.

Moran (2020), en su tesis de maestria en administracion de la educacion en la
Universidad César Vallejo: Gestion pedagogica y logro de competencias matemdticas
en estudiantes de secundaria de la institucion educativa Republica del Peru, Tumbes,
estudio la relacion entre la gestion pedagogica y el logro de competencias matematicas
en estudiantes de secundaria de la institucién educativa Republica del Peru, en
Tumbes. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo con disefo
descriptivo-correlacional, considerando una poblaciéon de 180 estudiantes, de los
cuales se seleccion6 una muestra de 123 alumnos de cuarto grado. Para la recoleccion
de datos se aplicaron observaciones, encuestas y cuestionarios, complementados con
un estudio piloto que permitid validar los instrumentos a través del coeficiente Alfa de
Cronbach. El andlisis estadistico se realizdé con el software SPSS V22 y Excel,
encontrando una correlacion moderada y significativa (r = 0.582, p < 0.01) entre la
gestion pedagogica y el desarrollo de competencias matemadticas. Estos resultados
indican que cuando los procesos de gestion pedagdgica son planificados y ejecutados
con eficacia, los estudiantes muestran un mejor desempeno en el aprendizaje de la
Matematica. En conclusion, el estudio resalta la necesidad de fortalecer tanto las

estrategias pedagdgicas como los procesos de gestion institucional para optimizar el
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proceso de ensefianza—aprendizaje y alcanzar mayores logros académicos en el area

de Matematicas.

A nivel local se presentan el siguiente antecedente:

Lozano (2018), en su tesis doctoral con mencion en educacion: Percepciones
vy creencias sobre el proceso de ensenianza—aprendizaje de la Matematica y el
rendimiento académico de estudiantes de secundaria en Cajamarca, investigd la
relacion entre las percepciones y creencias sobre el proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Matematica y el rendimiento académico de estudiantes de secundaria en tres
instituciones educativas publicas del distrito. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo
sustentado en el paradigma positivista y adopt6 un disefio no experimental, transversal
y correlacional. La muestra estuvo conformada por 92 estudiantes de quinto grado,
seleccionados por conveniencia, pertenecientes a las instituciones Juan XXIII, Divino
Maestro y San Ramon. Para la recoleccion de datos se aplico un cuestionario validado
que midid percepciones y creencias, mientras que el rendimiento académico se evalud
a partir de las actas consolidadas de calificaciones. Los resultados evidenciaron una
correlacion positiva significativa (r = 0.65, p < 0.01) entre las percepciones y el
rendimiento académico, lo que indica que aquellos estudiantes con una vision mas
favorable del proceso de ensefanza—aprendizaje lograron mejores resultados en
Matematicas. En conclusion, el estudio subraya la necesidad de fomentar percepciones
y creencias positivas hacia la asignatura, ya que estas influyen de manera directa en la
motivacion y en el rendimiento académico, aportando elementos clave para fortalecer

las practicas pedagdgicas y mejorar el aprendizaje.
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2. Marco tedrico-cientifico de la investigacion

El campo de la pedagogia matematica ha evolucionado en las Gltimas décadas,
y las practicas docentes son cada vez mas un area clave de estudio. Fierro et al. (2019)
actualizan el concepto de Conocimiento Pedagoégico del Contenido (PCK),
originalmente propuesto por Shulman, para sefalar que, en la ensefianza de
Matematicas, los docentes deben integrar profundamente el contenido disciplinar con
estrategias pedagdgicas que se adapten a las necesidades especificas de sus
estudiantes. En el contexto de los estudiantes de 5to grado de secundaria grado, los
docentes deben ser capaces de transformar el conocimiento matematico en
experiencias de aprendizaje accesibles y significativas para los estudiantes, teniendo

en cuenta sus diversas capacidades y antecedentes.

Basica (2020) subraya la importancia de la retroalimentacion efectiva en la
ensefnanza, afirmando que "el feedback es el factor mas influyente en el aprendizaje
del estudiante". La retroalimentacién en Matematicas no solo debe senalar los errores,
sino que también debe guiar al estudiante hacia una comprensiéon mas profunda del
concepto. Esto es esencial para mejorar las practicas pedagogicas en el aula de
Matematicas, ya que los docentes necesitan adaptar sus evaluaciones formativas para

que se centren en el crecimiento continuo del estudiante.

El concepto de aprendizaje activo, que ha ganado popularidad en los tltimos
afios, también se refleja en las practicas pedagogicas de los docentes de Matematicas.
Seglin Aristizabal y Chirino (2018) el aprendizaje activo involucra a los estudiantes
en el proceso de construccion de conocimiento a través de actividades significativas,
en lugar de la simple recepcion de informacion. Para los docentes de Matematicas del

5to grado de secundaria grado, esto implica disefiar actividades que permitan a los
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estudiantes interactuar activamente con los problemas matematicos, facilitando la

resolucion de problemas y el desarrollo del pensamiento critico.

Otro aspecto crucial en las practicas pedagogicas es el uso de recursos
didécticos innovadores. Pérez (2017) argumenta que el uso de tecnologias digitales y
materiales concretos mejora significativamente el aprendizaje de las Matematicas, ya
que estos recursos permiten visualizar conceptos abstractos de manera mas tangible.
En el contexto de la tesis, es necesario que los docentes adopten recursos didacticos
que promuevan un aprendizaje activo y significativo, utilizando herramientas

tecnologicas que faciliten la comprension de conceptos matematicos complejos.

La ensenanza diferenciada, como proponen Tomlinson y Moon (2021), es otro
enfoque pedagogico relevante. Este modelo reconoce que los estudiantes tienen
distintos estilos de aprendizaje y niveles de habilidad, por lo que los docentes deben
ajustar sus métodos para atender estas diferencias individuales. En el aula de
Matematicas del 5° grado de secundaria, esto significa que los docentes deben ser
capaces de identificar las necesidades especificas de sus estudiantes y adaptar sus
estrategias de ensefianza en consecuencia, promoviendo un entorno mas inclusivo y

equitativo.

El aprendizaje colaborativo, un enfoque pedagogico que ha demostrado ser
efectivo en los tultimos afios, también debe ser considerado en las practicas
pedagogicas de los docentes de Matematicas. Johnson y Johnson (2022) destacan que
la colaboracion entre estudiantes fomenta el intercambio de ideas y el desarrollo del
pensamiento critico. En el contexto de la ensefianza de Matematicas, las actividades

colaborativas permiten a los estudiantes aprender de sus compafieros y resolver
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problemas de manera conjunta, lo que enriquece su comprension de los conceptos

matematicos.

Por tultimo, el contexto socioeconémico y cultural de los estudiantes también

debe influir en las practicas pedagdgicas. Berliner y Glass (2021) afirman que el

entorno en el que se desarrolla el aprendizaje tiene un impacto significativo en los

resultados educativos. Los docentes de la Institucion Educativa San Marcos deben ser

conscientes de las realidades socioecondmicas de sus estudiantes y adaptar sus

practicas pedagogicas para crear un entorno de aprendizaje inclusivo y comprensivo.

2.1. Variable 1: Concepciones de las practicas pedagdgicas

2.1.1. Teorias

Teoria del Aprendizaje Constructivista (Jean Piaget, Lev Vygotsky): Piaget y
Vygotsky destacan la importancia de la interaccion social, la actividad y la
resolucion de problemas como elementos clave en el proceso de aprendizaje.
En este contexto, las estrategias pedagdgicas innovadoras, tales como el
aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje colaborativo, favorecen la
creacion de un entorno que impulsa el pensamiento critico, la resolucion de
problemas y la construccion activa del conocimiento (Raynaudo y Peralta,
2017).

Teoria del Aprendizaje Activo (Dale’s Cone of Experience, David Kolb): Kolb
propuso el modelo de aprendizaje experiencial, el cual subraya la relevancia
de aprender a través de la experiencia directa. Las estrategias pedagdgicas que
promueven el aprendizaje activo, como las simulaciones, los juegos de rol y

las actividades interactivas, estan alineadas con esta teoria. Estas metodologias
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ofrecen un enfoque centrado en el estudiante, lo que favorece una mayor

retencion del conocimiento (Ruiz y Pérez, 2012).

2.1.2. Enfoques que sustentan la variable 1

Enfoque Socioconstructivista: Este enfoque propone que el aprendizaje
ocurre a través de la interaccion social y la colaboracion. En matematicas, los
docentes pueden promover el aprendizaje grupal y el debate en clase,
permitiendo que los estudiantes compartan estrategias para resolver
problemas. Vygotsky enfatiza que el aprendizaje colaborativo fomenta el
desarrollo de habilidades criticas y sociales necesarias para el trabajo en equipo
(Ribosa, 2020).

Enfoque por Competencias: El enfoque por competencias busca desarrollar
habilidades practicas en los estudiantes. Las competencias integran
conocimientos, habilidades y actitudes, permitiendo que los estudiantes
apliquen lo aprendido en escenarios diversos. En matematicas, esto significa
que los docentes deben disefiar actividades que fomenten el pensamiento
logico, el razonamiento critico y la capacidad de resolucion de problemas

(Bueno, 2022).

2.1.3. Definiciones que sustentan la variable 1

Practicas Pedagogicas: Segun Shulman, las practicas pedagogicas
comprenden las estrategias, métodos y técnicas que los docentes emplean para
facilitar el aprendizaje, incluyendo la planificacion de actividades, la seleccion
de recursos y las evaluaciones. En matematicas, estas practicas deben abordar
tanto la comprension conceptual como el razonamiento logico (Véliz &

Aburto, 2019).
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- Caracteristicas que sustentan la variable 1

» Flexibilidad: Segun Tomlinson, los docentes deben adaptar sus métodos a las
necesidades individuales de los estudiantes, especialmente en matematicas,
donde los estilos de aprendizaje y los niveles de habilidad varian
considerablemente (Pérez, 2024).

» Innovacion: El uso de tecnologias como aplicaciones interactivas y
simuladores matematicos facilita la comprension de conceptos abstractos
(Pérez, 2024).

» Reflexividad: Schon destaca que la evaluacion constante de las practicas
docentes permite ajustar las estrategias de ensefianza para maximizar su

efectividad (Sollima, 2023).

- Relaciones que sustentan la variable 1

Segun Hattie, una practica pedagogica efectiva aumenta la motivacion y el
compromiso de los estudiantes, lo cual esta directamente relacionado con su
rendimiento académico. Por ejemplo, el uso de evaluaciones formativas y
retroalimentacion inmediata en matematicas ha demostrado mejorar la comprension y

la participacion activa de los estudiantes (Caceres y Tapia, 2021).

2.1.4. Dimensiones de la Variable 1: Concepciones de las practicas

pedagogicas (Duque y Rodriguez, 2013)

» Diserio y planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje: Esta dimension
se refiere a la capacidad del docente para estructurar y organizar las actividades
de aprendizaje, seleccionando estrategias adecuadas que faciliten la
comprension de los conceptos matematicos. Se destacan que una planificacion

adecuada mejora la efectividad de la ensefanza.
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» Metodologia didactica: Esta dimension se enfoca en los métodos y técnicas
que los docentes emplean para transmitir los contenidos matematicos. La
seleccion de metodologias activas y centradas en el estudiante promueve un
aprendizaje mas profundo y significativo.

» FEvaluacion: La evaluacion es un proceso continuo que permite medir el
progreso de los estudiantes y ajustar la ensefianza segun sus necesidades. La
evaluacion formativa es clave para mejorar el rendimiento académico y la

autoeficacia de los estudiantes en Matematicas.

2.2. Variable 2: Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica

2.2.1. Teorias que Fundamentan la Variable 2

- Teoria de la Motivacion y el Proceso (Teoria de la Autodeterminacion,

Deci & Ryan, 1985)

Esta teoria sugiere que la motivacion intrinseca y la autonomia son factores
clave que el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje debe fomentar para asegurar la
participacion activa y el compromiso sostenido del estudiante. El docente, a través de
sus practicas (V1), influye directamente en la Variable 2 al disefiar estrategias que
apoyan la autonomia del estudiante. Esto implica que la calidad del proceso se juzga
por su capacidad para generar un entorno donde el estudiante disfrute la matematica
por si misma, lo cual, segiin Stover et al. (2017), contribuye al desarrollo de mejores

habilidades de retencion y logro.

- Teoria de la Inteligencia Multiple (Howard Gardner)

Segun Gardner, los estudiantes tienen diversos tipos de inteligencias que
influyen en su forma de acceder y procesar la informacion. El Proceso de Ensefianza-

Aprendizaje de la Matematica se sustenta en esta teoria al requerir que el docente
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diversifique las estrategias pedagdgicas para adaptarse a estas inteligencias
(lingtiistica, l6gica-matematica, espacial, etc.). Esta adaptacion metodologica facilita
el aprendizaje y mejora la calidad del proceso, ya que permite que cada estudiante se
conecte con el contenido de acuerdo con sus fortalezas cognitivas (Carrillo y Lopez,

2014), lo cual es una medida directa de la eficacia del proceso didéctico.

2.2.2. Enfoques que Sustentan la Variable 2

- Enfoque Cognitivo (Basado en Ausubel)

Este enfoque centra la atencion del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje en los
procesos mentales de los estudiantes (atencidon, memoria, razonamiento). Segun
Ausubel, la calidad del proceso se maximiza cuando el docente promueve el
aprendizaje significativo, es decir, cuando la nueva informacion se relaciona
intencionalmente con los conocimientos previos del estudiante (Reéategui y Barba,
2022). En Matematica, esto es esencial para la Gestion de la Progresion de los
Aprendizajes (una dimensién de V2), donde la ensefianza de conceptos basicos como
fracciones facilita la construccion de temas mas complejos como el algebra,

asegurando una base so6lida de conocimiento en el proceso.

- Enfoque Conductual (Basado en Skinner)

Aunque complementario al cognitivo, el enfoque conductual es relevante para
el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje al centrarse en la Interaccion Didactica y la
motivacion. Basado en los principios del condicionamiento operante de Skinner, la
calidad del proceso se apoya en el uso efectivo de refuerzos positivos (elogios,
reconocimiento o retroalimentacién inmediata). Reategui y Barba (2022) indican que
estos refuerzos, aplicados durante la resolucién de problemas, son herramientas que el

docente debe dominar para motivar la participacion activa, el esfuerzo sostenido y, por
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ende, mejorar la dindmica y efectividad del proceso de ensefanza-aprendizaje en el

aula.

2.2.3. Definicion de la variable 2: Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la

Matematica

El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica se concibe como el
sistema de interacciones didacticas que tienen lugar en el aula, las cuales son
planificadas, ejecutadas y evaluadas por el docente, con el proposito de facilitar la
construccién de conocimientos en los estudiantes. Esta variable, respaldada por
autores como Lopez (2021) en su enfoque en el progreso y nivel de competencia,
abarca la metodologia empleada, la gestion de los contenidos, la interaccion didactica
entre docente y estudiantes, y el uso de estrategias evaluativas formativas para el
desarrollo de competencias lo6gico-matematicas, mas alld de la mera calificacion final.

Refleja la dindmica pedagogica que condiciona el logro de los objetivos educativos.

2.2.4. Caracteristicas que sustentan la variable 2

El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica se caracteriza por los
siguientes aspectos que lo hacen susceptible de andlisis riguroso, diferenciandolo de

la mera medicion del logro final del estudiante:

» Medible (Observable): La calidad del proceso no se evaliia inicamente con
examenes, sino mediante la observacion sistematica de la practica pedagogica
y el analisis de la coherencia didactica. Esto permite una valoracion objetiva
de la metodologia implementada y la gestion del aula (Castejon, 2014,
adaptado para el Proceso de Ensefanza).

» Variable (Mutable): El proceso es dinamico y sensible al cambio. Factores

como las concepciones pedagogicas del docente (V1), la motivacion de los
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estudiantes y la calidad de la gestion institucional influyen significativamente
en la ejecucion de la didactica y la calidad de la interaccién en el aula
(Castejon, 2014, adaptado).

» Orientador (Predictivo de la Calidad): Un proceso de ensefianza-aprendizaje
solido, fundamentado en metodologias activas y en la interaccion didactica,
puede orientar y predecir la eficacia del sistema educativo en su conjunto y

sentar las bases para el éxito formativo (Rico y Gaytan, 2022, adaptado).

2.2.5. Relaciones que sustentan la variable 2

Relacion entre Concepciones y Proceso de Ensefianza-Aprendizaje: Lastre y
de la Rosa (2016) sefialan que la calidad de la ensefianza tiene un impacto directo en
los logros educativos. El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje se articula como el
puente entre las concepciones del docente y los resultados: las concepciones
pedagdgicas determinan el disefio de estrategias, y estas estrategias, al ser

implementadas, configuran la calidad del proceso en el aula.

2.2.6. Métodos modernos que sustentan la variable 2

Los métodos modernos se sustentan como estrategias para enriquecer el

Proceso de Ensefianza-Aprendizaje:

» Aprendizaje Adaptativo: Esta tecnologia no solo mide el aprendizaje, sino que
ajusta la metodologia didactica y el flujo de contenidos en tiempo real.
Herramientas como DreamBox Learning y ALEKS son ejemplos de cémo el
Aprendizaje Adaptativo mejora la gestion de la progresion al personalizar la
ensenanza (V¢éliz y Kugurakova, 2021).

» Aprendizaje Basado en Juegos (Gamificacion): La gamificacion representa

una estrategia didactica que enriquece el proceso al fomentar un ambiente



28

ludico, incrementando la motivacion e interaccion. Este enfoque mejora el
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje al promover la practica y el compromiso

activo de los estudiantes (Martinez, 2017).

En sintesis, el marco tedrico-cientifico aqui presentado resalta la necesidad de
integrar enfoques pedagdgicos contemporaneos y basados en evidencia para optimizar

la ensefianza de la Matematica en el 5° grado de secundaria de educacion basica.

Las practicas pedagodgicas docentes (V1) deben fundamentarse en teorias como
el constructivismo y el aprendizaje activo, que enfatizan la construccion del
conocimiento mediante la experiencia, la interaccion social y la resolucion de
problemas practicos. Ademas, enfoques como el socioconstructivista y el enfoque por
competencias subrayan la importancia de promover el trabajo colaborativo y el
desarrollo de habilidades criticas, adaptandose a las diversas necesidades de los
estudiantes. Por otro lado, el Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la Matematica
(V2) debe entenderse desde una perspectiva holistica, considerando factores
cognitivos, conductuales y motivacionales. Teorias como la de la inteligencia multiple
y la autodeterminacion destacan que el éxito formativo estd influenciado por las
fortalezas individuales y la motivacion intrinseca de los estudiantes, las cuales deben

ser fomentadas mediante estrategias pedagogicas inclusivas y personalizadas.

En ultima instancia, el éxito de la ensefianza de la Matemadtica depende de la
capacidad de los docentes para combinar conocimientos disciplinarios sélidos con
métodos innovadores, como el aprendizaje adaptativo, la gamificacion y el aprendizaje
basado en proyectos. Estos enfoques no solo mejoran la comprension conceptual, sino
que también generan un entorno de aprendizaje activo, motivador y equitativo, en el

que todos los estudiantes pueden prosperar y alcanzar su maximo potencial.
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En este sentido, las teorias clasicas del aprendizaje, como el constructivismo
de Piaget (1972) y el socioconstructivismo de Vygotsky (1978), contintian siendo
pilares fundamentales en la comprension del proceso educativo, al explicar como los
estudiantes construyen activamente su conocimiento mediante la interaccion social y
la resolucion de problemas. Estas perspectivas se complementan con enfoques
contemporaneos, como el aprendizaje experiencial de Kolb (1984) y la teoria de la
autodeterminacion de Deci y Ryan (1985), que resaltan la relevancia de la motivacion
intrinseca, la autonomia y la experiencia directa como factores determinantes en la
adquisicion del conocimiento. La integracion de ambas visiones permite concebir la
ensefanza de la Matematica no como una mera transmision de contenidos, sino como

un proceso dinamico y participativo orientado al desarrollo integral del estudiante.

Asimismo, las tendencias pedagogicas actuales promueven la aplicacion de
estrategias didacticas innovadoras, tales como la gamificacion, el aprendizaje
adaptativo y el aprendizaje basado en proyectos (ABP), sustentadas en la evidencia
empirica y en la pedagogia contemporanea. Segin Deterding et al. (2011), la
gamificacion favorece la motivacion y el compromiso estudiantil mediante dinamicas
ludicas que transforman la experiencia educativa. Por su parte, Larmer y Mergendoller
(2015) destacan que el ABP potencia el pensamiento critico y la colaboracion,
mientras que Véliz y Kugurakova (2021) sefialan que el aprendizaje adaptativo
permite ajustar la dificultad de las tareas segun el progreso del estudiante, mejorando
su proceso de aprendizaje. Estas metodologias fortalecen la relacion entre las variables
de estudio (las practicas pedagodgicas y el proceso de ensefianza-aprendizaje) al

generar entornos mas inclusivos, activos y centrados en el estudiante.
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Finalmente, el marco teodrico-cientifico de esta investigacion subraya la
necesidad de que los docentes asuman un rol reflexivo y transformador en su practica
profesional. Como propone Schon (1983), la docencia efectiva requiere una reflexion
constante sobre la accidon, permitiendo al maestro ajustar y mejorar sus estrategias de
ensefanza a partir de la experiencia. Desde esta perspectiva, las practicas pedagdgicas
se entienden como decisiones fundamentadas en teorias y evidencias que buscan
promover aprendizajes significativos y equitativos. En consecuencia, la integracion de
las teorias cldsicas y contempordneas proporciona una base conceptual solida para
analizar la relaciéon entre las estrategias docentes y el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sentando los fundamentos tedricos que orientan la propuesta de mejora

presentada en esta tesis.
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2.2.7. Dimensiones de la Variable 2: Proceso de Ensefianza - Aprendizaje

(Duque y Rodriguez, 2013)

Gestion de la progresion de los aprendizajes: Esta dimension evalia la capacidad
del docente para secuenciar los contenidos, ajustar el ritmo de ensefianza y tomar
decisiones didécticas oportunas segun los avances de los estudiantes.

Interaccion didactica: Esta dimension se enfoca en la calidad de las interacciones
comunicativas, sociales y pedagdgicas entre docente y estudiante, que facilitan y
enriquecen la construccion del conocimiento dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

3. Definicion de términos basicos

Practica Pedagogica: refiere a las acciones, estrategias y métodos que emplea un
docente durante el proceso de ensefanza-aprendizaje, con el fin de facilitar la
adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes. Segiin Tobdn et al.,
(2018), la practica pedagogica implica una constante adaptacion a las necesidades
del contexto, donde el docente debe ser capaz de ajustar sus métodos para
maximizar el aprendizaje. En el marco de la ensefianza de las Matematicas, estas
practicas deben centrarse en fomentar el pensamiento critico y la resolucion de
problemas, dos habilidades clave en el desarrollo cognitivo del estudiante de 5to
grado de secundaria grado (Zambrano, 2018).

Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica: El Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la Matemadtica se define como un fenémeno bidireccional y
sistémico que implica la mediacion y gestion de conocimientos por parte del
docente y la adquisicion activa y construccion de estos por parte del estudiante.

Reyes (2021) plantea que este proceso no es lineal, sino que se da en ciclos donde
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el estudiante aprende a través de la experiencia, la reflexion, la conceptualizacion
y la experimentacion. Para los docentes de Matematica, este ciclo es fundamental
para disefar estrategias, métodos e interacciones que promuevan la comprension

profunda y significativa de los conceptos matematicos en el aula.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1. Descripcion breve del perfil de la institucion educativa

La Instituciéon Educativa Estatal Emblematica San Marcos, ubicada en la
provincia de San Marcos, departamento de Cajamarca, constituye una de las
instituciones mas reconocidas y de mayor prestigio en la region. Fundada en 1962,
actualmente atiende una poblacion estudiantil que fluctia entre los 800 y 900 alumnos
provenientes de diversas zonas rurales y urbanas de la provincia y del departamento.
La institucion se ha consolidado como la principal alternativa educativa en el nivel
secundario, brindando oportunidades de formacion a jévenes que, en otros contextos,
hubieran visto limitado su acceso a este nivel de ensefianza por razones econdomicas o
geograficas. Su infraestructura, en constante proceso de mejora, responde a las
exigencias de la modernidad educativa y permite el desarrollo de las actividades

académicas en un entorno adecuado.

1.2. Reseiia historica breve de la institucion educativa

La Institucion Educativa San Marcos fue creada el 17 de abril de 1962
mediante Resoluciéon Ministerial N.° 7176, gracias a la gestion de ciudadanos
sanmarquinos comprometidos con la educacioén de su comunidad. Su primer director
fue el sefior Antonio Ordofiez Cabrera, acompafiado en la subdireccion por Juvenal
Abanto, quien asumi6 funciones directivas en sus primeros afios de funcionamiento.
Inicialmente denominada Colegio Municipal San Marcos y posteriormente Colegio
Nacional Mixto, funciono en diversos locales, incluidos espacios de la municipalidad

distrital, hasta contar con su propia sede. Desde su primera promocion, integrada por
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16 estudiantes, la institucion ha formado a profesionales distinguidos y personalidades
en ambitos como la politica, las artes, las letras y la docencia, quienes han contribuido

al prestigio regional y nacional del colegio.

En sus mas de cinco décadas de existencia, el Colegio Estatal Emblemético
San Marcos ha sido dirigido por diversos educadores, cada uno de los cuales aporto al
fortalecimiento institucional. Actualmente, cuenta con 59 docentes, 6 auxiliares y 13
trabajadores administrativos que atienden las necesidades de la poblacion escolar.
Desde el 2015, con la implementacion de la Jornada Escolar Completa, se
incorporaron nuevas funciones de gestiéon y acompaniamiento pedagogico, lo que ha
permitido mejorar el rendimiento académico y consolidar su posicion como referente

educativo de la provincia.

1.3. Caracteristicas demograficas y socioeconémicas
La mayoria de los estudiantes de la Institucion Educativa San Marcos
provienen de familias con ingresos medios y bajos, cuyos principales medios de
sustento estan vinculados a actividades del sector agricola, turistico y comercial. Esta
situacién socioecondmica limita en muchos casos la disponibilidad de recursos
educativos y tecnologicos en los hogares, lo que representa un desafio adicional para
los docentes al momento de implementar estrategias de enseflanza que requieren

dichos apoyos.

En relacion con el nivel educativo de los padres de familia, se estima que
alrededor del 60% ha culminado la educacion secundaria, mientras que el resto cuenta
unicamente con estudios técnicos o educacion basica incompleta. Este factor repercute
directamente en el grado de acompafiamiento que los estudiantes reciben en el

desarrollo de sus tareas académicas y en el apoyo a su aprendizaje. Por tal motivo,
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resulta indispensable que las practicas pedagogicas en el aula sean disenadas de
manera clara, accesible y comprensible, de modo que se compensen las limitaciones

del contexto familiar y se asegure un proceso educativo inclusivo y efectivo.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

La provincia de San Marcos se distingue por sus tradiciones culturales, que
incluyen festividades religiosas y actividades comunales que fomentan la cohesion
social. Estas caracteristicas culturales influyen en el ambiente escolar, ya que los
estudiantes tienden a relacionarse de manera colaborativa y respetuosa. Sin embargo,
el entorno ambiental presenta algunos desafios, como la falta de infraestructura
adecuada para enfrentar las condiciones climaticas extremas de la sierra, lo que puede
afectar la asistencia escolar durante ciertas épocas del afo. A nivel educativo, la
comunidad se muestra interesada en promover el respeto por el medio ambiente, lo
que ha dado lugar a la implementacion de programas educativos en torno a la

conservacion y el uso responsable de los recursos naturales.

2. Hipdtesis de investigacion

2.1. Hipotesis General
Existe una relacion positiva y significativa entre las concepciones de las
practicas pedagbgicas de los docentes de Matematica y el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Matemadtica en los estudiantes del 5.° grado de secundaria de la

Institucion Educativa “San Marcos” - Cajamarca, 2022.

2.2. Hipotesis Especificas

- El nivel de las concepciones sobre las practicas pedagogicas que poseen los

docentes de Matematica del 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San
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Marcos” — Cajamarca, 2022, se ubicara predominantemente en las categorias
Medio o Alto, de acuerdo con los baremos establecidos.

El nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes
de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos” -Cajamarca,
2022, se ubicard predominantemente en las categorias de logro Medio o Alto, de
acuerdo con los baremos establecidos.

Existe una relaciéon positiva y significativa entre la dimension Disefio y
planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de las concepciones
pedagdgicas y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica en los
estudiantes del 5.° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos” —

Cajamarca, 2022.

3. Variables de investigacion

Las wvariables de investigacion son elementos clave que permiten

operacionalizar y medir los conceptos esenciales del estudio. En el presente trabajo,

las variables se estructuran en torno a las concepciones pedagdgicas de los docentes y

el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica en el 5.° grado de secundaria

de la Institucidon Educativa San Marcos. A continuacion, se detallan las definiciones

conceptuales y operacionales de cada variable, asi como las dimensiones priorizadas,

respaldadas por autores contemporaneos.

4. Matriz de operacionalizacion de variables
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Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Técnica/ Instrumento
Disefio y Frecuencia y
planificacion  del coherencia en la
proceso de planificacién de
ensefianza- actividades
. . ) aprendizaje pedagogicas.
Conjunto de creencias, actitudes, . , . . ., ,
! . . Medida a través de la identificacion de Uso de metodologias
conocimientos y estrategias que un . , .
. . las acciones concretas que los docentes Metodologia activas y
Concepciones de las docente tiene acerca del proceso de . e . Encuesta/
L L. ~ . realizan en el aula, las cuales se didactica participativas en el . .
practicas pedagdgicas enseflanza-aprendizaje, lo cual afecta .. Cuestionario
. . corresponden con las  siguientes aula.
directamente las decisiones que toma en dimensiones priorizadas ol tacis d
. : mplementacion e
el aula (Azinian, 2009) P P .
evaluaciones
. formativas ara
Evaluacion . P
retroalimentar el
proceso de
aprendizaje.
El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de Adecuacion  de la
la Matematica se define como un proceso . o Gestion de la secuencia de
. . . . La variable Proceso de Ensefianza- o . .
dindmico y sistematico mediante el cual . ” . progresion de los contenidos al ritmo de
. . Aprendizaje de la Matematica sera . L
el docente implementa estrategias . ; . aprendizajes aprendizaje de los
. . operacionalizada y evaluada a partir de .
pedagogicas fundamentadas, orientadas .. . . estudiantes.
N . . . las siguientes dimensiones. Estas
Proceso de Ensefianza- al desarrollo intencional de competencias . . . ..
. .. . dimensiones han sido priorizadas para Encuesta/
Aprendizaje de la  cognitivas, procedimentales y . . . .
. S . .~ desagregar y medir los aspectos claves Frecuencia e Cuestionario
Matematica actitudinales en los estudiantes. Hattie ., e . .
. de la gestion y la didactica que ., intensidad de la
(2018) subraya que la calidad de este . . Interaccion . .,
. . caracterizan el proceso pedagogico en o interaccion entre
proceso se relaciona directamente con la didactica

eficacia de las practicas implementadas
por el docente, mas alld de la mera
transmision de contenidos.

el aula: Gestion de la progresion de los
aprendizajes e Interaccion didactica

docente y estudiantes
durante las clases.
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5. Poblacion y muestra

5.1. Poblacion
En una investigacion se refiere al conjunto completo de individuos, objetos o
elementos que comparten una o mas caracteristicas especificas y que son el foco del
estudio (Arias y Miranda, 2018). Poblacion de estudiantes 130 estudiantes de 5.° grado

de la I.LE. San Marcos (2022).

5.2. Muestra:
Dado que la poblacion total es de 130 estudiantes, se seleccionara una muestra
representativa utilizando la formula para poblaciones finitas, considerando un nivel de
confianza del 95% y un margen de error del 5%. La formula es:

_ N.Z%.p.q
(N—-1).e?+Z?%p.q

n

Donde:

- N=130 (tamaio de la poblacion),
- 7Z=1.96

- p=0.5 (proporcién esperada),

- g=1-p=0.5

- ¢=0.05 (margen de error del 5%).

Sustituyendo los valores en la formula:

12485

- = 97.54
=178

Por lo tanto, se trabajard con una muestra aproximada de 98 estudiantes del 5°
grado de secundaria, lo cual asegura un nivel de confiabilidad adecuado y un margen

de error del 5%.
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6. Unidad de analisis

La unidad de andlisis de la presente investigacion estd constituida por los
estudiantes del 5.° grado de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos,
quienes representan el grupo en el cual se observan los efectos de las practicas
pedagdgicas aplicadas por los docentes de Matematica. La seleccion de esta unidad
responde al propo6sito de obtener informacion primaria sobre la percepcion estudiantil

respecto al proceso de ensefianza—aprendizaje y los resultados académicos alcanzados.

El estudio se orienta a examinar las interacciones que se generan entre docentes
y estudiantes en el drea de Matematica, prestando especial atencion a los métodos
pedagogicos empleados en el aula. La recoleccion de datos se centrara en las practicas
pedagdgicas desarrolladas, la valoracion de los estudiantes sobre dichas practicas y

los logros de aprendizaje obtenidos.

Considerando que la muestra final estd conformada por 97 estudiantes, se
espera obtener resultados representativos que permitan identificar la manera en que
las practicas pedagogicas influyen en el rendimiento académico. Asimismo, se
analizaran las estrategias didacticas, los recursos utilizados y los mecanismos de
retroalimentacion, con el fin de reconocer los factores que favorecen u obstaculizan el

proceso de aprendizaje.

7. Métodos de investigacion

El presente estudio se desarrolld bajo un método de investigacion de caracter
deductivo, en tanto parte de teorias y conceptos generales sobre las concepciones
pedagogicas y su relacion con el proceso de ensefanza—aprendizaje, para
posteriormente arribar a conclusiones especificas en el contexto de la Institucion

Educativa San Marcos. Este enfoque permiti6 formular hipotesis sustentadas en
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marcos tedricos previamente establecidos, que fueron contrastadas mediante la

recoleccion y analisis de datos.

Asimismo, se utilizd el método analitico, el cual permiti6 descomponer y
examinar las practicas pedagogicas de los docentes y su vinculo con el rendimiento
académico de los estudiantes, identificando de manera detallada las conexiones
existentes entre ambos factores. Este procedimiento facilité la identificacion de
elementos clave en las interacciones docentes—estudiantes y en las estrategias

pedagogicas aplicadas.

De manera complementaria, se adoptd un enfoque mixto (cuantitativo y
cualitativo). El enfoque cuantitativo posibilitdé medir, a través de cuestionarios
estandarizados, variables como el rendimiento académico y las percepciones de los
estudiantes. Por su parte, el enfoque cualitativo se aplicoO mediante entrevistas
semiestructuradas y observaciones dirigidas a los docentes, con el fin de profundizar
en la comprension de sus concepciones pedagdgicas y del impacto de estas en el

aprendizaje.

8. Tipo de investigacion

El presente estudio corresponde a un disefio descriptivo—correlacional y de
corte transversal. Es descriptivo porque busca caracterizar las concepciones
pedagbgicas de los docentes de Matematica en el 5.° grado de secundaria de la
Institucion Educativa San Marcos, identificando sus principales caracteristicas,
dimensiones y manifestaciones en el proceso de ensefianza. Este nivel descriptivo
permite detallar como se organizan y aplican las practicas pedagdgicas en el contexto

educativo estudiado.
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A la vez, es correlacional porque pretende determinar el grado de relacion
existente entre las concepciones pedagogicas de los docentes y el nivel de ensefianza—
aprendizaje de los estudiantes. El propdsito es establecer si existe una asociacion
significativa entre ambas variables, analizando como las practicas docentes inciden en

el rendimiento académico y en la construccion de competencias matematicas.

Asimismo, la investigacion es de tipo transversal, dado que la recoleccion de
datos se llevo a cabo en un tinico momento temporal, durante el afio 2022. Este disefio
permite obtener una vision puntual y contextualizada de las concepciones pedagogicas
y su relacion con los resultados de aprendizaje en un periodo especifico,

proporcionando evidencias claras para la interpretacion del fendmeno educativo.

9. Diseiio de la investigacion

El disefio de la investigacion es de tipo no experimental, ya que no se
manipularédn deliberadamente las variables de estudio (Herndndez y Baptista, 2014).
En este disefio, los fendmenos seran observados en su estado natural, permitiendo
analizar las concepciones pedagdgicas de los docentes y su relacion con el
mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes de secundaria en Matematicas sin

alterar el contexto educativo.

El estudio se enmarca en un disefio no experimental de tipo transeccional
correlacional, el cual consiste en recolectar datos en un Unico momento con el
proposito de estimar la relacion entre las variables de interés. Para ello, se evaluaran
las concepciones y practicas pedagogicas de los docentes mediante un cuestionario
estandarizado y, de manera paralela, se medira el nivel de ensefianza—aprendizaje de
los estudiantes a través de un instrumento especifico. Con las puntuaciones obtenidas

se procederd a analizar la relacion existente entre ambas variables.
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Este disefio resulta especialmente pertinente para investigaciones que buscan
establecer asociaciones sin introducir manipulacion de los factores implicados.
Asimismo, permite identificar correlaciones significativas entre las concepciones
pedagogicas de los docentes y el rendimiento académico de los estudiantes, aportando
informacion valiosa para comprender el impacto de las practicas pedagdgicas en el
proceso de ensefianza—aprendizaje. De esta manera, se asegura una comprension
rigurosa y contextualizada del fenémeno estudiado, respetando las condiciones

propias del entorno educativo.

El siguiente esquema corresponde a este tipo de disefio:

Donde:

M: Es la muestra de estudio, es decir los 98 estudiantes del 5° grado de secundaria de

la I.E. “San Marcos” — Cajamarca, 2022.

Oy : Observaciones de la variable 1: Concepciones de las Practicas Pedagdgicas.

Oy : Observaciones de la variable 2: Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la

Matematica.

r : Es el indice de correlacion existente entre las variables estudiadas.

10. Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion

Para la recoleccion de informacion en este estudio se empled como técnica
principal la encuesta, aplicada a los estudiantes de 5° grado de secundaria de la

Institucion Educativa San Marcos.
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10.1. Técnica de encuesta:

Se utilizo la Encuesta como técnica de recoleccion de datos, dado que el disefio
de la investigacion es no experimental y de alcance correlacional. Esta técnica es la
mas idonea para obtener informacion estandarizada sobre las percepciones, creencias
y conductas de una muestra representativa, permitiendo la recoleccion de datos

primarios de cardcter cuantitativo de manera eficiente.

10.2. Instrumentos aplicados
Como instrumento de medicion, se aplicé un Cuestionario Estructurado con
items cerrados bajo una escala tipo Likert de 5 puntos (desde 1: Totalmente en
desacuerdo hasta 5: Totalmente de acuerdo). Este formato es adecuado para la
investigacion cuantitativa, ya que permite asignar valores numéricos al grado de
acuerdo o manifestacion de los fendmenos observados, lo cual es indispensable para

el posterior analisis estadistico correlacional.

Instrumentos Especificos:

1. Cuestionario de Concepciones de las Practicas Pedagogicas (Variable 1):

- Compuesto por 27 items.

- Proposito: Evaluar la Variable 1 a través de sus dimensiones claves
(planificacion, metodologia y evaluacion), recolectando las creencias y
enfoques adoptados por los docentes de Matematica respecto a su

quehacer profesional.

2. Cuestionario del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica

(Variable 2):

- Conformado por 16 items.
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- Proposito: Valorar la calidad y las caracteristicas de la dinamica
didactica implementada en el aula. Este instrumento fue disefiado para
recoger la percepcion de los estudiantes sobre el Proceso (V2),
especificamente en sus dimensiones de gestion de la progresion y la

interaccion didactica promovida por el docente.

La aplicacion de estos dos instrumentos independientes permitié obtener
informacion valida, objetiva y confiable sobre ambas variables en estudio. Su
naturaleza cuantitativa asegura la rigurosidad en la medicién de las variables y
garantiza un andlisis estadistico preciso de la relacion (correlacion) entre las

concepciones docentes y la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacion

El analisis de la informacion recolectada se desarrolld bajo un enfoque mixto,
combinando procedimientos cuantitativos y cualitativos. En la parte cuantitativa, los
datos obtenidos mediante las encuestas fueron procesados a través de estadistica
descriptiva (frecuencias, medias y porcentajes), lo que permitié organizar y resumir la
informacion de manera clara y sistematica. Asimismo, se aplicaron pruebas
estadisticas de correlacion de Rho de Spearman, con el propdsito de determinar la
relacion entre las concepciones de las practicas pedagogicas y el nivel de ensefianza—

aprendizaje de los estudiantes.

El procesamiento de estos datos se realizd con el software estadistico SPSS
v.26.0, el cual permitio sistematizar la informacion, generar tablas y graficos y facilitar

la interpretacion de los resultados obtenidos.

En el componente cualitativo, se empleo la técnica de analisis de contenido,

aplicada a las respuestas abiertas del cuestionario y a las observaciones realizadas en
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el aula. Esto permitio identificar patrones y categorias recurrentes relacionados con
las practicas pedagdgicas de los docentes y su influencia en el aprendizaje, aportando

evidencias complementarias que enriquecen la comprension del fendémeno estudiado.

12. Validez y confiabilidad

12.1. Validez

La validez de un instrumento se refiere a la capacidad del mismo para medir
lo que realmente pretende medir. Segun Sanchez et al., (2020), es la cualidad que
evalta si las afirmaciones, conclusiones o decisiones tomadas a partir de los datos son
razonables y justificables. En esta investigacion, se empleard la validez de contenido,
la cual asegura que el instrumento cubra de manera representativa todas las
dimensiones del constructo bajo estudio, es decir, que el cuestionario disefiado evalte
de forma precisa y completa las concepciones pedagogicas de los docentes y el

mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje.

Para garantizar la validez de contenido, el cuestionario fue sometido a la
evaluacion de tres expertos en el area de educacion y pedagogia de la Universidad
Nacional de Cajamarca, quienes revisaran los items para asegurar que sean

pertinentes, relevantes y comprensivos en relacion con las variables de estudio.

Los expertos que validaron los instrumentos son:

- Dr. Julcamoro Gonzales, Ismael
- Mg. Huaman Villar, Jaime

- Mg. Zavaleta Bustamante, Natanael
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12.2. Confiabilidad
La confiabilidad de un instrumento se refiere a la capacidad de producir
resultados consistentes y repetibles a lo largo del tiempo. Manterola et al. (2018)
sostienen que un instrumento es confiable cuando, tras multiples aplicaciones, genera
los mismos resultados bajo las mismas condiciones. En este estudio, la confiabilidad
del cuestionario sera determinada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, el cual

mide la consistencia interna de los items del instrumento.

Para garantizar la solidez de la medicion, se procedié con una prueba piloto
previa a la aplicacion definitiva. Esta prueba se ejecutd con una submuestra de 27
estudiantes, un tamafio que se ajusta a las recomendaciones estadisticas para la
validacion de escalas (Hair et al., 2018), lo que asegura la estabilidad en la estimacion
del coeficiente. Para el calculo del Alfa de Cronbach, se utilizo el software estadistico

SPSS v.26.0.

Tabla 2

Resultado de confiabilidad del instrumento: cuestionario concepciones de las practicas pedagogicas.

Alfa de Cronbach N° de elementos

0,856 27

La Tabla 2 muestra que el cuestionario sobre concepciones de las practicas
pedagogicas alcanzo un Alfa de Cronbach de 0,856, lo que evidencia un nivel de
confiabilidad muy alto. Esto significa que los 27 items miden de forma consistente el

constructor de las practicas pedagdgicas de los docentes
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Tabla 3
Resultado de confiabilidad del instrumento: cuestionario ensefianza-aprendizaje.
Alfa de Cronbach N° de elementos
0,811 27

El cuestionario sobre el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica
obtuvo un Alfa de Cronbach de 0,811, valor que refleja una confiabilidad aceptable.
En consecuencia, los 16 items utilizados garantizan mediciones consistentes y fiables
en relacion con la calidad y las caracteristicas de la dinamica didactica que constituye

el proceso de ensefanza-aprendizaje en el aula.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados de las variables de estudio

El andlisis de resultados en este apartado se estructura en dos fases

metodoldgicas esenciales: la Estadistica Descriptiva y la Estadistica Inferencial.

- La Estadistica Descriptiva aborda el primer nivel de los objetivos especificos,

enfocandose en la caracterizacion de cada variable por separado. Esta fase presenta

los hallazgos relativos a:

1.

2.

Nivel de las Concepciones: Identificacion y clasificacion del nivel de las
concepciones de las practicas pedagdgicas de los docentes de Matematica
del 5.° grado de secundaria de la Institucion Educativa “San Marcos”,
Cajamarca 2022.

Nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje: Identificacion y
clasificacion del nivel del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la
Matematica evidenciado en los estudiantes del 5.° grado de secundaria de

la Institucion Educativa “San Marcos”, Cajamarca 2022.

Posteriormente, la Estadistica Inferencial se utilizard para contrastar la

hipotesis general, determinando el grado y la naturaleza de la relacion significativa

entre ambas variables.
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Tabla 4
Resultados del nivel de Concepciones de las practicas pedagogicas.

Nivel de précticas

_ Frecuencia Porcentajes
pedagdgicas
Bajo 12 12%
Medio 47 48%
Alto 39 40%
Total 98 100%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis y discusion

El andlisis descriptivo de la Tabla 4 es sumamente alentador. Los resultados
indican que el 88% de los docentes de Matematica poseen concepciones de sus
practicas pedagogicas en los niveles Medio (48%) o Alto (40%). Esta tendencia central
favorable demuestra que existe una comprension generalizada sobre la necesidad de
innovar en la ensefianza. No obstante, el 12% restante se ubica en el nivel Bajo, un
segmento minoritario que revela la persistencia de enfoques tradicionales o
insuficientes, lo cual constituye el foco de atencidn para la propuesta de mejora de esta

tesis.

La fuerte concentracion de concepciones en los niveles Medio y Alto es un
reflejo directo de la asimilacion de las teorias educativas modernas. La mayoria de los
docentes demuestra una vision que abraza los principios del Constructivismo (Piaget
y Vygotsky), reconociendo que la Matematica se aprende mejor a través de la
interaccion social, la actividad practica y la resolucién de problemas (Raynaudo y
Peralta, 2017). Esta concepcion es la que impulsa la valoracion de estrategias como el

aprendizaje basado en proyectos.

En complemento, las percepciones docentes se alinean con la Teoria del

Aprendizaje Activo (Kolb). Al tener concepciones favorables, los profesores valoran
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la experiencia directa como pilar de la retencion del conocimiento. Esto justifica que
el enfoque didactico se centre en el estudiante, promoviendo metodologias interactivas
y ludicas (Ruiz y Pérez, 2012). Es decir, la teoria ha penetrado en la mente del docente,
sentando las bases para que el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica

sea dinamico y participativo.

El soporte teorico se refuerza con el Enfoque Socioconstructivista y el Enfoque
por Competencias. La mayoria de los docentes ya concibe que la colaboracion y el
debate son herramientas necesarias para desarrollar habilidades sociales y criticas
(Ribosa, 2020). Del mismo modo, sus concepciones les indican la importancia de
desarrollar habilidades practicas (Bueno, 2022), trascendiendo la mera memorizacion

de férmulas para enfocarse en el pensamiento 16gico y el razonamiento.

A pesar de este panorama positivo, el desafio cientifico reside en el 48% en el
nivel Medio. Si bien estos docentes tienen la "mente correcta" (la concepcion tedrica),
la ejecucion practica puede ser atn inestable o inconsistente. Por ultimo, el 12% en el
nivel Bajo evidencia la necesidad de un trabajo urgente y especifico para desplazar las
concepciones tradicionales y garantizar que todos los docentes basen sus practicas en
teorias validadas que aseguren un Proceso de Ensefianza-Aprendizaje significativo y

equitativo para el alumnado.

Tabla 5

Resultados del nivel del Proceso de ensenianza-aprendizaje de los estudiantes de 5° grado.

Nivel de enseflanza-

aprendizaje Frecuencia Porcentajes
Bajo 15 5%
Medio 43 429
Alto 40 41%
Total 98 T00%

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis y Discusion

Los resultados descriptivos de la Variable 2, presentados en la Tabla 5, ofrecen
un panorama favorable de la calidad del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la
Matematica en el aula. La mayor concentracion de datos se encuentra en los niveles
Medio (44%) y Alto (41%). En conjunto, el 85% de los estudiantes perciben que el
proceso didactico implementado por el docente es adecuado o altamente efectivo. A
pesar de esta tendencia positiva, un 15% de los participantes manifest6é que el proceso
se ubica en el nivel Bajo, indicando que este segmento del alumnado no estd
experimentando una dinamica de aula que fomente suficientemente el aprendizaje

significativo.

La elevada puntuacion en los niveles Medio y Alto es un reflejo directo de que
las concepciones pedagdgicas positivas de los docentes (V1) se estan traduciendo
efectivamente en un proceso didactico (V2) de alta calidad, alineado con las teorias

modernas.

En primer lugar, la calidad del proceso se fundamenta en la Teoria de la
Motivacion (Deci & Ryan, 1985). El hecho de que el 85% del proceso sea calificado
como Medio o Alto sugiere que los docentes estdn implementando estrategias que
logran generar motivacion intrinseca y autonomia. Esto implica que los estudiantes se
sienten involucrados porque disfrutan el proceso, y no solo por la recompensa externa.
Esta dinamica es fundamental, ya que Stover et al. (2017) confirman que un proceso

que apoya la autonomia contribuye al desarrollo de mejores habilidades de retencion.

En segundo lugar, el resultado favorable evidencia que el docente atiende la
Teoria de la Inteligencia Multiple de Gardner. La diversificacion de estrategias es una

medida clave de la calidad del proceso. Al obtener una puntuacion alta, el proceso
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demuestra que el docente esta logrando adaptar la metodologia para conectar con las
diferentes fortalezas cognitivas de los estudiantes (Carrillo y Lépez, 2014). El proceso
no es rigido, sino que se ajusta para que el acceso al contenido de Matematica sea

equitativo.

Finalmente, la efectividad del proceso se valida a través de los enfoques
Cognitivo y Conductual. El alto porcentaje en los niveles Medio y Alto confirma que
la Gestion de la Progresion de los Aprendizajes (dimension de V2) promueve
activamente el aprendizaje significativo (Ausubel). Los docentes logran vincular los
nuevos conceptos con los conocimientos previos, lo cual es vital en la Matematica
(Reategui y Barba, 2022). Paralelamente, la Interaccion Didéctica se ve fortalecida
por el Enfoque Conductual, donde el uso adecuado de refuerzos positivos y la
retroalimentacion inmediata, segin Skinner, motiva a los estudiantes a la participacion

sostenida, mejorando la dinamica general del aula (Reategui y Barba, 2022).

El 15% en el nivel Bajo, por su parte, seiala la existencia de aulas donde la
aplicacion de estas teorias es deficiente. Este es el segmento donde el proceso
didactico se vuelve rigido o desmotivador, justificando la necesidad de que la
propuesta de mejora de la tesis fortalezca la formacion docente precisamente en estas

estrategias de motivacion, autonomia y adaptacion didactica.

2. Prueba de Normalidad

Para determinar la naturaleza de la distribucion de los datos, un requisito
fundamental para la seleccion de la prueba inferencial, se empleé la Prueba de
Normalidad de Kolmogorov-Smirnov . Esta técnica estadistica es la recomendada para
muestras grandes (N >50), condicién que se cumple en el presente estudio (N=98

estudiantes). El andlisis se centra en el valor de significancia (valor p), el cual permite
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tomar la decision respecto a la hipotesis nula (Ho), que establece que los datos siguen
una distribucion normal. Especificamente, si el valor p resultante es mayor que el nivel
de significancia establecido (p = 0,05), la Ho no se rechaza. Esto implica que las
puntuaciones pueden considerarse como provenientes de una distribucion normal, lo
que orientaria el uso de pruebas paramétricas. Los resultados de esta evaluacion se

detallan a continuacidn en la Tabla 6:

Tabla 6
Resultados de la prueba de normalidad mediante Kolmogorov-Smirnov.

Dimensiones Estadistico gl p

Disefio y planificacion del proceso de

~ . 0,907 98 0.001
ensefianza-aprendizaje

Metodologia didactica 0,928 98 0.007

Evaluacion 0,863 98 0.000

Concepciones de las pra,ctfcas 0,924 98 0.005
pedagogicas

Gestion de la progresion Qe l.os 0.843 08 0.000
aprendizajes

Interaccion didactica 0,674 98 0.000

Proceso de enseiianza- 0.813 98 0.000

aprendizaje

Analisis y Discusion

La Tabla 6 presenta los resultados de la Prueba de Normalidad de Kolmogorov-
Smirnov aplicada a todas las dimensiones y variables globales del estudio. El criterio
de decision estadistica establece que si el valor de significancia (p) es menor que 0,05,

se rechaza la hipotesis nula (Ho) de normalidad. Por el contrario, si p > 0,05, se acepta
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la Ho. Los resultados de la prueba indican que, en todos los casos —tanto para las
dimensiones de las concepciones pedagdgicas como para las del Proceso de
Ensenanza-Aprendizaje de la Matematica—, el valor de p es significativamente menor

a 0,05 (siendo los valores maximos de p=0.007).

Dado que se cumple la condicion p < 0.05 en la totalidad de las variables, se
rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alternativa (Ha). Esto significa
que los datos de las concepciones de las practicas pedagogicas y del Proceso de
Ensefanza-Aprendizaje de la Matematica no siguen una distribucion normal. Esta
conclusion es crucial, ya que valida la necesidad de utilizar estadisticos no
paramétricos para el analisis de correlacion entre las variables de estudio, siendo el

coeficiente Rho de Spearman la prueba estadistica inferencial adecuada.

3. Resultados por dimensiones de las variables de estudio

- Analizar la relacion entre el diseiio y el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes del 5to grado de secundaria grado de la Institucion Educativa San

Marcos, Cajamarca 2022.

Tabla 7

Resultados de la relacion diserio y planificacion del proceso de enserianza-aprendizaje y la variable:
planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Proceso de
ensenanza-
aprendizaje
Coeficiente de 0.621"
Disefio y planificacion correlacion ’
Rho de del proceso de
Spearman b - Sig. (bilateral) 0,000
ensefianza-aprendizaje
N 98

Nota: Elaboracion propia.



55

Analisis y discusion:

El andlisis inferencial se centr6 en determinar la relacion entre la concepcion que
tiene el docente sobre el Disefio y Proceso (dimension de V1) y la ejecucion real de
esa planificacion en el aula (dimension de V2). Para ello, se aplico el coeficiente no
paramétrico Rho de Spearman, arrojando un coeficiente de 0,621 con un nivel de

significancia bilateral (p) de 0,000.

El valor del coeficiente de correlacion (0,621) indica que existe una relacion
positiva y fuerte entre ambas dimensiones. La significancia de p < 0,05 (siendo
p=0,000) permite rechazar la hip6tesis nula de no correlacion. En términos sencillos,
la forma en que el docente piensa y planifica su clase esta directa y fuertemente
asociada a como se desarrolla ese proceso de planificacion en el aula. Cuando la
concepcion es solida, la planificacion resultante también lo es, lo que genera un

impacto positivo en la calidad del proceso didactico.

Este hallazgo establece una coherencia crucial entre la creencia pedagdgica del
docente y su accion en el aula. La fuerza de la correlacién se fundamenta en los
principios del Enfoque Cognitivo (Ausubel): una planificacion robusta es esencial
para la Gestion de la Progresion de los Aprendizajes (V2). Los docentes con
concepciones claras sobre la necesidad de un aprendizaje significativo (V1) traducen
esa creencia en una planificacidn que organiza sistematicamente los contenidos,
asegurando que el conocimiento previo se conecte logicamente con la nueva

informacion (Reategui y Barba, 2022).

Ademas, la correlacion reafirma las Teorias Constructivistas, que valoran la
actividad y la experiencia. Un alto coeficiente de planificacion sugiere que el docente

no solo tiene la intencién de usar metodologias activas (como el Aprendizaje Activo
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de Kolb), sino que las integra consistentemente en el disefio de sus sesiones. Esto
demuestra que la planificacion no es un mero requisito administrativo, sino el vinculo
operacional que transforma las concepciones pedagodgicas del docente en la dindmica
real y efectiva del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica. Este resultado
enfatiza que la clave para cualquier propuesta de mejora debe residir en fortalecer las

concepciones del docente sobre como debe ser la planificacion.

- Analizar la relacion entre la metodologia diddactica y el proceso de ensefianza -
aprendizaje de los estudiantes del 5to grado de secundaria grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Cajamarca 2022.

Tabla 8

Resultados de la relacion metodologia didactica y Planificacion del proceso de la
ensefianza-aprendizaje.

Proceso de
Ensefianza-
aprendizaje
Coeficiente de correlacion 0,539""
Metodologia . .
Rho de Spearman didactica Sig. (bilateral) 0,000
N 98

Nota: Elaboracion propia.

Analisis y Discusion:

El analisis inferencial de la Tabla 8 examind la relacién entre la dimension
Metodologia Didactica (como parte de las concepciones del docente, V1) y la variable:
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje (como parte de la ejecucion del proceso didactico,
V2). La aplicacion del estadistico no paramétrico Rho de Spearman arrojé un

coeficiente de 0,539, con un nivel de significancia bilateral (p) de 0,000.
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El coeficiente de correlacion (0,539) establece una relacion positiva de
magnitud considerable entre la concepcion de la metodologia didactica y la
planificacion. El valor de significancia p=0,000 (siendo p < 0,05) permite rechazar la
hipotesis nula de no relacion, confirmando que el vinculo es estadisticamente
significativo. Este hallazgo indica que los docentes con concepciones solidas sobre la
implementaciéon de metodologias activas y participativas son consistentemente
aquellos que demuestran una planificacién mas robusta y estructurada para el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

La correlacion positiva valida que la creencia metodolédgica del docente es el
motor de la accion planificada. La Teoria del Aprendizaje Activo (Kolb) sostiene que
aprender a través de la experiencia directa requiere estrategias como las simulaciones
o los juegos de rol. Esta alta correlaciéon demuestra que la Metodologia Didactica (V1)
no puede ser implementada de manera espontanea, sino que exige una planificacion
detallada (V2) para su éxito. Un docente que concibe la ensefianza como un proceso
activo, necesariamente traduce esta concepcion en una planificacion que organiza los
recursos y los tiempos necesarios para la ejecucion de dichas estrategias (Ruiz y Pérez,

2012).

Asimismo, este resultado es esencial para el Enfoque por Competencias.
Desarrollar habilidades practicas y el pensamiento 16gico en Matematica requiere
actividades complejas y multifacéticas. El valor de r = 0,539 prueba que la eleccion
de una metodologia por competencias (V1) obliga al docente a tener una planificacion
minuciosa (V2) que integre los conocimientos, habilidades y actitudes requeridos
(Bueno, 2022). En contraste, una concepcion metodoldgica tradicional (bajo V1) se
correlacionaria con una planificacién superficial. Por lo tanto, esta correlacion

demuestra que la calidad del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje depende
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intrinsecamente de la coherencia entre la metodologia elegida y la estructura formal

que la sustenta.

- Analizar la relacion entre la evaluacion y el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes del 5to grado de secundaria grado de la Institucion Educativa

San Marcos, Cajamarca 2022.

Tabla 9
Resultados de la relacion de evaluacion y la enserianza-aprendizaje.
Proceso de
enseilanza-
aprendizaje
Culiemede o
Rho de Evaluacion
Spearman Sig. (bilateral) 0.000
N 98

Nota: Elaboracion propia.

Analisis y Discusion:

El andlisis inferencial de la Tabla 9 tuvo como objetivo establecer el vinculo
entre la concepcidn que tiene el docente sobre la Evaluacion (dimension de la Variable
1) y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje (Variable 2). Al aplicar el coeficiente no
paramétrico Rho de Spearman, se obtuvo un valor de 0,629 con una significancia

bilateral (p) de 0,000.

El valor del coeficiente de correlacion (0,629) demuestra la existencia de un
vinculo positivo y robusto entre ambas dimensiones. Dado que el nivel de
significancia p=0,000 es ampliamente menor a 0,05, se confirma que la relacion es
altamente significativa. Este hallazgo implica que los docentes que poseen
concepciones claras y modernas sobre el uso formativo de la evaluacion son los

mismos que invierten tiempo y rigor en disefiar una planificacion detallada y
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coherente. En esencia, una mejor concepcion evaluativa se traduce en una

planificacion de mayor calidad.

Este resultado valida que la Evaluacion no es simplemente un acto final de
calificacion, sino el motor central que guia la calidad de todo el proceso de ensefianza.
La fuerte correlacion se ancla en el Enfoque Cognitivo (Ausubel): la concepcion de
que la evaluacion debe medir el aprendizaje significativo obliga al docente a disenar
una Planificacion que especifique como se construirdn y conectaran los conocimientos
de manera secuencial. Es decir, una evaluacion bien concebida exige que el plan sea
meticuloso en la Gestion de la Progresion de los Aprendizajes (Reategui y Barba,

2022).

Ademas, la correlacion se refuerza con el Enfoque Conductual. El docente con
una concepcion formativa de la evaluacion (V1) comprende que el proceso requiere
retroalimentacion y refuerzos positivos (Skinner). Para que esta retroalimentacion sea
efectiva y oportuna, debe estar planificada. Por lo tanto, el alto coeficiente de
correlacion demuestra que la concepcion de la evaluacion como herramienta de mejora
exige una planificacion que estructure momentos especificos de interaccion didactica
y feedback, garantizando asi la calidad del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la
Matematica. En conclusion, la rigurosidad de la planificacién es un reflejo directo de

la concepcion que el docente tiene sobre la funcion de la evaluacion.
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4. Prueba de Hipdtesis General

Esta seccion aborda el objetivo principal de la investigacion, explorando la
relaciéon entre las Concepciones de las Practicas Pedagogicas y el Proceso de
Ensefanza-Aprendizaje de la Matemadtica. Los andlisis previos de normalidad
indicaron el uso obligatorio del coeficiente de Correlacion de Rho de Spearman, el
cual se aplico para determinar la magnitud y la direccion de la asociacion entre ambas
variables totales.

4.1. Hipotesis General: Concepciones de las Practicas Pedagogicas y el
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje
Para evaluar la relacion entre la Variable 1 (Concepciones) y la Variable 2

(Proceso), se plantearon las siguientes hipotesis:

e Ho (Hipotesis Nula): No existe una relacion significativa entre las
concepciones de las practicas pedagdgicas de los docentes de Matematica y el
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica.

o Hi (Hipotesis Alternativa): Si existe una relacion positiva y significativa
entre las concepciones de las practicas pedagogicas de los docentes de
Matematica y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica en los

estudiantes del 5.° grado de secundaria.
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Tabla 10

Resultado de la relacion del objetivo general.
Proceso de
Ensefianza-
aprendizaje

Concepciones de las Coeﬁc1enj[e,: de 0,648"
D s correlacion
Rho de practicas pedagogicas
Spearman de los docentes de Sig. (bilateral) 0,000
Matematicas N 08

Nota: Elaboracion propia.

Analisis y Discusion:

Al analizar la relacion entre las Concepciones de las Practicas Pedagogicas y
el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica (véase Tabla 10), se obtuvo
un coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) de 0,648. Este valor indica una
relacion positiva alta y considerable entre ambas variables. Mas importante aun, el
valor de significancia (p) fue de 0,000, el cual es considerablemente menor que el
nivel de significancia establecido (p < 0,05). Este resultado nos lleva a rechazar la

hipoétesis nula (Ho) y, en consecuencia, aceptar la hipotesis alternativa (Hy).

En definitiva, se concluye que existe una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre la manera en que los docentes conciben su practica y la calidad del
proceso didactico que experimentan los estudiantes. Este hallazgo sugiere que las
concepciones pedagogicas solidas (V1) son el factor predictivo mas relevante que
determina la eficacia y el nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la

Matematica (V2).

Esto valida la premisa de la tesis: la clave para la mejora educativa no reside
solo en las herramientas, sino en la transformacion del marco conceptual que guia la

préctica profesional del docente.
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CAPITULOV
PROPUESTA DE MEJORA

Programa Integral de Innovacion Pedagdgica y Evaluacion Formativa en

Matematicas para el 5.° Grado de Secundaria de la Institucion Educativa San Marcos
1. Fundamentacion Teoérico—Epistémica

La presente propuesta se construye como una respuesta estratégica a los
hallazgos de la investigacion realizada sobre las practicas pedagogicas y el proceso de
ensefianza—aprendizaje de las Matematicas. Desde una perspectiva epistemoldgica, se
asume el paradigma socio—constructivista, que concibe al conocimiento como un
proceso dindmico y socialmente mediado. Este marco tedrico se articula con el
enfoque por competencias, promovido por la UNESCO (2019) y la OEI (2020), que
orienta la formacién integral del estudiante mediante el desarrollo de capacidades

cognitivas, procedimentales y actitudinales.

El modelo TPACK (Mishra & Koehler, 2006) sustenta la integracién coherente
de la tecnologia, la pedagogia y el contenido disciplinar, permitiendo optimizar el
proceso de ensefianza de las Matematicas. Este modelo potencia el rol reflexivo del
docente y su capacidad de innovar metodologicamente. Complementariamente,
metodologias activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (Salido, 2020), la
Clase Invertida (Prieto & Alvarez, 2021) y la Gamificacion (Garcia & Cara, 2021)
constituyen los pilares de esta propuesta, al situar al estudiante como protagonista de

su propio aprendizaje.
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2. Proposito de la Propuesta

Implementar un programa integral que promueva la innovaciéon pedagogica y
la evaluacion formativa en la ensefianza de las Matematicas, mediante el
fortalecimiento de las competencias docentes y la incorporacion de tecnologias

educativas, con el fin de mejorar el rendimiento académico y fomentar aprendizajes

significativos en los estudiantes del 5.° grado de secundaria.

3. Objetivos Especificos, Estrategias y Criterios de Evaluacion

Objetivos Especificos

Estrategias

Metodolégicas

Indicadores de Logro

Capacitar a los docentes
en metodologias activas y

tecnologias educativas.

Talleres de formacion
docente; uso de recursos
digitales; sesiones de

modelado didactico.

Docentes aplican
estrategias activas y TIC

en el aula.

Incrementar el

rendimiento académico

en un 15%.

Aplicacion de ABP,
gamificacion y flipped
classroom con evaluacion

continua.

Resultados de
evaluaciones formativas y
pruebas estandarizadas

mejoran 15%.

Fomentar pensamiento
critico y resolucion de

problemas.

Proyectos
interdisciplinarios y
analisis de casos
matematicos

contextualizados.

Estudiantes resuelven
problemas complejos con
razonamiento 16gico y

colaboracion.
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Uso de plataformas Evidencias de
Implementar cultura de digitales para retroalimentacion
evaluacién continua y retroalimentacion oportuna y mejora
personalizada. inmediata y seguimiento progresiva del
individual. desempefio.

4. Metodologia de Implementacion

La metodologia adoptada es de enfoque mixto (cuantitativo—cualitativo). En el
componente cuantitativo se evaluara el impacto académico mediante analisis
estadistico de los resultados (SPSS). En el componente cualitativo se analizaran
percepciones, actitudes y practicas docentes a través de entrevistas y observaciones

participativas.

El desarrollo del programa se realizara en tres fases:

1) Diagnostico y capacitacion inicial.

2) Implementacion de estrategias innovadoras en el aula.

3) Evaluacion del impacto y retroalimentacion continua.

El monitoreo se efectuara mediante instrumentos de observacion, rabricas digitales y

tableros de progreso automatizados.



5. Cronograma Tentativo de Ejecucion
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ajustes

metodologicos.

Actividades
Fase Duracion Responsables
Principales
Evaluacion de
necesidades
Fase 1: Coordinador
docentes, diseflo
Diagnostico y 1 mes pedagbgico y
de materiales y
planificacion asesores técnicos
planificacion de
talleres.
Ejecucion de
talleres, aplicacion
Fase 2: Docentes
de estrategias
Capacitacion e 4 meses participantes y
ABP, gamificacion
implementacion asesores
y flipped
classroom.
Andlisis de
resultados,
Fase 3: Evaluacion
encuestas, Evaluador externo
y 1 mes
informes finales y y equipo directivo
retroalimentacion
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6. Resultados Esperados

- Incremento del rendimiento académico en Matematicas en un 15%, segin
indicadores de logro.

- Mayor motivacion, participacion y compromiso de los estudiantes.

- Mejora en la practica pedagdgica y en la planificacién docente.

- Consolidacion de una cultura de evaluacion formativa continua y reflexiva.

- Incorporacion sostenida de herramientas tecnoldgicas educativas.
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CONCLUSIONES

Se determind que existe una relacion positiva y altamente significativa entre
las concepciones de las practicas pedagogicas de los docentes de Matematica
y el Proceso de Ensefnanza-Aprendizaje de la Matematica en los estudiantes
del 5° grado de secundaria (rho = 0,648; p < 0,05). Este resultado valida la
Hipoétesis General, concluyendo que la calidad del proceso didéactico es un
reflejo directo de la solidez y modernidad del marco conceptual que posee el

docente.

Se determind que el nivel de las Concepciones de la Practica Pedagogica se
ubica predominantemente en las categorias Medio o Alto (88%). Esta alta
concentracion indica una asimilacion tedrica generalizada de los enfoques
Constructivista y de Aprendizaje Activo, lo cual establece un clima favorable
para la innovacion. No obstante, la existencia de un 12% en el nivel Bajo

subraya la persistencia de concepciones tradicionales que deben ser abordadas.

En cuanto al nivel del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, se determind que
este se encuentra mayoritariamente en las categorias Medio o Alto (85%). Este
resultado es coherente con las concepciones positivas de los docentes,
sugiriendo que las metodologias implementadas son generalmente efectivas en
la promocion de la participacion y la autonomia (Teoria de la
Autodeterminacion). Sin embargo, el 15% en el nivel Bajo indica fallas en la
adaptacion a la diversidad, aspectos clave de la Teoria de la Inteligencia

Multiple.

Se establecid que existe una relacion positiva y significativa entre la dimension

Disefio y planificacion del proceso de ensenanza-aprendizaje de las
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concepciones pedagogicas y el Proceso de Ensefanza-Aprendizaje de la
Matematica (con rho = 0,621). Este vinculo robusto demuestra que la
planificacion es el eslabon critico que conecta la creencia tedrica del docente
con la ejecucion practica. Los docentes con concepciones sélidas sobre
evaluacion y metodologia son aquellos que estructuran planes de clase mas
detallados y coherentes, lo cual es fundamental para la Gestion de la Progresion

de los Aprendizajes bajo el Enfoque Cognitivo.

Finalmente, las implicancias teéricas y didacticas derivadas de la relacion
significativa entre las concepciones pedagdgicas y el proceso de ensefanza-
aprendizaje sustentan la necesidad de formular una Propuesta de Mejora de
caracter formativo-reflexivo. Dicha propuesta debe enfocarse en transformar y
consolidar las concepciones pedagogicas del docente, especialmente en las
dimensiones de metodologia y evaluacion, asegurando que la coherencia entre
la creencia y la accion conduzca a una mejora integral y sostenida de la calidad

educativa en la Institucion Educativa “San Marcos”.
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RECOMENDACIONES Y/O SUGERENCIAS

A la Institucion Educativa “San Marcos”, se recomienda implementar, con
caracter institucional y prioritario, un Programa de Formacion Continua enfocado
en la Transformacion Conceptual y el Rigor Didactico. Dado que la correlacion
es alta, este programa debe utilizar talleres practicos, comunidades de aprendizaje
y asesorias pedagdgicas permanentes que promuevan la reflexion profunda sobre
la practica docente. El propdsito es garantizar que la ensefianza de la Matematica
se fundamente en una planificacion flexible, estructurada y contextualizada,
acorde con los principios del Constructivismo y enfocada en la Gestion de la

Progresion de los Aprendizajes del estudiante.

A los Docentes de Matematica, se les recomienda realicen una reorientacion
metodoldgica incorporando activamente estrategias interactivas y basadas en
evidencia, tales como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), la gamificacion
y la clase invertida (flipped classroom). Estas metodologias deben ser planificadas
y aplicadas mediante desafios matematicos contextualizados y el uso de
herramientas digitales para fomentar la motivacion intrinseca y el pensamiento
critico. La finalidad es asegurar que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea un

espacio de construccién activa y colaborativa del conocimiento.

Al Equipo Directivo y Coordinadores Pedagdgicos, se recomienda fortalecer los
procesos de acompafiamiento pedagdgico centrandose en la Evaluacion
Formativa Institucional. Esto implica capacitar a los docentes en técnicas
rigurosas de retroalimentacion continua y personalizada y promover el uso
estratégico de plataformas digitales (ej. Google Classroom, Kahoot) para el

seguimiento del progreso individual. El objetivo es consolidar una cultura de
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retroalimentacion que convierta la evaluacion en una herramienta de mejora
constante, alineando las decisiones pedagdgicas con los resultados reales del

Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

A las Autoridades Educativas (UGEL y DRE), se les recomienda encarecidamente
impulsar programas de capacitacion regional que trasciendan la teoria para
enfocarse en la implementacion practica de la innovacion pedagdgica. Estas
capacitaciones deben priorizar el modelado docente y la evaluacion entre pares
para elevar la calidad del desempefio docente y reducir los niveles bajos de
aprendizaje identificados en el estudio. Ademads, es crucial asignar recursos
econdémicos y tecnoldgicos especificos que permitan sostener estas mejoras,
financiando el equipamiento, el desarrollo profesional continuo y la creacion de
redes educativas colaborativas que consoliden al docente como agente

transformador de la calidad educativa.
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1. Instrumentos de investigacion de recojo de datos

INSTRUMENTO PARA RECOGER INFORMACION DE LA VARIABLE
“CONCEPCIONES DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS”

Poblacién objetivo: Estudiantes de 5.7 grado de secundaria - LE. San Marcos,

Cajamarca, 2022.

Propésito. Conocer como perciben los estudiantes las pricticas de su docente de
Matematica para el mejoramiento del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Etica. Tu participacion es voluntaria, anonima y confidencial. No escribas tu
nombre. Las respuestas no afectardn tus calificaciones.

Instrucciones para responder.

Piensa en las clases de Matematica de este afio. Lee cada afirmacién y marca con una X
una sola opcidn por item:

Nunca Casi nunca A veces Casi siembre Siempre
1 2 3 4 5
Datos generales:
I1.1.- Sexo: Masculino { ) Femenmno D |
ITEMS 1123 |45

D1 | Disefio y planificacion del proceso enseianza aprendizaje

P1 | Al inicio de la clase, mi docente comunica propositos de
aprendizaje claros.

P2 | Los contenidos se relacionan con situactones de la vida real o de
nuestro entomo.

P3 | La secuencia de actividades sigue ef plan de la unidad y se respeta
¢l iempo previsto.

P4 | Al planificar, el docente considera nuestro mivel y necesidades para
adecuar las actividades.
P5 | Antes de actividades importantes, se comunican cniterios de logro o

rubncas.

P6 | Contamos con matenales v recursos actualizados y suficientes para
aprender.

P7 | Al comenzar, el docente conecta la sesion con lo visto anteriormente
(repaso y enlace).

P& | Se brindan cjemplos vy cjercicios modelo alincados con los
propositos de la clase.

P9 | Con frecuencia las actividades parecen improvisadas o sin una
buena planificacion.

D2 | Metodologia Didactica

P10 | Realizamos actividades para  aprender haciendo  (cjercicios,
proyectos, resolucton de problemas).

P11 | Se fomenta mi participacion en actividades grupales ¢ individuales.




P12

El docente hace preguntas desafiantes que nos llevan a explicar
NUEStro razonamicnto.

Se usan recursos tecnoldgicos o materiales concretos cuando ayudan
a comprender.

Cuando me cuesta avanzar, recibo apoyos (pistas, ejemplos,
andamiaje) para progresar.

La clase casi siempre se centra en dictado y copiar ¢jercicios sin
explicacion.

P16

Se atienden diferentes ntmos v niveles con retos o ayudas segun lo
que cada uno necesita.

P17

El docente muestra y compara distintas estrategias para resolver un
mismo problema.

PI8 | Casi nunca se nos pide explicar como pensamos o qué estrategias
USaAmos.

D3 | Evaluacion

P19 | Antes de cvaluar, el docente explica que se espera y como se
calificara.

P20 | Sc emplean diversas formas de evaluacion (prucbas, tarcas,
proyectos, presentacioncs).

P21 | La retroalimentacién se da durante ¢l proceso. no solo al final
(evaluacion formativa).

P22 | La retroalimentacion que recibo es especifica y me indica como
mgejorar.

P23 | Después de las evaluaciones, mara vez revisamos crrores o
cstrategias de mejora.

P24 | Contamos con iempo para corregir y volver a intentar tarcas cuando
cs posible.

P25 | Las calificactones son coherentes con los critenios anunciados: las
percibo justas.

P26 | Tambicn se¢ consideran  evidencias hechas con  tecnologia
(plataformas, apps) cuando comresponde.

P27 | Las evaluaciones me piden aplicar lo aprendido a problemas reales

o de nuevas situaciones.

Cuestionario “Concepeiones de las practicas pedagogicas”. Adaptado de Rojas Salirrosas, E. J.
(2022). Concepciones sobre practicas pedagogicas en docenies de Matematica (Tesis de
maestria, Universidad Nacional de Cajamarcaf. Repositorio Universidad Nacional de
Cajamarca. Se ajustaron redacciones, escala (Likert 1-5) v diswibucion de items. La version
final contiene 27 items (Planificacion P1-PY; Metodologia P10-Pi8; Evaluacion P19-P27). Uso

académico. *
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INSTRUMENTO PARA RECOGER INFORMACION DE LA VARIABLE
“ENSENANZA - APREDIZAJE™
Poblacion objetive: Estudiantes de 5.° grado de secundaria — LE. San Marcos,

Cajamarca, 2022.

Propdsito. Conocer como perciben los estudiantes su proceso de aprendizaje en
Matemdtica (comprension, actitudes y logros).

Etica. Tu participacién es voluntaria, anénima y confidencial. No escribas tu
nombre. Tus respuestas no afectan tus calificaciones.

Instrucciones. Piensa en las clases de Matemdtica de este afio. Lee cada afirmacion
y marca una sola opcion:

Informacion General

1.1.- Sexo: Masculino () Femenino ( )
Escala
| 2 3 - 5
Nunca Cast Nunca A Veces Casi Siempre Siempre
Escala
N® ftems

D

Gestion de la progresion de los aprendizajes

it Mi docente explica los objetivos de aprendizaje al iniciar
la clase.

Los contenidos se presentan en una $ecuencia progresiva y

coherente.

py| s actividades permiten practicar 'y consolidar 1o

aprendido.

Los problemas y ejemplos se relacionan con la vida real of

nuestro entomo.

El iempo de clase se planifica y se cumple lo previsto.

Se utilizan recursos vy tecnologias pertinentes cuandof

ayudan a comprender.

p7 | S proponen actividades con diferentes niveles de desafiof

para atender ritmos de aprendizaje.
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PR Se brindan ejemplos v ejercicios modelo que orientan|

cOmo resolver problemas.

Las actividades parecen improvisadas o sin conexion entrel

si.

P10 Antes de avanzar, se recupera lo visto previamente y s¢

vincula con la clase actual.

D2 [Interaccion didactica

Bi3 El docente hace preguntas que me invitan a explicar mi
razonamiento,

Utiliza un lenguaje claro y respetuoso para explicar los|

temas.

P13] En clase se mantiene un clima de respeto y colaboracion.

Se promueve el trabajo en equipo y la escucha
de ideas de los demis.

P14

Cuando tengo dudas, rara vez recibo ayuda o

retroalimentacion oportuna.

P16 Se nos anima a reflexionar sobre lo aprendido y cdmo)

mejorar.

Cuestionario " Ensenanza-Aprendizaje ", Adaprado de Rojas Saliveosas, £.J. (2022). Enseranza-
Aprendizaje del 5t Grado de secundaria de la LE San Marco, Cajamarca [Tesis de maestria,
Umiversidad Nacional de Cajamarca]. Repositorio Universidad Nacional de Cajamarca. Se
ajustaron redacciones, escala (Likert 1-5) v distribucion de items. La version final contiene 16
items (Gestion de la progresion PI1-P10; Interaccion diddctica PII-PI6. Uso académico. *
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2. Fichas de validacion de los instrumentos

Cuestionario 01:

‘ VALIDACION DE INSTRUMENTO

(JUICIO DE EXPERTOS 1)

VALIDACION DE LA FICHA DE ANALISIS ESTRUCTURAL-FUNCIONAL
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo. ISMAEL JULCAMORO GONZALES, identificado con DNI N® 26724604, con
grado académico de: DOCTOR EN EDUCACION, obtenido en la UNIVERSIDAD
NACIONAL DE CAJAMARCA. Hago constar que he leido y revisado los 27 ftems del
CUESTIONARIO, correspondiente a la Tesis de: Concepciones de las Practicas
Pedagogicas por los Docentes de Matematicas para el Mejoramiento de la
Ensefianza - Aprendizaje del 5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Afo 2022,

Los items del cuestionario estin divididos en 03 dimensiones: Disefio y planificacion del
proceso ensenanza aprendizaje (09 items), Metodologia Didactica (09 items) y Evaluacion
(09 Qtems). El instrumento corresponde a la tesis: Concepeiones de las Pricticas
Pedagébgicas por los Docentes de Matemiticas para el Mejoramiento de la
Ensefianza - Aprendizaje del 5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA

N® items revisados N de items vahdos %% de items vahidos

27 27 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022.

FIRMA DELEX
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Grade académice: DOCTOR EN EDUCACION

u

Apellidos v Nombres del Evaluador: JULCAMORCO GONZALES, ISMAEL

FICHA DE EVALUACION

(JULCI) DE EXPERTOS)

Titulo de la investigacion: Concepeiones de las Practicas Pedagogicas por los Docentes de

Matemiticas para el Mejoramiento de la Ensefnanza - Aprendizaje del Sto Grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Ano 2022,

N
itl.'lﬂ

CRITERIOS DE EVALUACTON

Pertinencia com el
problemi, ohjetives ¢
hipitesis

Fertinencia con la
vurinble y dimensiones

FPertinencia con la
dimensidnfindicador

Fertinencia con
la redaccién cientifica
{propicidad v colweremcin)

apreplidn

Inaprepladn

Inaprepledn

aprapada Inapeopisdn

B[ Fepdidn

Imapropiads

20| = | o | d | | et |

9

Lk

11

12

13

14

15

16

17

18

1%

H]

21

12

13

24

15

2

27

A R E EE E EEE EEE EEE R E E R E B B E RS

Ed EA Ed B A Ed [ A E o EA E F A F B A F E A e A ) E A

R R E R E R BB R R B R R R E R B B B R B E]

e B I e e e ) B A ) ] ) ] ] e ) ] I ) ] e ) B e

EVALUACION. Mo vilido, Mejorar { 1

Mota: La validez exige el complimiento del 100%

Cajamarca 12 de agosto del 2021,

'
| L1
[ "w.\ . . _.-".
................................I-............
FIRMA DEL EVA E)\[Jmc

Vilido, Aplicar{ X )
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‘ VALIDACION DE INSTRUMENTO

(JUICIO DE EXPERTOS 2)

VALIDACION DE LA FICHA DE ANALISIS ESTRUCTURAL-FUNCIONAL
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo. Jaime Huaman Villar, identificado con DNI N® 40564044, con grado académico de:
Magister en Docencia universitaria y gestion educativa, obtenido en la Universidad
Privada “San Pedro™. Hago constar que he leido y revisado los 27 items del
CUESTIONARIO, correspondiente a la Tesis de: Concepeiones de las Pricticas
Pedaghgicas por los Docentes de Matemiticas para el Mejoramiento de la
Enseianza - Aprendizaje del 5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022,

Los items del cuestionario estin divididos en 03 dimensiones: Disedio v planificacion del
proceso enseianza aprendizaje (09 items), Metodologia Didactica (09 items) v Evaluacion
(09 items). El instrumento corresponde a la tesis: Concepciones de las Pricticas
Pedagdgicas por los Docentes de Matemiticas para el Mejoramiento de la
Ensefanza - Aprendizaje del S5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las comecciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N® items revisados N® de items validos % de items validos
27 27 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022,

Mg. JAIME HUAMAN VILLAR
FIRMA DEL EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION

(JUICHY) DE EXPERTOS)

Apellidos ¥y Nombres del Evaluador: HUAMAN VILLAR, JAIME

Cerado academico: Magister en Docencia Universitaria v Gestion Edocativa

Titulo de la investigacion: Concepeiones de las Practicas Pedagogicas por los Docentes de

Matematicas para el Mejoramiento de la Ensenanza - Aprendizaje del 5to Grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Ano 2022,

.'.":\
ffem

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencin conm el
problemu, ebjetives ¢
hipsibesin

FPertinencia con la
variahle v dimensiones

Fertinencia con la
dimensitnfindicad vr

Pertinencia con
la redaccién cientifica
{propicilad v coheremcing

il i pragplsd o

Eprepiido

inapreplsda

AT npHsida inapropisdn

Apirspiidi |k o s e

P e e e e e B e e B e B B e e B e B B e B A B B B B

Ed I B B I B B e B B B B e e B B e B B B B B B B B B

o I I e e I I I I I e ) P P P P

P I 1P P P P P I P P I P P P e P PR P P

P

EVALUACION. Novalido, Mejorar | ]

Mota: La validez exige el cumpliniento del 1O,

Cajamarca 12 de agosto del 2022,

Valido, Aplicar { X )

Mg, JAIME HUAMAN VILLAR
EhA DEL EVALUADOR
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‘ VALIDACION DE INSTRUMENTO
(JUICIO DE EXPERTOS 3)
VALIDACION DE LA FICHA DE ANALISIS ESTRUCTURAL-FUNCIONAL
(JUICIO DE EXPERTOS)
Yo, Natanael Zavaleta Bustamante, identificado con DNI N¥ 27576111, con grado
académico de: Maestro en Ciencias, Universidad: Umiversidad Nacional “Pedro Ruiz
Gallo”. Hago constar que he leido y revisado los 27 items del CUESTIONARIO,
correspondiente a la Tesis de: Concepciones de las Pricticas Pedagogicas por los
Docentes de Matematicas para el Mejoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del

5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos, Afo 2022,

Los items del cuestionario estén divididos en 03 dimensiones: Disefio y planificacion del
proceso enseianza aprendizaje (09 items), Metodologia Didactica (09 items) y Evaluacion
(09 ftems). El instrumento corresponde a la tesis: Concepciones de las Pricticas
Pedagdhgicas por los Docentes de Matematicas para ¢l Mejoramiento de la
Enseitanza - Aprendizaje del 5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las cormrecciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N items revisados N de items validos % de items validos
27 27 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022,

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION

(IULCIY DE EXPERTOS)

Apellidos v Mombres del Evaluador: Lavaleta Bustamante, Matanael.

Grrado académico: Maestro en Clencias.
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Titulo de la investigacion: Concepeiones de las Practicas Pedagogzicas por los Docentes de

Matematicas para el Mejoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del Sto Grado de la

Institucion Educativa 5an Marcos, Ano 20212,

CRITERIOS DE EVALUACIOMN

N Fertinenia com el
Ieem problemu, shjctives ¢
hipeiibeesiz

Fertinencia con la
vuriuhle v dimensiones

Pertinencia con la
dimensiin/indicador

Pertinemcia con
la redaccidm cientifica
ipropicilad ¥ coherencia)

afirepiedo inaprapisdn

inaprepisdo

aprapada inapropisdn

LT e ] Imipropade
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EVALUACION. Mo valido, Mejorar | I

Mota: La validez exige el cumplimiento del 100%,

Cajamarea 12 de agosto del 2022,

YValido, Aplicar { X )

FIRMA DEL EVALUADOR




Cuestionario 02:

(4] &

VALIDACION DE LA FICHA DE ENSENANZA - APREDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTOS 1)

Yo. ISMAEL JULCAMORO GONZALES, identificado con DNI N7 26724604, con
grado académico de: DOCTOR EN EDUCACION, obtenido en la UNIVERSIDAD
NACIONAL DE CAJAMARCA. Hago constar que he leido y revisado los 16 items del
CUESTIONARIO, correspondiente a la Tesis de: Concepciones de las Pricticas
Pedagogicas por los Docentes de Matemidticas para ¢l Mejoramiento de la
Ensefianza - Aprendizaje del 5to Grado de Ia Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022

Los items de la ficha de andlisis estan distribuidos en 02 categoria: En la categoria Gestion
de la progresion de los aprendizajes s¢ cuenta con (10 items) e Interaceion diddctica se
cuenta con (06 items). para la categoria EVALUACION se cuenta con (16 items). El
instrumento corresponde a la tesis: Concepciones de las Pricticas Pedagdgicas por los
Docentes de Matemiticas para el Mcjoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del
5to Grado de Ia Institucion Educativa San Marcos, Afio 2022

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N® items revisados N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022
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s FICHA DE EVALUACION
. (JUICIO DE EXPERTOS 1)

Apellidos y Nombres del Evaluador: JULCAMORO GONZALES, ISMAEL.
Grado académico: DOCTOR EN EDUCACION
Titulo de la investigacion: Concepciones de las Pricticas Pedagogicas por los Docentes de

Matematicas para el Mejoramiento de la Enseianza - Aprendizaje del Sto Grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Ano 2022

CRITERIOS DE EVALUACION
N® Pertinencin con ¢l Pertimencia con In Pertinencia con ln Pertinencin con
Item problema, objetivos e variable v dimeasiones dimensién'indicador la redaccidn cientificn
hipatesis (propicdad vy coberencin)
aproptado Mapropiade apropisdo lnapreplado apreplado mapropiade upeoplade lnapropado
1 X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
3 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
1 X X X N
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X )

Nota: La vahdez exige el cumplimiento del 100%,

Cajamarca 12 de agosto del 2022

Q‘“""}:
FIRMA DEL I:ilj.’AD()R
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VALIDACION DE LA FICHA DE ENSENANZA - APREDIZAJE

(JUICIO DE EXPERTOS 2)

Yo, Jaime Huaman Villar. identificado con DNI N? 40564044, con grado académico de:
Magister en Docencia universitaria y gestion educativa, obtenido en la Universidad
Privada “San Pedro™ Hago constar que he leido y revisado los 16 items del
CUESTIONARIO, correspondiente a la Tesis de: Concepciones de las Pricticas
Pedagigicas por los Docentes de Matematicas para el Mejoramiento de la
Ensefanza - Aprendizaje del Sto Grado de la Institucion Educativa San Marcos,
Ao 2022

Los items de [a ficha de andlisis estan distribuidos en 02 categoria: En la categoria Gestion
de la progresion de los aprendizajes se cuenta con (10 items) ¢ Interaccion diddctica se
cuenta con (06 items), para la categoria EVALUACION se cuenta con (16 items). El
instrumento corresponde a la tesis: Concepeiones de las Pricticas Pedagogicas por los
Docentes de Matemiticas para el Mejoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del
5to Grado de la Instituciéon Educativa San Marcos, Ao 2022

Luego de la ¢valuacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N de items validos % de items vahidos
16 16 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022

Uoerdt

—

Mg JAIME HUAMAN VILLAR
FIRMA DEL EVALUADOR




FICHA DE EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS 2)

Apellidos y Nombres del Evaluador: HUAMAN VILLAR, JAIME.

Grado académico: Magister en Docencia Universitaria v Gestion Educativa.

Titulo de la investigacion: Concepciones de las Pricticas Pedagagicas por los Docentes de

Matemaiticas para ¢l Mejoramiento de la Ensefnanza - Aprendizaje del 5to Grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Ano 2022

CRITERIOS DE EVALUACION
N Pertinencia con ¢l Pertinencia con In Pertinencia con la Pertinencia con
Item problema, objetivos ¢ varinble y dimensiones dimensién'indicador la redaccion cientificn
hipétesis (propiedad y coberencia)
apropiado | imaproplade | apro lnsprepiado | sprepiade inaproplade aproplade lnuproplado

1 X X X

2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
3 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
-3 X X X X
9 X X X X
1 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X

EVALUACION. No vilido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X )

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

Cajamarca 12 de agosto del 2022

FIRMA DEL EVALUADOR
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(1] L

VALIDACION DE LA FICHA DE ENSENANZA - APREDIZAJE

(JUICIO DE EXPERTOS 3)
Yo. Natanael Zavaleta Bustamante, identificado con DNI N° 27576111, con grado
académico de: Maestro en Ciencias, Universidad: Universidad Nacional “Pedro Ruiz
Gallo”. Hago constar que he leido y revisado los 16 items del CUESTIONARIO,
correspondiente a la Tesis de: Concepciones de las Pricticas Pedagogicas por los
Docentes de Matematicas para el Mejoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del
5to Grado de Ia Institucion Educativa San Marcos, Ao 2022

Los items de la ficha de analisis estan distribuidos en 02 categoria: En la categoria Gestion
de la progresion de los aprendizajes s¢ cuenta con (10 items) ¢ Interaccion diddctica se
cuenta con (06 items), para la categoria EVALUACION se cuenta con (16 items). El
instrumento corresponde a la tesis: Concepeiones de las Pricticas Pedagdgicas por los
Docentes de Matematicas para el Mejoramiento de la Ensefianza - Aprendizaje del
5to Grado de la Institucion Educativa San Marcos, Ao 2022

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA

N® items revisados N de items validos % de items validos

16 16 100%

Cajamarca, 12 de agosto del 2022

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS 3)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Zavaleta Bustamante, Natanael,

Grado académico: Maestro en Ciencias.

Titulo de la investigacion: Concepciones de las Practicas Pedagogicas por los Docentes de

Matematicas para el Mejoramiento de la Ensenianza - Aprendizaje del 5to Grado de la

Institucion Educativa San Marcos, Ano 2022

CRITERIOS DE EVALUACION
Ne Pertinencia con ¢l Pertinencia con ln Pertinencia con In Pertinencin con
ftem problema, objetivos ¢ variable y di di ién'indicador la redaccion cientificn
hipétesis (propicdad y coberencia)
apropiadoe | Inapropiade apro Inaprepiadn spreplado ingproplade aproplade inapropiado
1 X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
s X X X X
9 X X X X
1 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
i3 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X

EVALUACION. No vilido, Mejorar ()

Nota: La validez exige ¢l cumplimiento del 100%

Cajamarca 12 de agosto del 2022

Vilido, Aplicar ( X))

FIRMA DEL EVALUADOR



3. Matriz de consistencia como parte final o cierre de la investigacion

100

- (Cudl es el
nivel de las
concepciones sobre las
practicas pedagogicas
que poseen los
docentes de
Matematica del 5°
grado de secundaria de
la Institucion
Educativa “San
Marcos” — Cajamarca,
20227

la calidad
educativa en el 5°
grado de
secundaria de la
Institucion

Educativa “San
Marcos” -

Cajamarca, 2022.

Objetivos
especificos

- Determinar el
nivel de las
concepciones

Matematica del 5° grado
de secundaria de la

Institucion Educativa
“San Marcos” -
Cajamarca, 2022, se
ubicara

predominantemente en las
categorias Medio o Alto,
de acuerdo con los
baremos establecidos.

- El nivel del
Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la
Matematica en los

ritmo de
aprendizaje de
los estudiantes.
-Frecuencia e
intensidad de la
interaccion
entre docente y
estudiantes
durante las
clases.

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Técnicas/Instrumentos Metodologia
Problema principal Objetivo Hipotesis General Variable 1: | -Disefio  y | -Frecuencia vy El tipo de investigacion es
(Cual es el grado y la | General Existe una  relacion | Concepciones | planificacion | coherencia en la descriptiva-correlacional.
naturaleza de  la | Determinar el | positiva y significativa | de las | del proceso | planificacion de
relacion  significativa | grado y la | entre las concepciones de | practicas de actividades El disefio de investigacion es de
entre las concepciones | naturaleza de la | las practicas pedagodgicas | pedagodgicas enseflanza- pedagogicas. tipo no experimental.
de las  practicas | relacion de los docentes de aprendizaje. -Uso de
pedagogicas de los | significativa Matematica y el proceso metodologias
docentes de | entre las | de ensefianza-aprendizaje - activas y Poblacion: de este estudio estd
Matematica 'y el | concepciones de | de la Matematica en los Metodologia | participativas constituida por los 130 alumnos de
Proceso de Ensefianza- | las practicas | estudiantes del 5.° grado didactica. en el aula. la Institucion Educativa San
Aprendizaje de la | pedagdgicas de | de secundaria de la - Marcos.

Matematica en los | los docentes de | Institucion Educativa -Evaluacion. | Implementacion

estudiantes del 5° | Matematica y el | “San Marcos” - de evaluaciones Muestra aproximada de 98

grado de secundaria de | Proceso de | Cajamarca, 2022. -Gestion de | formativas para estudiantes del S5to grado de

la Instituciéon | Ensefianza- la progresion | retroalimentar secundaria grado.

Educativa “San | Aprendizaje de la | Hipotesis Especificas de los | el proceso de

Marcos” — Cajamarca, | Matematica, con | - El nivel de las aprendizajes. | aprendizaje. . . La unidad de analisis en esta

) L Encuesta / Cuestionario | . . . .

2022? el fin de | concepciones sobre las -Adecuacion de investigacion esta constituida por
fundamentar el | practicas pedagogicas que -Interaccion | la secuencia de los estudiantes del Sto grado de

Problemas derivados | mejoramiento de | poseen los docentes de didactica. contenidos  al secundaria grado de la Institucion

Educativa San Marcos
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- (Cual es el
nivel del Proceso de
Ensenanza-
Aprendizaje de la
Matematica en los
estudiantes del 5°
grado de secundaria de
la Institucion
Educativa “San
Marcos” — Cajamarca,
20227

- (Qué
relacion existe entre
las dimensiones de las
concepciones de las
practicas pedagogicas
(Diseflo y
planificacion del
proceso de ensefianza -
aprendizaje) y el
Proceso de Enseflanza-
Aprendizaje de la
Matematica en los
estudiantes del 5°
grado de secundaria de
la Institucion
Educativa “San
Marcos” — Cajamarca,
20227

- (Cuales son
las implicancias
teoricas y didacticas
que se derivan de la
relacion  significativa
entre las concepciones
pedagogicas y el
mejoramiento  de la

sobre las
practicas

pedagogicas que
poseen los
docentes de

Matematica  del
5.° grado de
secundaria de la
Institucion

Educativa “San
Marcos” -
Cajamarca, 2022.

Determinar el
nivel del Proceso
de  Ensefianza-
Aprendizaje de la
Matematica en
los  estudiantes
del 5.° grado de
secundaria de la
Institucion

Educativa “San
Marcos” -
Cajamarca, 2022.

Establecer la
relacion entre la
dimension
Disefio y
planificacion del
proceso de
ensefianza-
aprendizaje de las
concepciones
pedagogicas y el
Proceso de
Ensenanza-

Aprendizaje de la

estudiantes de 5° grado de

secundaria de la
Institucion Educativa
“San Marcos” -

Cajamarca, 2022, se
ubicara
predominantemente en las
categorias de logro Medio
o Alto, de acuerdo con los
baremos establecidos.

- Existe una
relacion positiva y
significativa entre la
dimension  Disefio y
planificacién del proceso
de ensefanza-aprendizaje
de las  concepciones
pedagogicas y el Proceso
de Ensefianza-
Aprendizaje de la
Matematica en los
estudiantes del 5.° grado
de secundaria de la

Institucion Educativa
“San Marcos” -
Cajamarca, 2022.

3. Variables de
investigacion

Las variables de
investigacion son

elementos clave que
permiten operacionalizar
y medir los conceptos
esenciales del estudio. En
el presente trabajo, las
variables se estructuran en
torno a las concepciones
pedagogicas de  los
docentes y el Proceso de

Variable
Ensenanza-
aprendizaje

2:
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ensefianza-
aprendizaje, que
permitan sustentar una
propuesta de mejora
para la Institucion
Educativa “San
Marcos” — Cajamarca,
20227

Problemas derivados

Matematica  en
los  estudiantes
del 5.° grado de
secundaria de la
Institucién

Educativa “San
Marcos” -
Cajamarca, 2022.

Formular una

propuesta de
mejora, a partir
de las
implicancias
teoricas y
didacticas

derivadas de la
relacion

significativa
entre las
concepciones
pedagogicas y el
Proceso de
Ensenanza-

Aprendizaje de la
Matematica, para
la Institucion
Educativa “San
Marcos” -
Cajamarca, 2022.

Ensefianza-Aprendizaje
de la Matematica en el 5.°
grado de secundaria de la
Institucion Educativa San
Marcos. A continuacion,
se detallan las
definiciones conceptuales
y operacionales de cada
variable, asi como las
dimensiones priorizadas,
respaldadas por autores
contemporaneos.




