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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar la influencia del uso de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion (TIC) en la mejora de la comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado de la I.E. N.° 821337, Cajamarca, 2015. La investigacion
fue de tipo aplicada, longitudinal, explicativa, con un disefio cuasi-experimental de dos
grupos no equivalentes. La poblacién estuvo conformada por 14 estudiantes, con un
promedio de edad de ocho afios, distribuidos equitativamente en un grupo experimental
y otro de control. Se aplico una prueba de comprension lectora antes y después de la
intervencion (pretest y postest), evaluando los niveles literales, inferencial y criterial. Los
resultados iniciales mostraron un desempefio bajo en todos los estudiantes (100%), con
puntajes entre 1y 4. Sin embargo, tras la aplicacién del tratamiento basado en estrategias
con TIC, el grupo experimental presentd mejoras significativas y se alcanzé 8,57 en la
dimensidn literal, 10,00 en la inferencial y 9,29 en la criterial, a diferencia del grupo de
control se obtuvo promedios de 7,14 en la dimension literal, 7,86 en la inferencial y 9,29
en la criterial. Se concluye que el uso de estrategias pedagdgicas apoyadas en TIC influye
de manera significativa en el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de
primaria, evidenciando su efectividad como recurso didactico en contextos rurales con
bajos niveles de rendimiento lector.

Palabras clave: Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion (TIC), Comprensién

Lectora.
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ABSTRACT

The aim of the research was to determine the influence of the use of Information and
Communication Technologies (ICT) in the improvement of reading comprehension of
second grade students of the E.I. N.° 821337, Cajamarca, 2015. The research was applied,
longitudinal, explanatory, with a quasi-experimental design of two non-equivalent
groups. The population consisted of 14 students, with an average age of eight years,
distributed equally in an experimental group and a control group. A reading
comprehension test was administered before and after the intervention (pretest and
posttest), evaluating the literal, inferential and criterion levels. The initial results showed
a low performance in all students (100%), with scores between 1 and 4. However, after
the application of the treatment based on ICT strategies, the experimental group showed
significant improvements and reached 8.57 in the literal dimension, 10.00 in the
inferential and 9.29 in the criterion, unlike the control group, which obtained averages of
7.14 in the literal dimension, 7.86 in the inferential and 9.29 in the criterion. It is
concluded that the use of ICT-supported pedagogical strategies has a significant influence
on the development of reading comprehension in primary school students, demonstrating
its effectiveness as a teaching resource in rural contexts with low levels of reading

achievement.

Key words: Information and Communication Technology (ICT), Reading

Comprehension.
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INTRODUCCION

En esta investigacion se busca establecer el grado de influencia de la utilizacién

de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion — TIC — en el mejoramiento de
la comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de la 1.E. N° 821337,
caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015, partiendo de que
el avance de la tecnologia no sélo ha invadido, para bien o para mal, casi de manera
invencible para el ser humano individual todos los &mbitos de su vida, siendo que la
educacion no es ajena a dicha realidad, por lo que su utilizacién en ella no debe aplazarse
para mas adelante, deviniendo en un imperativo la implementacion de la tecnologia
como politica educativa del Estado para estrechar la brecha existente entre el
exponencial avance tecnoldgico y el de la educacién que en algunos casos es casi nulo y
en la mayoria de casos es poco agil por decir lo menos lo que nos ha permitido comprobar
la importancia de su aplicacion en la comprension lectora — entendida ésta como una de
las competencias esenciales en el aprendizaje de los estudiantes — vinculandola a las

exigencias de la hoy llamada Sociedad Digital.

En este sentido, los bajos niveles de comprension lectora obtenidos por los
estudiantes del segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de
Cospan, provincia de Cajamarca, segun los resultados de las ECE, en los afios 2012 y
2013 llevo a formular la pregunta: ¢Si los bajos niveles de comprension lectora estaba
directamente relacionado con la falta del habito por la lectura y si éste podria fomentarse
a partir no ya del uso de los métodos tradicionales sino usando el avance tecnolégico, mas
especificamente con el uso de las TIC? y, siendo méas ambiciosos, ¢ Si el uso de las TIC

en influiria en el mejoramiento de los niveles de comprension lectora?

Por ello vy, respondiendo a esa interrogante, en el presente trabajo se persiguio

demostrar el mejoramiento de la comprension lectora a partir del uso de las TIC lo que
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redundd en un cambio en la actitud del estudiante que se tradujo en mejor
rendimiento académico, tanto asi, que incluso en ese afio de la aplicacion del piloto (2015)

se obtuvo el reconocimiento por el logro positivo en la Evaluacion Censal de Estudiantes

aplicada en aquél entonces, a los alumnos del Segundo grado de primaria.

Ahorabien, tratdndose de una investigacion cuasi experimental se utiliz6 muestras
dirigidas o no probabilisticas en el sentido de que el investigador escoge a su criterio los

objetos o sujetos de estudio.

Este trabajo se desarrollé durante los meses de marzo, abril y mayo del periodo
lectivo del afio 2015 en la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospéan, provincia
de Cajamarca; habiendo empleado la encuesta como instrumento de diagndstico,
desarrollado sesiones o actividades de aprendizaje, asi como métodos de evaluacion y
aprendizaje para determinar el logro de los objetivos general y especificos,
respectivamente en el caso de nuestra investigacion se ha procedido a aplicar un Pre-test
y post test que, digase de paso, tuvo que ser aplicada en los dos momentos (como prueba
de entrada y como prueba de salida), con el fin de obtener un resultado con menos
distorsiones posibles, teniendo en cuenta el tamafio de la poblacién ademés del
diagndstico, empleo, evaluacion y comparacion en los nifios y nifias que recibieron el

tratamiento (grupo experimental) y de los que no lo recibieron (grupo de control).

Asi, en este orden de ideas en el presente trabajo, se revisa la literatura existente
relacionada al tema lo que se ha tenido en cuenta al momento de contrastar nuestras
hipdtesis para cuya explicacion se emplearon instrumentos, técnicas y métodos

estadisticos idoneos segun el tipo y disefio cuasi experimental de nuestra investigacion.

Fue asi como surgid la presente investigacion, que se presenta dividida en cuatro
capitulos, estando referido el primero de ellos al planteamiento y formulacién del

problema, justificacion de la investigacion, delimitacion, limitaciones del estudio y
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objetivos—general y especificos- de la investigacion.

El segundo capitulo, esta referido al marco teérico, que inicia con la mencion de
las investigaciones internacionales, nacionales y locales que se realizaron anteriormente a
la presente investigacion, sobre el tema de estudio. Luego se hizo el arqueo de las bases
tedrico-cientificas relacionadas con la utilizacion de las TIC y la comprension lectora,
haciendo referencia a las teorias constructivista y del aprendizaje autbnomo, para luego
incorporar las bases conceptuales y definiciones de los términos basicos méas resaltantes

relacionadas con las variables estudiadas.

El tercer capitulo, contiene la hipotesis de la investigacion, se identificaron las
variables y se operacionalizaron, descomponiéndola en sus distintas dimensiones e
indicadores. Igualmente, esta contenido en este capitulo la indicacion de la poblacion
estudiada, la muestra seleccionada y la unidad de andlisis; adicionalmente, se menciona el

tipo y disefio de la investigacion, asi como el disefio de procesamiento y anélisis de datos.

En el capitulo cuarto, se presentan los resultados en atencion a los objetivos
formulados, exponiendo los resultados descriptivos y la respectiva contrastacién de
hipétesis, incluyendo la discusion de estos resultados con los obtenidos por otros autores

en investigaciones previas.

Finalmente, se presentan las conclusiones, las recomendaciones consideradas
pertinentes de acuerdo con los hallazgos, y las referencias de los autores que sirvieron de

soporte tedrico a la investigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

En la actualidad, hay una serie de demandas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje debido a una sociedad que se basa en el conocimiento y requiere una mayor
preparacion para tener éxito. La pandemia de COVID-19 ha resultado en una transicion
de la ensefianza tradicional a una ensefianza virtual basada en herramientas tecnoldgicas

de informacion y comunicacion (TIC).

Estas TIC se han desarrollado gracias a los avances en el campo de la informatica
y las telecomunicaciones, y han tenido un gran impacto en el ambito social, econdémico,
politico y educativo del mundo. La ventaja tecnologica es crucial para la competitividad
de la sociedad, y su uso en la educacion es fundamental. Hernandez (2017) por su parte
ha sefialado que ya el progreso no se mide por el capital o por el trabajo, sino que la
competitividad de una sociedad esta en funcion de la adquisicion, transmision y la forma
de aplicacion del conocimiento, y es alli donde cobra importancia la ventaja tecnoldgica,
la cual es necesario que se incorpore en los procesos educativos en las escuelas. Es tal la
importancia de estas herramientas que la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educaciény la Cultural |(UNESCO, 2020) ha promovido la adopcion de tecnologias para
el aprendizaje y ha celebrado diversas conferencias y eventos para ayudar a los gobiernos
y otras organizaciones a fomentar el aprendizaje mediante el uso de tecnologias, al
respecto la propia organizacion ha sefialado que la pandemia ha hecho que el aprendizaje
virtual accesible a las nifias sea mas importante que nunca, razon por la cual ha celebrado
un convenio con Technovation, organizacion mundial sin fines de lucro especializada en

la ensefianza tecnoldgica a fin de brindar ayuda a los paises y que estos puedan adoptar



soluciones inclusivas de aprendizaje ya que la mayoria de los gobiernos del mundo
tuvieron que ejecutar el cierre temporal de los centros educativos a fin de contener la
propagacion del COVID-19, lo que “hasta abril de 2020, habria producido la afectacion
de mas de 1.500 millones de estudiantes, es decir, a mas del 90% de la poblacion
estudiantil del mundo, desde la educacién preescolar hasta la educacion superior”.

(UNESCO, 2020, parr. 7)

Sin embargo, no todos los paises han incorporado de manera masiva las
tecnologias al area educativa, lo que ha hecho que aumenten ain més las fuertes criticas
que ya se habian venido haciendo desde la incorporacion de nuevas tecnologias a los
sistemas educativos tradicionales, plantedndose la necesidad del establecimiento, de
nuevos planes donde el estudiante tenga un rol protagénico y que se adapten a sus

necesidades y a las del entorno social y mundial que se vive en la actualidad.

En ese sentido, Balarin (2013) en un trabajo desarrollado para el Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia —UNICEF-, refiriéndose al caso del PerG sobre las
Politicas TIC relativas al sistema educativo que una de las primeras politicas de
tecnologia educativa consistio en la compra y distribucion de computadoras “X0O” como
parte del Programa Una Laptop por Nifio version peruana del programa internacional
“One Laptop per Child” (OLPC), que fue ejecutado por la Direccién General de
Tecnologias Educativas del Ministerio de Educacion. EI Programa habria llegado a
Per( por gestién del ex ministro de Educacién José Chang, quien algunos dias antes de
asumir ese cargo habia asistido a una conferencia internacional (“Catedra de las
Américas”) en donde se expuso el caso de la organizacion internacional OLPC. Asi,
se establecié un contacto con OLPC, y se propuso a Peri como beneficiario de este
programa y se obtuvo una muestra de las computadoras que ofrecia esta

organizacion. Esta muestra fue presentada ante el Poder Ejecutivo, donde el proyecto



fue aprobado. Con esto se acudié al Congreso de la Republica para solicitar la aprobacion
para la compra de 250 mil laptops para igual nimero de nifios se supone; pero que como

siempre ocurre, en nuestra patria se distribuy6 sin ningun criterio.

Esta dotacidn de equipos tecnoldgicos, en la actualidad se mantiene sin ningun
criterio equitativo de distribucion, al extremo que aun hay centros escolares que no
disponen de nuevas tecnologias, las que tienen son escasas 0 vetustas, porque no llegan
equipos de Ultima generacién. Asimismo, es de recalcar, que, en muchos casos, sélo
llegan equipos en numero suficiente para cubrir las labores administrativas propias del
funcionamiento de la escuela, sin que alcancen para las labores del proceso ensefianza
aprendizaje de los estudiantes o para que los maestros desarrollen sus actividades
pedagogicas en aula, quienes en muchos casos no poseen la capacitacion adecuada para

su manejo.

En el caso de la I.LE. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia
de Cajamarca donde para un aproximado de 50 estudiantes se entregaron sélo ocho
computadoras “XO” de las cuales siete que estaban en buen estado sirvieron para
implementar el piloto con motivo de este trabajo de investigacion, sin dejar de mencionar
que agregado a ello tampoco se capacitd a los docentes en el manejo y aprovechamiento
de tales computadoras que distan mucho ser verdaderas herramientas educativas por estar
mas cerca de aparatos descartables con sistemas obsoletos; y con la carencia de internet,
pero que aun asi solo con el empefio y entusiasmo de los estudiantes sirvieron para
demostrar el objetivo de fondo, cudl es, que las TIC son excelentes mediadores para la

educacion actual y moderna.

Aunado a lo anterior, la investigadora en su labor cotidiana, se ha percatado del
escaso rendimiento que muestran los estudiantes del segundo grado de primaria de dicha

institucion, el cual es mas acentuado por su bajo dominio de la comprension lectora, y se



suma, la existencia de un marcado desinterés por la lectura por parte de los estudiantes.

Siendo asi, y tomando en cuenta que diversos estudios han demostrado la importancia de
las TIC en la generacion de aprendizajes significativo y autdnomo, surgio el interés de
disefiar y aplicar un programa basado en la utilizacion de estas herramientas para
determinar su incidencia en la mejora del nivel de comprension lectora en los estudiantes
de 2do grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de
Cajamarca, dada la necesidad, no solo de resolver este problema préctico, sino porque
hay la clara conciencia que en la medida en que mejore la comprension de texto mejorara
el rendimiento de estos estudiantes, ademas de que la incorporacién de las TIC debe
convertirse en un imperativo para mejorar la calidad educativa, al adaptarla a los avances

de los ultimos tiempos.
2. Formulacién del problema
2.1. Problema principal

¢Cual es la influencia de la utilizacion de las TIC en los niveles de comprension
lectora de los estudiantes del segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio

Chicdén, distrito de Cospéan, provincia de Cajamarca, 2015?
2.2. Problemas derivados

- ¢Cudl es el nivel de comprension lectora antes de la utilizacion de las TIC, de los
estudiantes del segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de

Cospén, provincia de Cajamarca, 2015?

- ¢Cbémo influy6 significativamente en la comprension lectora la aplicacion de
estrategias basadas en las TICs en los estudiantes del segundo grado de la .LE. N°

821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015?

- ¢ Cual es el nivel de comprension lectora después de la utilizacion de las TIC de los



estudiantes del segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de

Cospan, provincia de Cajamarca, 2015?
Justificacion de la investigacion

3.1. Justificacioén tedrica

La presente investigacion se sustenta tedricamente en enfoques pedagdgicos
contemporaneos que reconocen el rol central del estudiante en la construccion del
conocimiento, destacando tres marcos fundamentales: la teoria constructivista, la
teoria del aprendizaje autbnomo y la teoria de comprension lectora de J. David

Cooper.

Desde el enfoque constructivista, se entiende que el aprendizaje ocurre
activamente cuando el estudiante interactlia con su entorno, construye significados y
se apropia del conocimiento a partir de su experiencia previa. Las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC) representan un entorno altamente propicio para
este proceso, al ofrecer recursos interactivos y dindmicos que permiten personalizar
la experiencia lectora, facilitando el desarrollo de habilidades cognitivas superiores

como el andlisis, la inferencia y la evaluacion critica del texto.

Por otro lado, la teoria del aprendizaje autbnomo, considera al estudiante como
un agente activo que planifica, regulay evalta su propio aprendizaje. Las TIC, en este
marco, actian como herramientas que fortalecen la independencia del estudiante,
proporcionandole acceso a recursos adaptativos, retroalimentacién inmediata y
espacios para el autoaprendizaje, clave para el desarrollo de la comprension lectora

profunda.



Finalmente, se incorpora el enfoque de Cooper et al. (2015) quien sostiene que
la comprension lectora no es una habilidad aislada, sino un proceso estratégico y
dinamico, donde los estudiantes deben interactuar activamente con el texto,
formulando predicciones, estableciendo conexiones y evaluando la informacion.
Cooper promueve la ensefianza explicita de estrategias lectoras en ambientes que
favorezcan la exploracion y la motivacion, lo cual puede potenciarse mediante el uso

pedagogico de las TIC.

Asi, esta investigacion se justifica teéricamente al integrar un enfoque integral
del aprendizaje lector mediado por TIC, abordando las potencialidades y riesgos de
su uso, con el objetivo de generar propuestas pedagdgicas eficaces que fortalezcan la

comprension lectora en estudiantes de secundaria.

3.2. Justificacion practica

En un contexto de creciente desarrollo tecnoldgico y transformaciones
educativas, resulta indispensable explorar como las TIC pueden contribuir al
fortalecimiento de competencias fundamentales como la comprension lectora. La
escuela no puede mantenerse al margen de estos cambios; por el contrario, debe

integrarlos de forma critica y estratégica para potenciar los aprendizajes.

Esta investigacion se desarroll6 especificamente en el segundo grado de la I.E.
N° 821337 del caserio Chicden, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, con el
objetivo de responder a una necesidad concreta: mejorar los bajos niveles de
comprension lectora detectados en dicha institucion. La aplicacion de estrategias
lectoras apoyadas en TIC demostré una mejora en el rendimiento académico de los
estudiantes y un impacto tangible en los resultados obtenidos por el grado estudiado en

la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) del afio 2015.



Desde esta perspectiva, la presente investigacion representa una contribucion
practica concreta para la escuela, los docentes y la comunidad educativa, ofreciendo
una propuesta de intervencion replicable que puede incorporarse en otras instituciones
con condiciones similares. Ademas, aporta evidencia empirica Gtil para la toma de
decisiones en politicas educativas orientadas a reducir las brechas de aprendizaje

mediante el uso pertinente de las tecnologias.
3.3. Justificacién metodoldgica

La eleccidn de un disefio cuasi-experimental para investigar la influencia de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en la comprension lectora
de estudiantes de secundaria justifica desde el punto de vista metodoldgico el
desarrollo de esta investigacion, porque es un enfoque que permite evaluar el impacto
de una intervencion especifica—en este caso, la integracion de las TIC en el proceso
de lectura—en un entorno educativo real, como es la I.E. N° 821337, caserio
Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca. Al utilizar grupos preexistentes,
como diferentes clases o0 secciones dentro de una escuela, se facilita la
implementacion de la investigacion sin alterar la dinamica natural del entorno
educativo. Aunque los disefios cuasiexperimentales pueden presentar desafios en
términos de control de variables extrafias y posibles sesgos de seleccidn, la aplicacion
de técnicas estadisticas y metodoldgicas adecuadas, como el analisis de covarianza,
permite mitigar estas amenazas y fortalecer la validez interna del estudio. Por lo tanto,
este disefio es apropiado para obtener evidencias empiricas sobre la efectividad de las

TIC en la mejora de la comprensidn lectora en contextos educativos reales.

Esta justificacion metodoldgica cobra mayor sentido al desarrollarse en una
institucién rural con limitaciones de acceso, donde las investigaciones experimentales

puras serian inviables. Asi, se valida la pertinencia y aplicabilidad del disefio cuasi-



experimental en contextos educativos auténticos, facilitando el analisis riguroso del

impacto de las TIC en la comprension lectora.
Delimitacion del problema

4.1. Epistemoldgica

La delimitacion epistemolégica de una investigacion sobre Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC) y comprension lectora debe partir del paradigma
en el que se inscribe, las teorias del conocimiento que la fundamentan y los criterios
de validacion del conocimiento aplicado en el estudio. En ese sentido, desde un
enfoque constructivista y sociocognitivo, se asume que el aprendizaje no es un
proceso pasivo de recepcion de informacion, sino que ocurre a través de la interaccion
con el entorno y la mediacion de herramientas tecnoldgicas, de alli que la
investigacion se sustenta en una epistemologia pragmatica, donde las TIC no son
simples medios auxiliares, sino agentes transformadores de la forma en que se accede,
procesa y comprende la informacion textual. Esto se vincula con las ideas de Vygotsky
sobre la mediacién cultural del aprendizaje y con los planteamientos de Piaget sobre
la asimilacién y acomodacion del conocimiento, destacando el papel de las

herramientas digitales como extensiones cognitivas.

4.2. Espacial
La investigacion se desarroll6 en la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito

de Cospan, provincia de Cajamarca.
4.3. Temporal

Esta investigacion se llevo a cabo durante el periodo lectivo del afio 2015



4.4. Linea de investigacion

Este trabajo se inscribe en la linea de investigacion de Administracion o
Gestion Educativa en el aspecto de Aplicacion Tecnoldgica de Teorias de Gestion
Pedagdgica, ya que, los temas desarrollados estan relacionados a la aplicacion y
uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacién — TIC — dentro de los

parametros de la comprension lectora.
5. Objetivos de la investigacion
5.1. General

Determinar la influencia de las TIC en el mejoramiento de los niveles de
la comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de la I.LE. N° 821337,

caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015.
5.2. Especificos

a) Determinar el nivel general de comprension lectora y de las dimensiones
literal, inferencial y criterial antes de la utilizacion de las TIC, de los
estudiantes del segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén,

distrito de Cospén, provincia de Cajamarca, 2015.

b) Aplicar estrategias basadas en las TIC en estudiantes del segundo grado de
la I.LE. N° 821337, caserio Chicden, distrito de Cospan, provincia de

Cajamarca, 2015.

c) Determinar el nivel general de comprension lectora y de las dimensiones
literal, inferencial y criterial después de la utilizacion de las TIC de los
estudiantes del segundo grado de la .LE. N° 821337, caserio Chicdén,

distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

Sobre empleo de las TIC en la comprension lectora se cuenta con antecedentes a

nivel internacional, nacional y local, entre ellos, los siguientes:

A Nivel Internacional
Entre esos antecedentes, a nivel internacional se pueden mencionar algunos

estudios que se han realizado sobre la influencia de las herramientas TIC en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, tal es el caso de Tamayo et al., (2020) quienes
publicaron un articulo cientifico publicado en la Revista Espacio, contentivo de una
investigacion llevada a cabo en Colombia, titulada “Influencia de estrategias de
aprendizaje con herramientas TIC en la competencia de la comprension lectora en
inglés”, cuyo objetivo fue medir la comprension lectora antes y después de una
intervencion pedagégica caracterizada por el uso de TIC en una muestra de 62
estudiantes, divididos en dos grupos de nivel 1y 2. Se aplico la misma estrategia para
ambos grupos, conformadas por aplicaciones, paginasy juegos en la web. En el pretest
ambos grupos obtuvieron iguales resultados, es decir, 48% de acierto en las respuestas
del cuestionario usado como instrumento, sin embargo, el grupo 1 obtuvo en el Post
Test un acierto de 52,5%, mientras que el grupo del nivel 2, tuvo 60% de acierto.
Concluyeron que las estrategias disefiadas con fundamento en TIC mejoraron la
comprension lectora y el rendimiento de los estudiantes, especialmente, tomando en
cuenta que la prueba de Post Test fue mas dificil y contdé con mas preguntas de

naturaleza inferencial.
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Esta investigacion se posiciona como antecedente relevante para el estudio
actual, ya que se centra en variables afines y se ajusta al mismo marco metodoldgico.
Su andlisis demuestra de manera clara la relacion entre el uso de las TIC y la

comprension lectora en los nifios de primaria.

Fleming (2019) en Estados Unidos, quien en la tesis doctoral titulada
“Integracion de internet, otras tecnologias de comunicacion e informacion y las
nuevas alfabetizaciones de investigacién en linea y la comprension de la instruccién
de alfabetizacion” desarrollada en la National Louis University, se planted6 como
objetivo explorar como cuarenta y cinco maestros encargados de alfabetizar a los
alumnos integraron internet y otras TIC para tal alfabetizacion o ensefianza. La tesis
esta dirigida a incorporar dos tecnicas relacionadas con investigacion en linea y la
comprension de la instruccion dada para el aprendizaje de los alumnos, ademas de las
ya existentes en ese pais referidas a literatura bésica, entre otras. Los resultados
demostraron que los maestros integran la tecnologia de manera extensiva, explicita y
deliberada y la emplean como una herramienta para ofrecer oportunidades de
aprendizaje a los alumnos, especialmente referido a la comprension de textos,
asimismo, demostraron que los docentes tienen un amplio espectro de integracion
tecnoldgica, sin embargo, concluyen que es necesario que los docentes tengan una
preparacion previa al servicio docente y un desarrollo profesional continuo, centrado

en la integracion tecnoldgica significativa y contextualizada en las nuevas

alfabetizaciones de investigacion en linea.

Enfatizando la relevancia de las TIC en la ensefianza, esta investigacion resalta
coémo estas herramientas pueden potenciar la comprension lectora de los nifios en edad
escolar. Su analisis exhaustivo y sus conclusiones fundamentadas proporcionan una

base solida para la discusion de los resultados de la presente investigacion,
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consolidando asi su importancia como antecedente clave en el campo de estudio.

Por su parte Ghazi (2019) desarrolld la tesis doctoral titulada “Impacto de las
TIC en los estudiantes de inglés con y sin exposicion previa a las TIC” en la
Universidad de Brac, en Bangladesh. En dicha investigacion se buscé establecer el
efecto de las TIC en la comprension del idioma en el contexto de Bangladesh,
estableciendo los efectos positivos y negativos de estas herramientas en lo que se
refiere a actitud, motivacién y aprendizaje. La misma se desarrollé aplicando el
método inductivo. Los hallazgos revelaron que la percepcion de los entrevistados -
tanto docentes como estudiantes- hacia las TIC es positiva y coinciden en afirmar que
esta influye significativamente en el aprendizaje de idiomas y en la comprensién de
textos. Concluye igualmente sefialando que, las instituciones educativas de nivel
terciario deben tener un apoyo estructurado al aprendizaje, mientras logran integrar
completamente la tecnologia en la formacion académica de los estudiantes en el area

de idiomas.

Este estudio se considera como precursora de la presente investigacion, dado
que aborda variables similares, evidenciando la influencia de las Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacion (TIC) en la comprension lectora de los estudiantes.

Ochoa et al. (2019) publicaron un articulo cientifico en la Revista de Psicologia
y Educacion, titulado “Eficacia de un programa de mejora de la comprension lectora
en Educacion Primaria”, cuyo objetivo fue verificar el impacto de un programa
basado en el uso de herramientas tecnoldgicas, en la comprension de lectura de 100
nifos de 5to y 6to grado de primaria de una escuela en Argentina. La muestra se
dividid, en un grupo de control y un grupo experimental. El uso de estas herramientas
se introdujo con un fin motivacional y tuvo caracter ludico. En el grupo experimental,

se mostraron diferencias significativas al comparar los datos estadisticos antes y
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después de la aplicacion del programa de intervencion, en narracién la media previa
fue de 7.24 antes y paso a 8.22; y la prueba T de Student arrojé como resultado (t=-
3710; p=,001). En el grupo de control, aunque se presentaron diferencias en los
resultados obtenidos en la evaluacion de entrada y salida, fueron de menor entidad,
como quiera que ellos no recibieron el programa (media previa 8.06; media posterior
8.55; prueba t: t=2.517; p=,015). Concluyeron que es posible mejorar la comprension
lectora, siempre y cuando los docentes sean consistentes en la aplicacion de dichas
herramientas y sean capaces de sensibilizar a los nifios para que descubran

significados.

El estudio previamente mencionado se presenta como fundamental para el
contexto de esta investigacion, dado que explora variables analogas y sigue una
metodologia similar. Este hecho subraya la influencia que las TIC tienen en el

desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de educacion primaria.

A Nivel Nacional
De las investigaciones llevadas a cabo en el pais, se puede citar el articulo

cientifico publicado en la Revista Redie, por Novoa-Castillo et al., (2022) titulado
“Estrategias metacognitivas en entornos digitales para estudiantes con baja
comprension lectora”, que refiere una investigacion desarrollada en Lima-Norte. Su
objetivo fue establecer como determinadas estrategias desarrolladas de manera digital
con apoyo de herramientas TIC, incidian en 101 estudiantes que presentaban bajos
niveles de comprension de textos, los cuales fueron distribuidos en dos grupos: uno de
control y otro experimental, con 52 y 53 participantes respectivamente. EIl grupo de
control mostré en el pretest los resultados siguientes: comprensién inferencial regular
(73,08%); comprension criterial regular (71,15%) y comprension textual regular

(67,31%) en el postest los resultados fueron igualmente regular pero los porcentajes
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en el nivel regular bajaron a 61,54%, 61,54% y 59,62% respectivamente, mientras que
se elevd el nivel de comprension en el nivel alto, de 11,54% a 23,08% en lectura
inferencial; de 9,62% a 23,08% en lectura criterial; y, de 11,54% a 25,00% en lectura
textual. Concluyeron que la utilizacion de aplicaciones y programas virtuales influyen
significativamente en la comprension de textos, especialmente cuando se utilizan
recursos digitales con organizadores visuales. Dicha mejora se observa mayormente

en la lectura textual y criterial, y en menor grado en la lectura inferencial.

Este articulo es considerado como antecedente relevante para el presente estudio,
ya que abordan aspectos similares y se alinea con el mismo enfoque metodolégico.
Esto subraya la importancia de las TIC en la mejora de la comprension lectora en

alumnos de primaria.

Zuta (2021) en su tesis de Maestria titulada “El sofiware educativo Xmind en la
comprension lectora, sexto grado de primaria, L.E.P. “Divino Salvador’,
Chachapoyas, 2020 presentada en la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de
Mendoza de Amazonas se propuso como objetivo, comprobar de qué manera el
software antes mencionado, influye en la mejora de la comprension de texto en una
muestra de 20 alumnos. Los resultados indican que antes de la utilizacién de dicho
programa tecnoldgico, los estudiantes tenian un nivel de comprension literal en el que
el 35% no cumplian con las actividades propuestas conforme a las expectativas de los
indicadores, en el nivel inferencial el porcentaje fue de 45% y en el nivel critico de
40%. Luego de la aplicacion del programa a través del software Xmind, los niveles
cambiaron, en el nivel literal s6lo 20% no realiz6 las actividades de manera adecuada,
en la comprension lectora literal el 25% no cumpli6 con dichas actividades, pero 55%
si lo hizo, y, finalmente, en el nivel critico, s6lo 25% de los estudiantes no realizaban

las actividades, pero 45% si las realizaron. La prueba de T de Student, arrojé un valor
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6,901, demostrando la influencia de las TIC en la comprensidn lectora.

Este estudio destaca la importancia que tiene las TIC en el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de primaria, aportando informacion importante
para la discusion de los resultados obtenidos en esta investigacion, de alli que se alla

considerado como antecedente.

Por su parte, Zavala (2019) realiz6 la tesis doctoral, titulada “Aplicacion de las
TIC para mejorar la comprension lectora en estudiantes de quinto de secundaria de
la Institucion Educativa 40193 Florentino Portugal Sabandia-Arequipa, 2017
sustentada en la Universidad de San Pedro, se propuso como propésito fue optimizar
el nivel de comprension lectora de 50 estudiantes mediante el uso de las TIC, divididos
en un grupo de control y uno experimental. En términos generales, la comprension
lectora estaba en el nivel bajo o critico en ambos grupos en 60%, mientras que después
de la utilizacion de las estrategias TIC en el grupo de control permanecia en 60%,
mientras que en el grupo experimental pasé a 100% en el nivel valorativo, lo que le
permitié concluir que el programa basado en las TICs desarrolla la comprension

lectora, tal como estaba planteado en la hipétesis alterna.

Esta investigacion resalta el papel fundamental de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en el fortalecimiento de la comprension lectora
en nifios. Su contenido provee datos relevantes que enriquecen la discusion sobre los
hallazgos obtenidos en este estudio, convirtiéndolo en un antecedente crucial para la

investigacion actual.

Mechato (2018) en la tesis de Maestria titulada “Aplicacion de las tecnologias de
la informacion y comunicacion (TICs) para mejorar la comprensién lectora en los
estudiantes del 2° grado de educacion primaria de una institucion educativa nacional

de Lima” presentada en la Universidad Privada Antenor Orrego-UPAOQ, se propuso
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determinar si las TIC contribuyen a mejorar la comprension de texto de alumnos de 49
alumnos de 2do grado, distribuidos en dos grupos: uno experimental con 24 nifios y el
de control con 25. Se hizo una valoracion previa que arrojo 52% de comprension
lectora, luego se aplicaron 10 sesiones de lectura por medio de TICS, y al evaluar
nuevamente el nivel de comprension habia aumentado a 88%; el valor de la prueba
“T” fue de 22,49; el promedio en la escala vigesimal fue de 10,50 antes del programa
y 17,44 posteriormente, con una diferencia de 6,94. Igualmente, en cada una de las
dimensiones (literal, inferencial y critica) del nivel inicio pasé al nivel de logro
destacado. Concluy6 que las TICs si influyen en la mejora de la comprension lectora

de los nifios de segundo grado de primaria de una I.E. de Lima.

Destacando la relevancia de las TIC, este estudio subraya su impacto positivo en
el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de primaria. Al proporcionar
una vision detallada sobre este tema, se convierte en una pieza clave para la

interpretacion y el andlisis de los resultados obtenidos en la presente investigacion.

A Nivel Local

Paz (2022) desarroll6 la tesis de Maestria titulada “Aplicacion Xmind y la
comprension de textos escritos en escolares de cuarto grado, Atumpampa, 2022, en
la que desarrollé un conjunto de sesiones utilizando el referido programa, aplicando
una evaluacion del nivel de lectura literal, inferencial y critico antes y después de la
aplicacion de dicho programa, seleccionando una muestra de 22 estudiantes. Los
resultados mostraron unos resultados previos en los que la prevalencia estuvo en el
nivel medio para la comprensién lectora en general de 59,09%, y, las dimensiones
presentaron un nivel bajo: en la comprension literal (59,09%), en la inferencial
(45,45%) y en la critica (45,45%), mientras que después de la aplicacion del referido

programa Xmind, tanto la variable como las dimensiones ascendieron al nivel alto:
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para la comprension lectora general (45,45%); el nivel literal (40,91%), el inferencial
(45,45%) y el critico (50%). Concluy6 que si hay influencia del programa Xmind en

la comprension lectora de los estudiantes que conformaron el estudio.

La importancia de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)
en la mejora de la comprensién lectora en nifios de educacion primaria es el foco
central de esta investigacion. Su contenido enriquecedor y relevante contribuye
significativamente a la discusion y anélisis de los resultados de la investigacion actual,

por lo que se considera un antecedente valioso.

Uriarte (2019) en la tesis de Maestria presentada en la Universidad San Pedro,
titulada “Aplicacion de estrategias didacticas centradas en las tecnologias de
informacion y comunicacion para mejorar la comprension lectora con estudiantes de
tercer grado de educacion secundaria “José del Carmen Cabrejo Mejia”,
Andabamba-Santa Cruz-Cajamarca 2016”  cuyo propésito fue mejorar la
comprension lectora literal, inferencial y critica, mediante el uso de estrategias
fundamentadas en las TICS, obtuvo como resultados en el Pre-test una media general
de 7,7, mientras que en el postest fue de 16,46, y el valor de la prueba T de Student
fue -24,72587 fuera de la zona de aceptacidn, por lo tanto, se concluy6 que el programa

basado en las TIC contribuy0 en el desarrollo de la comprension lectora.

Esta investigacion pone de relieve el valor esencial de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en el fortalecimiento de las habilidades de
comprension lectora en estudiantes de nivel secundario. Al presentar informacién
detallada sobre este tema, ofrece un marco sélido para comprender mejor la influencia
de las TIC en el proceso de comprension de textos, lo que lo posiciona como un

antecedente relevante para la investigacion actual.
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Navarro (2018) presento la tesis de Maestria en la Universidad Pedro Ruiz Gallo,
titulada “Programa de estrategias utilizando el software educativo JCLIC para
mejorar la comprension de textos en el area de comunicacion de los estudiantes de la
Institucion Educativa No. 10834, cuyo objetivo fue disefiar y aplicar el programa
tecnoldgico antes referido para mejorar la comprension lectora de una muestra de 70
nifios de tercer grado de educacion primaria, los cuales fueron distribuidos en dos
grupos, uno experimental de 30 estudiantes y el de control con 40 integrantes. Los
estudiantes del grupo experimental, mostraron un nivel de comprension lectora en
proceso, al obtener un promedio de 11 puntos, en virtud de presentar deficiencias en
lectura, carencia de estrategias adecuadas y deficiente vocabulario, coincidiendo con
el grupo de control. Una vez aplicado el estimulo, se hizo una nueva medicion,
arrojando como resultado que el grupo experimental elevara su promedio a 16,
teniendo un nivel de comprensidon de logro previsto, mientras que el grupo de control,
se mantuvo en el nivel inicio, no subiendo su promedio. La prueba de hipétesis arrojé
el valor Ze= 13,95>1,96, concluyendo que el software educativo JCLIC mejoré la

compresion lectora de la muestra analizada.

La investigacion antes citada, es considerada antecedente del presente estudio,
como quiera que la misma, versa sobre variables semejantes y guarda similitud con el
procedimiento metodoldgico empleado, demostrando la influencia de las TICs en la

comprension lectora de los alumnos.
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2. Bases teorico - cientificas
2.1. Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC)
2.1.1. Teorias sobre la utilizacién de las TIC en el aprendizaje

A. Teoria Constructivista

De acuerdo con el enfoque constructivista, el conocimiento es
edificado por el propio sujeto, siendo el estudiante, el centro de su propio
proceso de aprendizaje. Segun Coll (1990) la concepcidn principal de
este enfoque tedrico se fundamenta sobre la base de que el fin educativo
es el fomento de los procesos de desarrollo personal del alumno de
acuerdo con el entorno al que pertenece, apoyandolo para que participe
en actividades programadas intencionalmente para desarrollar una

actitud mental de construccion de su conocimiento.

Dicho de otra manera, para Coll (1990) el enfoque
constructivista, se desarrolla alrededor de tres ideas basicas:

a) El estudiante debe asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje, mediante la construccion y reconstruccion de los
saberes, segun el contexto sociocultural en el que se desenvuelve.

b) La actividad mental que ejecuta el estudiante para construir su
aprendizaje, se ejecuta sobre contenidos ya elaborados a nivel
social y educativo porque estan incluidos en los curriculos, él lo
gue hace es descubrirlos y apropiarse de los mismos.

c) El docente tiene la funcion de orientar y completar ese proceso
constructivo de forma explicita e intencional, preparando las
actividades que contribuiran en ese proceso.

Con respecto a la lectura, la teoria constructivista sefiala que es
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en virtud de la cantidad de inferencias que el lector debe hacer durante la
misma y partiendo de su interpretacion y concatenacion con los
conocimientos previos, edificara un nuevo conocimiento, formando un

aprendizaje significativo, no memoristico.

En ese sentido, se considera aplicable este enfoque tedrico,
porque las TIC pueden constituir un gran soporte para la aplicacién de
varios principios constructivistas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, ya que brindan distintos recursos para la comunicacion
sincrénica y asincronica, programas para hacer simulaciones,
herramientas para el disefio y la composicion de textos, acceso facil
y répido a informacion actualizada, y medios para crear y presentar
contenidos en formato audiovisual. Asi mismo, estas tecnologias
ofrecen innumerables oportunidades para enriquecer el valor, el

sentido y el proposito de la comunicacion oral y escrita.

El correo electronico, el chat, la mensajeria instantanea, los
foros, los blogs, las wikis son medios eficaces para el didlogo, la
discusion, el debate, la busqueda de informaciéon y la construccion
colectiva de conocimientos. Los estudiantes pueden consultar y
analizar algun tema con sus compafieros, con los profesores, y con
profesionales ubicados en lugares distantes del aula. Esta
interactividad soporta y fomenta la construccion social de significados;
ademas, los alumnos toman conciencia de semejanzas y diferencias en
la forma de interpretacion, debidas a aspectos culturales y sociales.
Estos medios también constituyen una plataforma eficaz para llevar

a cabo experiencias de escritura colaborativa. Los estudiantes pueden
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escribir para una audiencia real que responde en forma inmediata y

participa en actividades de escritura colectiva.

Al respecto, Alvarez y Ramirez (2006) consideran que los
principios constructivistas, se manifiestan a través del uso de las TIC: en
primer lugar, en la interaccion del estudiante con sus comparieros,
docentes y otros adultos, porque estas herramientas constituyen un
poderoso medio de interaccién y comunicacion, que los apoya en la
solucién de problemas, a la par que contribuye con su desarrollo
cognitivo; en segundo lugar, porque estas herramientas contribuyen en la
forma de organizar y construir el conocimiento, ya que por ejemplo, las
hipermedias facilitan la presentacion de informacion mediante
estructuras hipertextuales o recursos audiovisuales, que suelen tener
amplia eficacia para desarrollar contenidos necesarios para suplir las
fallas o vacios de conocimiento existente en la poblacion estudiantil, que
no le permiten alcanzar los objetivos propuestos; por ultimo, estas
herramientas, permiten simular e interactuar con fenémenos complejos,
agrupar comunidades sin restricciones espacio-temporales, explorar y
compartir conocimientos previos sobre algin tema, negociar significados

entre los integrantes del grupo y construir interpretaciones propias.

De todo lo anterior, se desprende que esta teoria constituye parte
del soporte tedrico de la investigacion, porque al integrarse las TICs en
este enfoque, ofrecen herramientas que facilitan la creacién de entornos
de aprendizaje interactivos y significativos. Por ejemplo, plataformas
digitales permiten a los estudiantes explorar, interactuar y manipular

informacién, promoviendo una comprension mas profunda de los textos.
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Ademas, las TIC pueden proporcionar contextos auténticos y variados
que enriquecen la experiencia lectora, alinedndose con los principios
constructivistas de aprendizaje contextualizado y basado en problemas.
B. Teoria del aprendizaje autbnomo
El aprendizaje auténomo, es un constructo utilizado por primera vez
por el psicélogo educativo Holec (1981) quien consideraba fundamental la
toma de responsabilidad de parte del alumno para la adquisicion de los

conocimientos y de las habilidades que queria trabajar.

Por su parte, Sierra (2005) concibi6 al aprendizaje autbnomo como
una facultad que tiene el individuo de dirigir su propio proceso de
aprendizaje para entender y comprender la realidad en la que se desenvuelve.
Ese aprendizaje, es el resultante o es el producto de la conjuncion de diversos
elementos para que sea viable y tenga efectividad, siendo estos elementos,

los siguientes:

a) Elemento investigativo: porque en el aprendizaje auto dirigido
es necesario participar activamente y por cuenta propia en la
investigacion més allad de la informacion que suministra el
docente y procesarla con aprendizajes previamente adquiridos

para convertirla en un aprendizaje significativo.

b) Elemento curricular: representado por los contenidos
pertinentes, es decir, que aborden a profundidad una determinada
disciplina o area dentro de ella y que sean aplicables a la realidad
de la que se participa, ademas de trascender en la generacion de

actitudes y el fortalecimiento de aptitudes.
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Al respecto, Nguyen y Gu, (2013) sefialan que la autonomia del
alumno juega un papel muy importante para cambiar positivamente su
conducta frente al aprendizaje, de alli que, esta corriente del pensamiento
autébnomo haya cobrado auge desde el surgimiento de las TIC, porque estas
herramientas propician la construccion del conocimiento, desde la
independencia del alumno o con menos dependencia de instrucciones
externas o de un facilitador; otros autores como Dogan y Miric (2017)
sefialan que ademas de generar habilidades cognitivas, contribuyen en el

desarrollo de habilidades afectivas.

De tal manera que, ante el creciente uso de las TIC en el campo de
la ensefianza, ese concepto de aprendizaje autbnomo, que no es nuevo,
porque como se ha dicho data de finales del siglo pasado- haya vuelto a
despertar el interés y cada dia cobra mas protagonismo en el &rea educativa.
En este sentido, Burbat (2016) sefiala que si se mira atras unos cuantos afios,
este tema del aprendizaje autbnomo parece un tema sin fecha de caducidad,
pues si bien estéa arraigado en la pedagogia desde los afios veinte del siglo
pasado y muchas disciplinas y perspectivas le han dedicado muchos estudios
cientificos, no habia logrado establecerse como objetivo universal del
aprendizaje en las aulas de clase hasta la época de aparecimiento de las TIC,
en las que ha cobrado gran importancia, especialmente relacionado con la

didactica o ensefianza de lenguas extranjeras.

Ahora bien, existen distintas concepciones dentro de este enfoque
del aprendizaje autébnomo, algunos de los cuales consideran que el
aprendizaje es Unica y exclusivamente responsabilidad del estudiante, sin

embargo, otros autores, dentro del mismo enfoque, consideran que
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especialmente, en determinadas etapas de la vida, el aprendizaje es producto

de la conjuncion de elementos internos y externos.

Al respecto, la corriente psicologico-evolutiva sostenida
fundamentalmente por Vygotsky (1986) y Little (1991) considera que la
autonomia es un estado que se va adquiriendo de manera paulatina en el
transcurrir del desarrollo del adolescente y es generada por la experiencia;
considera esta corriente, que la autonomia no es solo producto del fuero
interno del individuo, sino que el exterior también tiene impacto en el
aprendizaje auténomo, razén por la cual el estudiante se ve influenciado por
la interaccidn con los seres que lo rodean. De esta forma, el rol del docente
y la ensefianza como proceso cobran importancia, y sus funciones de apoyo,
asesoramiento, orientacion sirven de modelo y son necesarias para que los

estudiantes formen su propio conocimiento y adquieran autonomia.

En ese sentido, Vygotsky (1986) sefialaba que los aprendices o
estudiantes tienen la posibilidad de elegir qué accién tomar cuando se
enfrentan a una situacién dificultosa en el proceso de aprendizaje, lo que
conlleva a implicarse de manera personal, eso lo lleva a establecer un
dialogo interior consigo mismo, con sus comparieros y con su docente, y es
en ese momento estresante es que el busca el discurso externo para facilitar
el aprendizaje. Es por esa razon que se ha dicho que esta corriente si admite
la influencia exterior en la adquisicion de la autonomia del aprendizaje y los

compafieros y docentes actian como mediadores de ese aprendizaje.

Burbat (2016) al reconocer igualmente, que este concepto del

aprendizaje autbnomo tiene su origen en la practica docente de la lengua
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extranjera, destaca en este aspecto la relevancia del docente en su promocion
porque considera que estos juegan un rol fundamental en la generacion del

mismo, es decir, en la independencia para la adquisicion del conocimiento.

Es decir que, la autonomia generada en el estudiante, debe ser el
producto de una combinacion de fuerzas interiores y exteriores en las que el
estudiante asuma su responsabilidad de aprender, pero bajo la guia de un
orientador, especialmente, en los primeros afios de educacion. Esa actividad,
tiene que ser orientada por el docente en la utilizacion de textos y de la
informacion digital para potenciar sus habilidades o competencias y

fortalecer en ellos el pensamiento critico y complejo (Morin, 1999).

En consecuencia, en esta nueva era del auge de la tecnologia de la
informacion y la comunicacion, y en la medida que la tecnologia se ha
integrado en la vida diaria a nivel mundial, los educadores deben adoptar
una vision moderna sobre la utilizacion de estas tecnologias y debe hacer un
proceso introspectivo de toma conciencia acerca del rol que ejerce y
capacitarse profesionalmente para poder conducir a los estudiantes en la
construccion de su conocimiento y luego puedan transitar por el camino del
aprendizaje autbnomo para dotarlos de autonomia o independencia de

aprender para la vida.

Significa que las TIC juegan un papel crucial en el ambito del
aprendizaje autbnomo porque este enfatiza en la capacidad del estudiante
para dirigir y regular su propio proceso de aprendizaje y estas herramientas
ofrecen recursos y herramientas que facilitan la autoeducacion. Por ejemplo,

aplicaciones y plataformas en linea permiten a los estudiantes acceder a
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materiales de lectura, evaluar su comprension a través de cuestionarios
interactivos y recibir retroalimentacién inmediata. Estas herramientas
fomentan la autodireccion y la autorregulacion, habilidades esenciales para
la comprension lectora efectiva. Ademas, el uso de TIC en el aprendizaje
autonomo promueve el pensamiento critico y reflexivo, ya que los
estudiantes deben evaluar y seleccionar la informacion pertinente de manera

independiente.

De tal manera, que integrar las TIC desde las perspectivas
constructivista y de aprendizaje autbnomo en esta investigacion que versa
sobre comprension lectora permite explorar cdmo estas tecnologias pueden
crear entornos de aprendizaje mas dindmicos y centrados en el estudiante,
potenciando su capacidad para comprender y analizar textos de manera

efectiva.

C. Teoria de Cooper: Destaca que la comprension lectora es un proceso
activo y constructivo, en el cual el lector interactia con el texto,
integrando sus conocimientos previos para construir significado. El autor
sostiene que la ensefianza de la comprension lectora debe basarse en
estrategias explicitas que ayuden al estudiante a desarrollar habilidades
cognitivas como la identificacion de ideas principales, realizaciéon de
inferencias, evaluacion de contenido, formulacion de preguntas y

resumen (Cooper et al., 2015).

Siendo el tema de estudio, el uso de TIC como estrategia didactica
mejora la comprension lectora, se aplica esta teoria en los siguientes

aspectos:
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a) Uso de estrategias activas y significativas: Segun esta teoria, los
estudiantes deben ser guiados a través de procesos activos para
comprender los textos. Las TIC facilitan este proceso al ofrecer recursos
interactivos (videos, ejercicios en linea, juegos educativos, software de

lectura) que permiten una participacion mas dindmica.

b) Facilitacion del aprendizaje estratégico: Con las TIC se pueden aplicar
estrategias como mapas conceptuales digitales, ejercicios de inferencia o
juegos de comprensién, alineadas con los niveles de lectura que

menciona Cooper: literal, inferencial y criterial.

c¢) Individualizacién del aprendizaje: Las TIC permiten adaptar los
recursos al ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante, algo
especialmente Util en aulas rurales o con estudiantes en diferentes

niveles.

En definitiva, esta teoria respalda el enfoque pedagdgico de este
estudio, porque promueve la ensefianza explicita de estrategias de
comprension lectora; considera al lector como un sujeto activo que
construye significado y encuentra en las TIC una herramienta eficaz para
implementar estas estrategias de forma atractiva, participativa y

adaptativa.

2.1.2. Tecnologias de la Informacion y Comunicacion. Definiciones
Segun Sosa et al. (2017) se denominan Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion, “a los recursos, artefactos, herramientas, conceptos e
innovaciones, asociadas a lo digital, que tienen un potencial disruptivo de

transformar o generar cambios en los procesos donde se utilizan sin importar si
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estds son nuevas o viejas tecnologias” (p.120). Ellas permiten adquirir,
almacenar, producir, presentar informaciones y comunicacion, en forma de
voz, imégenes y datos contenidos en sefiales de naturaleza auditiva, visuales

y audiovisuales (Belloch, 2012).

Las TIC incluyen la electrénica como tecnologia base que soporta el
desarrollo de las telecomunicaciones, la informéatica y el audiovisual.
Mediante la digitalizacion es posible almacenar grandes cantidades de
informacién, en dispositivos fisicos de pequefio tamafio (discos, CD, memorias
USB, etc.), que es su caracteristica, que ha venido a definir lo que se ha

denominado realidad virtual.

Las posibilidades de las TIC y su impacto en el aprendizaje tienen que
ver con los sentidos que pueden estimular, y su potencialidad para retener la
informacion percibida. Al respecto, Cabero (2000) existen diversos estudios ya
clasicos que han puesto de manifiesto que: se recuerda el 10% de lo que se ve, el
20% de lo que se oye, el 50% de lo que se ve y oye, y el 80% de lo que se ve,

oye Yy hace.

2.1.3. Clasificacion de las TIC
Segun sus elementos, las TICs se dividen o clasifican en elementos
visuales y elementos auditivos.
A) Elementos visuales: En lo que respecta a los elementos visuales,
agrupan a las iméagenes, constituidas por puntos, lineas, formas
y colores. A partir de estos elementos, las imagenes pueden
representar objetos que existen y también cosas que jamas hayan

existido.
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Se pueden reconocer dos tipos de imagenes:
a) Icodnicas: representan figurativamente a la realidad por
similitud o por una convencion.
b) Abstractas: son imagenes que no tienen similitud con lo
real. Su interpretacion se logra a partir de un ejercicio

simbélico, como una metafora.

B) Elementos auditivos: En cuanto a los elementos auditivos o
sonoros, se pueden reconocer cuatro componentes principales: la

mausica, los efectos de sonidos, las palabras y los silencios.

2.1.4. Caracteristicade las TIC

Una de las principales caracteristicas que se atribuye a las TIC es la
posibilidad de ser utilizada en todos los ambitos de la vida, entre ellos el
educativo, convirtiéndose en una herramienta fundamental para gestionar el

conocimiento, de alli que su uso se haya extendido en ese &mbito.

Para Duran (2020) una de las caracteristicas mas resaltantes de las TIC
es su versatilidad y su facilidad de uso, razén por la cual, al enfocarla en el area
educativa, resalta su facilidad para ser utilizadas tanto por los docentes como

por los estudiantes, de alli la importancia en el &rea del saber.

Otra caracteristica, es su multiplicidad, es decir, existe una amplia
diversidad de herramientas tecnoldgicas, y esa multiplicidad es la que permite
decir, que hay recursos tecnologicos para las necesidades de cada estudiante,
cualquiera sea su edad, capacidad individual o nivel de estudio que curse.

Otra nota distintiva, que agrega Duran (2020) es su facil instalacion y

uso: tomando en cuenta la herramienta o recurso utilizado, algunas son mas



30

predictivas lo que facilita la gestion y construccién del conocimiento por parte

del estudiante, lo que, a su vez, brinda autonomia en el aprendizaje.

2.1.5. Uso de las TIC en el campo educativo

Segun Garrote, et al, (2018) las caracteristicas de la sociedad actual y la
aparicion frecuente de nuevas metodologias de formacién, han favorecido la
inclusién de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en los
espacios educativos, siendo de uso tanto por los docentes en el desarrollo de su
actividad como por los estudiantes, gracias al potencial que ofrece la tecnologia
educativa. Es por eso por lo que Pereira, et al. (2019) sefialan que todos los
grandes cambios que se han producido en la educacién en los ultimos afios, han
sido provocados por el uso de la tecnologia al servicio de la comunidad
educativa, lo que ha propiciado mejoras en las acciones de ensefianza y ha
repercutido en la motivacién de los estudiantes, ademas de fomentar un mejor

acceso a los contenidos por parte de estos.

En este sentido la UNESCO (2019a) sefialan que las TIC pueden no solo
complementar, sino transformar y enriquecer a la educacién; en ese sentido, en
su caracter de Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Cienciay la Cultura, orienta la actividad o quehacer internacional, con la mirada
puesta en brindar ayuda a los paises a entender la funcién que pueden desarrollar

estas herramientas en el aceleramiento hacia el objetivo del desarrollo sostenible.

Esto estd plasmado en la Declaracion de Qingdao emitida en la
Conferencia Internacional sobre las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién celebrada del 23 al 25 de mayo de 2015, en esa ciudad de la

Republica Popular China, cuyo propoésito fue emitir un pronunciamiento sobre
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la necesidad de aprovechar las oportunidades digitales y liderar la
transformacion de la educacion; al respecto, en su texto se expresa que “si se
quiere alcanzar de aqui a 2030 el objetivo de una educacion de calidad inclusiva
y equitativa, y de un aprendizaje a lo largo de toda la vida, serd necesario sacar

provecho de las TIC” (UNESCO, 2015, p.21).

Dentro del &rea de las TIC, existen multiples herramientas que estan
disefiadas para gestionar entornos virtuales cuya funcion es facilitar el proceso
de ensefianza, mediante la interaccion de los estudiantes con dispositivos
digitales, algunos de los cuales, ni siquiera necesitan conectividad a internet, lo
que facilita a los actores educativos contenidos de diferentes formatos —sonoros,
de texto, visuales, audiovisuales 0 multimedia- que pueden ser utilizados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2021) las herramientas
digitales, son aplicativos o software que facilitan la produccion, interaccion y
organizacion de contenidos digitales. Mientras que, los entornos virtuales
vienen a ser los escenarios, espacios conformados por TIC, que son
interactivos, virtualizados, ubicuos e hibridos que se utilizan para desarrollar el

proceso de aprendizaje.

2.1.5.1. Las TIC relacionadas con la comprension lectora. Un

recuento histérico

Los estudios sobre este tema en realidad son de antigua data
y Nno son pocos, ya que, al afio 1972 ya habian transcurrido cuarenta
afios desde que se habian iniciado los mismos, por lo que, si esto

es asi, postergar ain mas la utilizacion inmediata de la tecnologia de
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la informacion y de la comunicacion en la educacién significa no solo
quedarse definitivamente en el pasado sino perder la oportunidad de
superar la brecha existente en dicha materia, lo cual puede subsanarse
en forma exponencial si se quiere llamarlo de esa manera, toda vez,
que de lo que se trata es s6lo de utilizar programas ya producidos sin

necesidad de emplear tiempo y recursos en desarrollarlos.

Pero refiriéndonos a los inicios podemos afirmar que son muchos
los estudios pioneros en este campo, Alvarez y Ramirez (2006) sefialan
que en la década del sesenta, algunos investigadores de la Universidad
de Stanford desarrollaron aplicaciones informaticas para brindar apoyo
al proceso de lecto-escritura, mediante el estimulo de destrezas y
habilidades como la identificacion de fonemas, vocabulario visual,
fomento de patrones ortogréaficos, ensefianza de léxico, formacion y
comprension de frases, con la ventaja que se guardaba en el historial el
progreso de cada estudiante y formulaba recomendaciones del material
instruccional complementario requerido. Segun Fletcher y Atkinson
(como se cita en Alvarez, 2006) sefialaron que estos programas fueron
evaluados en su eficiencia, y resulté que contribuian a mejorar el
rendimiento, en ese sentido, algunos estudios realizados demostraron que
un grupo experimental que utilizaba esas aplicaciones obtenian mayores

rendimientos que los grupos que seguian métodos tradicionales.

En 1975 se disefid, en Calgary (Canada), un programa tipo CMI
(computer managed instruction) para la ensefianza de la lectura, que
incluia test de diagndstico, prescripciones remediales y actividades

complementarias de aprendizaje. EI computador primero presentaba en
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pantalla un cuestionario, luego evaluaba las respuestas que daba el
alumno y posteriormente imprimia un reporte tanto de los objetivos
logrados como de los que requerian trabajo adicional. Estos informes
resultaban muy estimulantes para los nifios y de gran interés para los
padres. El programa también proporcionaba un informe sobre el
rendimiento de todo el grupo, organizado en categorias segin el dominio
alcanzado de cada objetivo. Los estudiantes que participaron en este
programa mejoraron su nivel de lectura, pasando, segun pardmetros

canadienses, del percentil 25 al 50.

En una investigacion sobre la actitud de los estudiantes de
secundaria frente a la tecnologia informaética, se reporta que, para
algunos, la lectura en el computador es mas fécil porque presenta menos
texto al tiempo que, no pierden de vista tan facilmente el lugar donde van,

y se confunden con menos frecuencia.

También perciben que los colores son una clave muy util; que la
escritura en el teclado es mas facil y queda mejor presentada; que tienen
mayor control de su propio aprendizaje; que pueden pensar y tomar sus
propias decisiones, y que ésta forma mas activa de aprender les ayuda a

mejorar su concentracion y evitar el aburrimiento.

El computador resalta las posibilidades que el estudiante tiene ante
la lectura y la escritura, llevandolo a involucrarse sobre un determinado
topico despertando su interés con nuevas opciones que en este caso
resultan siendo las herramientas tecnolégicas lo que se aprecia de la

siguiente afirmacion de los estudiosos de este campo.
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Al respecto, Santovo (2014) sefialan que la aplicacion de las TIC en
los procesos de aprendizaje, especialmente, los relacionados con lecto-
escritura, implica la democratizacion del mismo, brindando la oportunidad
a todos los estudiantes del acceso a las mismas, especialmente, si se toma
en cuenta que no todas las familias tienen acceso a recursos de esta
naturaleza, especialmente en Latinoamérica en la que los ciudadanos que

viven en la zonas rurales aun luchan contra el analfabetismo digital.

Medellin y Gomez (2018) consideran que el uso de las TIC para el
estimulo de la comprension lectora o en los procesos de lecto-escritura es
fundamental, para lo cual es necesario la asignacion de software y hardware,
y la correspondiente capacitacion docente en su uso; consideran ademas que
la participacion de la familia en el proceso de lecto-escritura es fundamental

para generar un entorno de lectura, aln antes del inicio de la etapa escolar.

En esa misma linea de pensamiento, Ulco y Balde6n (2020) opinan
que la revolucion tecnoldgica consecuencia de la globalizacion, ha sido
beneficiosa para los estudiantes de todas las edades, especialmente, las de
temprana edad, al considerar que las innovaciones tecnoldgicas son utiles,
motivadoras y efectivas en las aulas de clase para estimular la lecto-

escritura.

2.1.5.2.Nuevo concepto de alfabetizacion
La nocion de persona alfabetizada, que rein6 durante mucho tiempo,
era la de aquella que tenia capacidad para captar y expresar significados por

medio del lenguaje escrito.
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Por eso en la actualidad, se esta haciendo referencia a un nuevo
concepto de alfabetizacion, derivado de la aparicion y uso de las TIC, las
cuales estan reconfigurando las nociones de lectura y escritura. Destrezas
como la capacidad para componer y enviar un mensaje electronico,
buscar y seleccionar informacion en internet, leer y escribir documentos
en formato de hipermedia integran el nuevo concepto de alfabetizacion.
La lectura de hipermedios exige la capacidad de apreciar sus
componentes audiovisuales (gréaficos, videos, animaciones, sonidos), y
comprender su relacion con el texto alfabético. Muchos de los textos
que circulan en internet tienen un formato hipertextual, es decir, algunos
de sus elementos (una palabra, unafrase o un elemento gréfico) estan
enlazados a otros textos o elementos audiovisuales con informacion
adicional. A los estudiantes no se les prepara para leer este tipo de
documentos, que requieren ciertas estrategias de navegaciéon, no

necesarias en la lectura convencional.

En ese proceso de alfabetizacién digital o de involucramiento de
los estudiantes con la tecnologia, en opinion de Gutiérrez et al (2017),

deben abarcarse algunos aspectos fundamentales, como son:

a) Creatividad y la innovacion de manera que los estudiantes
den demostraciones de su pensamiento critico, construyan
conocimiento y desarrollen procesos innovadores mediante la

utilizacién de las TIC;

b) Comunicacion y trabajo colaborativo, para que el

estudiante pueda construir su propio aprendizaje a la vez que
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contribuye con el aprendizaje de otras personas;

c) Desarrollo de investigacion y uso de la informacién, lo que
significa que el estudiante debe utilizar las herramientas TIC para
desarrollar procesos investigativos y adquirir informacion que debe

evaluar y manejar de manera critica;

d) Pensamiento critico para dar solucion a problemas

mediante la toma de las decisiones adecuadas.

e) Ciudadania digital, lo que implica la comprension del
alumno de su entorno social y cultural y por ende asumen
conductas apegadas a las normas legales y éticas en el uso de las

TIC; Y,

f) Conceptos bésicos y funcionamiento de las TIC, lo que
significa que los estudiantes deben demostrar el manejo y
comprension de los conceptos elementales sobre el manejo de esas

herramientas y su funcionamiento.

2.1.5.3.Integracion curricular de las TIC

Ya se ha sefialado en lineas anteriores, que de acuerdo a lo
expresado por la UNESCO (2015) si se quiere tener una educacion de
calidad, inclusiva y equitativa es necesario, la incorporacion de las TIC en

las aulas de clase.

Ahora bien, se considera que para integrar de manera eficaz las
TIC en la ensefianza y en el aprendizaje se requiere redefinir la funcion

del docente en la planificacién y aplicacién de estas herramientas, por
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ende, los sistemas educativos deben propender a capacitar
profesionalmente a su personal docente. En ese sentido, la UNESCO
(2019b) creod el Marco de Competencias de los Docentes en materia de
TIC, entre otras razones, para ayudar a los paises en el desarrollo de
normativas nacionales de caracter integral relacionadas con competencias
para los docentes y para que se incorporen planes generales para el uso de

las TIC en educacidn en sentido transversal.

Ese marco de competencias destaca que las TIC pueden
desempefiar apoyo en seis aspectos de caracter prioritario como son:
entendimiento de las TIC en educacion, planes de estudio y evaluacion,
pedagogia, uso de las TIC, organizacién, y aprendizaje profesional
docente; siendo aplicables en tres etapas continuas de adquisicion de
conocimientos como son: alfabetizacion tecnoldgica, creacion del

conocimiento y profundizacion del mismo. (UNESCO, 2019b).

Lo anterior significa que en esta incorporacion de las TIC a la
sociedad del conocimiento implica que los docentes deben estar dotados
de ciertas competencias para poder cumplir con su labor de ensefianza,
pero al mismo tiempo, se requiere que los alumnos dominen una serie de
competencias que son las que le van a permitir su desenvolvimiento con
esas tecnologias. Ya en el afio 2005 la Union Europea sefialaba que el uso
de manera segura de las tecnologias de la sociedad de la informacién bien
sea para el trabajo, para el ocio o para comunicarse se fundamenta en
competencias basicas sobre las TIC, de tal manera que para la obtencion,
evaluacion, almacenaje, produccidn, presentacion e intercambio de

informacion y participar en redes a través del internet, se requiere ciertas
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competencias (Unidn Europea, 2005). Lo anterior implica la adquisicion
y manejo de ciertas habilidades que algunos autores denominan
competencia digital y que implica alfabetizarse en el manejo de la
tecnologia, es decir, adquirir los conocimientos basicos para el manejo de
estas herramientas e incluso pensar digitalmente (Cabero et al, 2011,

Gutiérrez, et al, 2017).

A- Niveles para la integracion curricular de las TIC

En general, podemos distinguir tres niveles para llegar a la
integracion de las TIC: Apresto, Uso e Integracion.

- Apresto de las TIC: es dar los primeros pasos en su
conocimiento y uso, tal vez realizar algunas aplicaciones, el centro
esta en vencer el miedo y descubrir las potencialidades de las TIC.
Es la iniciacion en el uso de las TIC, no implica un uso educativo,

el centro esta mas en las TIC que en algun proposito educativo.

- Uso de las TIC: el uso de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién (TIC) en el &mbito educativo, implica conocerlas
y utilizarlas para diversas tareas, pero sin un propdsito curricular
especifico. Aunque los profesores y alumnos pueden usar las TIC
para apoyar actividades educativas, a menudo no se utilizan para
apoyar una necesidad intencional del aprendizaje. En otras palabras,
el uso de las TIC en este nivel es més bien periférico o tecnocentrico
y no penetra la construccion del aprendizaje (Sanchez, 2002)

- Integracion curricular de las TIC: consiste en

incorporarlas en el curriculum con un proposito educativo
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especifico. En este enfoque, las TIC se utilizan para aprender una
determinada materia o tema, y se integran de forma invisible en el
proceso de aprendizaje. La integracion curricular implica también la
apropiacion de las TIC y su uso de manera situada, centrandose en
la tarea de aprender y no en las TIC en si mismas. El objetivo es que
el aprendizaje sea el centro de atencion y las TIC se conviertan en
una herramienta invisible para lograr ese fin. Este enfoque implica
una integracion transversal de las TIC en el curriculum y se
considera una forma mas efectiva de utilizar las TIC en la educacién

(Sanchez, 2002).

Niveles de integracion curricular de las TIC

Complejidad

Integracion

Uso

Apresto

Tiempo

Nota. Extraido de Sanchez (2002).

Por su parte, el Ministerio de Educacion (2021) considera
que se debe gestionar la incorporacién de la tecnologia digital para
contribuir en el establecimiento de los objetivos, mejorar cada
institucién y fortalecer la gestion escolar. A esos efectos debe

participar la comunidad educativa organizada y se deben asumir
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distintos compromisos de gestion, entre ellos la gestion de las
practicas pedagogicas para gestionar el conocimiento y lograr el
aprendizaje tal como se prevé en el perfil de egreso del Curriculo

Nacional de Educacion Basica.

En ese sentido, ademas de la gestion institucional, que
involucra la incorporacion de tecnologias en la gestion escolar, se
debe hacer en la practica pedagdgica, correspondiendo dicha labor
al docente. En tal sentido, el Ministerio de Educacion (2021) sefiala
como parte integrante de esa gestion pedagogica, que es deber de
esa entidad brindar al docente las condiciones minimas para que en
su actividad de aula use y aproveche los distintos materiales
educativos digitales que faciliten la adquisicion del conocimiento.
A) Modelos de integracion curricular de las TIC

La literatura existente propone seis formas de utilizacion de
las tecnologias en el ambito curricular: Anidada, tejida, enroscada,
integrada, inmersa y en red. En el caso concreto de este trabajo se
ha empleado la forma anidada que implica que en una asignatura
(comunicacion) el profesor estimula el trabajo de distintas
habilidades, de pensamiento, social y de contenido especifico,

utilizando las TIC (ver figura 2).

Figura 2
Forma anidada de integracion curricular

Nota. Extraido de S&nchez (2002).
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B) Enfoque de desarrollo rural con la integracion de las TIC
La aplicacion de las TIC en zonas rurales debe
acompariar este proceso de modernizacion y cambio estructural.
Entendiendo el desarrollo como el conjunto de condiciones que
permite a las personas vivir de una manera sostenible y digna
y ejercer control sobre sus vidas. Un proceso de cambio y
transformacion, a través del cual van cubriendo sus necesidades
béasicas, participan ejerciendo libremente sus derechos, fiscalizan a
sus autoridades y deciden en el proceso de cambio cuya
materializacion se da con la dotacion de servicios béasicos (agua,
luz, desagie) y de telefonia, sefial de television e instalacion de red
de internet.
C) Tipos de herramientas TIC que se pueden integrar
curricularmente
El Ministerio de Educacion (2021) sefiala que estas

herramientas digitales pueden ser de dos tipos:

a) Aplicativos o software educativo:  son
herramientas que permiten gestionar diversas areas de un centro
educativo.

Segun Duran (2020) estos constituyen herramientas de
utilidad tanto para los docentes como para los estudiantes y pueden

ser de diferentes tipos:

-Programas de simulacién: en los que se utilizan
simuladores para recrear situaciones gque se relacionan con

la ensefianza de los estudiantes, mostrando resultados
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certeros de los planes o actividades y el logro de los
objetivos. Son utilizados frecuentemente para mejorar el
rendimiento.
-Programas tutoriales: es el tipo de programas que
establece parametros para ensefiar y evaluar al alumno, a la
vez que le suministra material, ejercicios, explicacion de su
realizacion. Utilizan la retroalimentacion mediante la
interaccion.
-Programas précticos y de ejercicios: estan estructurados
para brindar conocimiento mediante una serie de lecciones
y luego se evaluar lo que se ha memorizado mediante la
aplicacion de test. Son frecuentemente utilizados para
evaluar la comprension lectora.
-Programas herramientas: son los que facilitan la
gjecucion de ciertos trabajos generales, la gestion de la
informacion y otras actividades como la escritura,
organizacion, calculo, dibujo, entre otros. Dentro de estos
se incluyen los procesadores de textos, bases de datos, hojas
de calculo, entre otros. Por ejemplo: Windows, Excel,
Power Point, Word, entre otros.
b) Aplicativos o software para la gestion de
entornos virtuales: son herramientas que facilitan la interaccion
de los distintos actores educativos —personal directivo, docentes,

estudiantes y padres- mejorando los canales de comunicacion entre
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ellos y facilitando la integracion en las distintas actividades

académicas.

Estos aplicativos y software permiten la gestion del
aprendizaje en un entorno virtual, crear clases, publicar materiales,
asignar tareas, disefiar y ejecutar evaluaciones, entre otras

actividades.

El entorno virtual es un software con acceso restringido que
ha sido disefiado para que las personas desarrollen habilidades y
saberes. Son sitios que utilizan la web 2.0 y se adaptan a la
necesidad de cada usuario, de acuerdo al rol que ejecute, es decir,
segun sea el docente o el estudiante, permitiendo su interaccion y
realizacién de actividades y la evaluacion de las mismas. En
definitiva, estos permiten que se desarrollen una serie de acciones
propias del proceso de ensefianza-aprendizaje con la facilidad de
poder aclarar dudas con el docente, trabajar en equipo, sin que
medie una interaccion fisica entre los participantes del aula virtual

que se genera con el uso de estos softwares.

Entre estas herramientas se citan en la actualidad la
utilizacion de algunas plataformas como Google Meet, Google

Clasroom, Zoom, entre otras.

- Google Meet: es un servicio de videoconferencia de
Google, disefiado como una forma de organizar reuniones en video,
que esta disponible en ordenadores a través de la web, en teléfonos

inteligentes y tabletas que utilicen los programas Android y iOS.
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No requiere la instalacion de software en el escritorio, simplemente
se utiliza un navegador moderno (Duran, 2020)

- Google Classroom: es una herramienta gratuita de
Google que facilita la gestion de clases en distintos &mbitos
educativos. Su objetivo principal es la gestion de aulas, cursos o
clases colaborativas mediante el uso de internet, de alli que se
considere una plataforma para la gestion de aprendizaje (Duran,

2020).

- Google Drive: es un servicio para almacenar datos en
internet provisto por Google, que funciona como un paquete Office
en linea. EI mismo permite la creacion de carpetas para subir y
almacenar archivos de distintos tipos, producir documentos y
modificarlos en linea, en distintos formatos, hacer planillas de
calculo, editar diapositivas, elaborar formularios de encuestas,
evaluaciones 0 examenes, insertar imagenes o dibujos. Su
versatilidad es muy amplia, permitiendo no solo editar, sino
también comentar, descargar documentos y compartirlos con otros

usuarios, de alli su utilidad en el &mbito educativo (Martinez, 2017).

- Zoom: es una plataforma que permite gestionar entornos
virtuales remotos e hibridos para instituciones de primaria y
secundaria y educacion superior, con independencia del lugar donde
se imparta educacion. Ayuda a los estudiantes, profesores y al

personal que participa en el aprendizaje (Zoom, 2021).
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2.1.5.4.Evaluacion del trabajo educativo con las TIC

La integracion de las TIC en el aula es, ante todo, un proyecto para
el cambio de actitudes y de capacidades. La evaluacion de los resultados
de la relacion entre las TIC y la educacion no puede hacerse, entonces,
por la simple presencia de las TIC o una menor o mayor implementacion
tecnoldgica, sino a través del incremento del aprovechamiento educativo
de las TIC, que es el resultado de una razon entre logro educativo y
recursos disponibles. Asi, por ejemplo, si una institucién educativa
cuenta con pocos recursos, su indice de aprovechamiento educativo es
alto si sus logros educativos son similares o superiores al promedio, vy,
viceversa, aunque una institucion educativa esté bien equipada, su indice
de aprovechamiento educativo es menor si sus logros educativos son

similares o inferiores al promedio.

Los logros educativos se refieren a la mejora detectada en los
estudiantes en procesos de investigacion, trabajo en equipo y

produccion de material educativo, es decir:

1. Los estudiantes investigan mas y mejor con TIC o
comprenden y aplican adecuadamente los estdndares de los

procesos de investigacion en cada una de las areas curriculares

2. El trabajo en equipo con TIC de los estudiantes se
consolida y es eficiente en cada una de las areas curriculares donde
se aplica (por ejemplo, los estudiantes se organizan mas rapido,
intercambian roles con mas facilidad, hay una mejor distribucion

del liderazgo, etc.)
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3. Los materiales producidos por los estudiantes mejoran en
cantidad y calidad (por ejemplo: los estudiantes que antes apenas
redactaban, ahora se expresan con soltura, los estudiantes han
aumentado la cantidad de ideas propias incluidas en sus
materiales, los materiales estdn mejor organizados, etc.)

Estos deben ser los resultados finales y que reflejan un mejor
aprovechamiento de las TIC.

A nivel nacional, a proposito de algunas politicas educativas
desarrolladas por el Ministerio de Educacion, dentro de la cual se
incluye la incorporacion de tecnologias digitales en la educacion
béasica, ha sefialado que su evaluacién le corresponde a ese mismo
6rgano como ente rector, a las Direcciones Regionales de Educacion
y las Unidades de Gestion Educativa Local, quienes deben
desarrollar los respectivos indicadores, para:

-Verificar el avance y cumplimiento de las acciones que se
planifiquen en desarrollo de dicha politica.

-ldentificar alertas, logros y/o dificultades para poder tomar
las decisiones pertinentes y alcanzar los objetivos propuestos.

-Brindar retroalimentacion a los actores involucrados para
fortalecer los procesos que se llevan a cabo.

-Evaluar los resultados a mediano y largo plazo, de acuerdo a
lo previsto y tomar las acciones correctivas si fueren necesarias

(MINEDU, 2021).
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Comprension lectora

2.2.1. Teorias sobre la Ensefianza de la Comprension Lectora

Existen diversos modelos teoricos sobre la lectura y la comprension de
lo leido. Segun Dubois (1991) existen tres concepciones tedricas en torno al
proceso de la lectura. La primera, que predomind hasta los afios sesenta
aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de habilidades o
como una mera transferencia de informacién. La segunda, considera que la
lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje.
Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion

entre el lector y el texto.

1)  El modelo de lectura como una habilidad de la
inteligencia: es un modelo que entiende la lectura como una habilidad
que amerita el reconocimiento de algunos factores como los elementos,
los objetivos y los medios para que la informacion extraida sea la
apropiada. De tal manera que, comprender el texto, es un proceso que
amerita recursos, objetivos y el establecimiento de su medida. En ese
sentido, la habilidad de comprender, se perfeccionara con la repeticién
de la lectura. Downing (1986) sefiala que en ese proceso interviene una
fase cognitiva, una de dominancia y la Ultima que seria de
automatizacion. En la primera fase, el lector tiene que determinar lo que
debe hacer, evitando la ambiguiedad que le obstaculice la realizacién de
la lectura. Si el lector, especialmente el nifio, no comprende lo leido, no
progresa hacia las fases sucesivas, sino que permanece en la fase

cognitiva.
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En la segunda fase, el lector intentard perfeccionar la destreza
adquirida y debe ejercitarla hasta lograr el mayor nivel posible; la
duracidn de esta fase va a depender del tipo de habilidad y el tiempo de

practica que el estudiante le dedique.

Por ultimo, la fase de automatizacion, el lector ejecuta su habilidad
de lectura'y comprende el texto, sin ningun esfuerzo, porque se hace de

manera automatica.

De acuerdo con este modelo, la lectura se concibe como una
destreza que implica el reconocimiento de los problemas y procesos
inmersos en ella, de tal forma que, cuando estos procesos se complican,
hay que proponer situaciones especificas, con objetivos especificos
claramente definidos, que impliquen la reflexion sobre los recursos
implicados en el uso del lenguaje, todo mediante propuestas didacticas
que se correspondan con el desarrollo conceptual del que aprende

(Downing, 1986).

Se utiliza este enfoque dentro de esta investigacion, porque
concibe la lectura como una manifestacion de la inteligencia, donde el
lector emplea diversas habilidades cognitivas para decodificar y
comprender el texto. La integracion de las TIC puede potenciar estas
habilidades al proporcionar herramientas que facilitan la decodificacién,
la interpretacion y el anélisis critico de los textos. Por ejemplo,
aplicaciones interactivas y plataformas digitales pueden adaptarse al
nivel de competencia del lector, ofreciendo desafios adecuados que

estimulen el desarrollo cognitivo y la comprension lectora.
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2)  El modelo interactivo: es un modelo, interdisciplinario,
que recibe los aportes tanto de la Psicologia Cognitiva, como de la
Psicolinguistica, de acuerdo con el cual, la lectura es un proceso de
interaccion del aspecto cognoscitivo del lector con la informacion
contenida en un texto. Segun este modelo, al iniciarse la lectura se inicia
un proceso de complejidad creciente, en el que el lector reconoce
fonemas y grafemas y pasa por distintos estadios hasta llegar a la
representacion simbolica del mismo; de igual manera, desde la memoria
semantica se activan esquemas que facilitan la construccion del

significado (Bustos, et al., 2017).

Este modelo postula que la comprension lectora es un proceso en
el que interacttan el lector y el texto. El lector aporta sus conocimientos
previos, experiencias y expectativas, mientras que el texto ofrece
informacion que debe ser interpretada. De alli que, se considera que las
TIC pueden enriquecer esta interaccion al proporcionar recursos
multimedia que complementan el texto escrito, como videos, imagenes
y enlaces a informacion adicional, facilitando una comprension mas
profunda y multidimensional. Adicionalmente, las plataformas digitales
pueden ofrecer retroalimentacién inmediata, permitiendo al lector
ajustar su comprension en tiempo real, de alli la integracién de este

enfoque tedrico dentro de la investigacion.

3) El modelo de lectura transaccional: sostenido por
Goodman (1986) quien sefiala que la comprension lectora es un proceso
en el que el lenguaje y pensamiento se involucran en transacciones

continuas, en la medida en que el lector busca obtener sentido al texto.
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De esa manera, el significado del texto no tiene existencia previa en el
texto, sino que surge durante la transaccién entre el pensamiento y el
lenguaje del lector. De alli, que el lector puede desarrollar estrategias,
modificables durante la lectura, para tratar de construir el significado de

lo leido y comprenderlo.

En ese proceso transaccional, el lector puede emplear estrategias:
a) linguisticas: referidas a la identificacion de las formas gréficas y la
relacion que guardan con el sonido (grafo fonéticas); también pueden
estar referidas a conocer las normas que rigen la secuencia que deben
llevar las palabras y las oraciones (sintactica) y el saber sobre
vocabulario, conceptos y el tema de que se trata (semantica); b)
cognitivas: referidas a los procesos mentales que son activados por el
lector partiendo de los conocimientos que posee previamente y los datos
que obtiene del texto, en ese caso, puede hacer predicciones, inferencias,
comprobacion de hipotesis y correcciones; y, c) perceptivas: generadas
a partir del procesador perceptual del sistema cognitivo, a través del cual
se inicia la comprensién de los significados que llegan a través de la via

verbal (Valdez-Asto, 2021).

Este modelo enfatiza la transaccién reciproca entre el lector y el
texto, donde el significado emerge de la interaccién dinamica entre
ambos en un contexto particular. Se utiliza este enfoque en el contexto
de esta investigacion, porque las TIC pueden facilitar esta transaccion al
ofrecer entornos de lectura interactivos que permiten al lector
involucrarse activamente con el texto. Por ejemplo, herramientas

digitales pueden permitir anotaciones, comentarios y discusiones en
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linea, fomentando una construccion colaborativa del significado y una

mayor implicacion del lector en el proceso de lectura.

Integrar estos enfoques tedricos en el andlisis de la influencia de
las TIC en la comprension lectora permite una comprension mas
completa de como la tecnologia puede apoyar y enriquecer el proceso
lector, adaptandose a las necesidades cognitivas del lector y fomentando

una interaccion activa y significativa con el texto.

2.2.2. Comprension lectora. Definicion
La comprension lectora es el aspecto de mayor importancia en el presente

trabajo, consecuentemente es necesario establecer lo que se entiende por ésta.

Al respecto Cooper (1990) dice:

Comprender un texto no es develar el significado de cada una de las
palabras ni siquiera de las frases, o de la estructura general del texto, sino
mas bien generar una representacion mental del referente del texto, es decir,
producir un escenario o0 modelo mental de un mundo real o hipotético en el
cual el texto cobra sentido. Durante el transcurso de la comprension el

lector elabora y actualiza modelos mentales de modo continuo (p.17).

Diaz y Hernandez (1999) manifiestan:

La comprensién de textos es una actividad constructiva
compleja de caracter estratégico, que implica la interaccién entre las
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contenido determinado.
Se considera que es una actividad constructiva porque durante este
proceso el lector no realiza simplemente una transposicion

unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base de
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conocimientos... La construccion se elabora a partir de la informacion
que se propone el texto, pero ésta se ve fuertemente enriquecida por las
interpretaciones, inferencias e integraciones, del lector... De este
modo, se puede afirmar que la construccion realizada por el lector
tiene siempre un cierto matiz especial de su persona como aspectos
cognitivos, afectivos, actitudinales y volitivo (p.275).
Colomer y Camps (1996) manifiestan lo siguiente:
a) El significado de un texto no reside en la suma de significado de
las palabras que lo componen. Ni tan sélo coincide con el significado
literal del texto, ya que los significados se construyen los unos en relacion
con los otros.
b) La aceptacion del significado de cada palabra depende de la frase
donde aparece, por otro lado, el parrafo puede contener la idea central de
un texto o construir un ejemplo segun su articulacion en el discurso.
¢) Un mensaje verbal jaméas ofrece el total de la informacion, sino que
el emisor lo construye simplemente con la informaciéon que juzga
necesaria para que el receptor lo entienda, suponiendo que no hay muchas
cosas que explicar (p.35).

En consecuencia, la comprensién lectora es un proceso interactivo
entre escritor y lector que promueve la capacidad de entendimiento y de
critica sobre el contenido de la lectura, a través del cual el lector procesa,
analiza, deduce y construye el significado a partir de los conocimientos
expuestos en el texto por el escritor, los conocimientos previos del lector y

al papel del contexto.
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Pinzas (2001) sustenta que la comprension lectora es una
reinterpretacion significativa y personal de los simbolos verbales impresos
que se justifican solo en la medida que el lector es capaz de comprender los

significados que estan a su disposicion.

Para Valdez-Asto (2021) la comprension lectora es:

El proceso de elaborar el significado mediante el aprendizaje de las
ideas relevantes del texto y el relacionamiento con las ideas que ya se tienen
(esquemas), por ende, es el proceso a traves del cual el lector interactta con el

texto (p.637).

Significa que la comprension lectora es un proceso interactivo y
constructivo en el cual el lector elabora significados al relacionar las ideas
presentes en el texto con sus conocimientos previos, organizados en esquemas
cognitivos. Esta interaccion dindmica permite al lector construir una
representacion mental coherente del contenido del texto, integrando la nueva
informacion con su estructura de conocimientos existente. De este modo, la
comprensidon no reside Unicamente en el texto, sino que emerge de la

interaccion entre el lector y el texto en un contexto particular.

2.2.5. Niveles de la Comprension Lectora

La comprensién lectora se puede dar en diferentes niveles; en tal
sentido, existen distintas propuestas para la enumeracién de los niveles que la
comprenden, siendo la mas extendida, la de considerar la existente de tres:
literal, inferencial y criterial, los cuales son utilizados simultdneamente en el

proceso lector, por tanto, muchas veces resultan ser inseparables.
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A) Nivel Literal

B)

Segln Pinzés (2001) significa entender la informacion que el
texto presenta explicitamente, o lo que el texto sefiala expresamente,
constituyendo de esa manera el preAmbulo para los otros niveles de

comprension (criterial e inferencial).

Segun Valdez-Asto (2021) el nivel literal implica reconocer y
recordar informacion que aparece en el texto de manera explicita, lo que
facilita la informacion en los textos narrativos, sin que impliquen
reflexion sobre el tema o la generacion de criticas. Un ejemplo de esta
informacion explicita, serian datos relativos a los personajes, lugares
mencionados en el texto, secuencia de acciones, identificacion de la idea

principal, caracteristicas de los personajes, entre otros elementos.

Nivel Inferencial

De acuerdo con Pinzas (2001) este nivel esta referido a la
comprension de ideas implicitas en el texto y que s6lo pueden ser
extraidas a través de la interaccion de sus elementos cognitivos y el
texto.

Para Valdez-Asto (2021) es un nivel que requiere interpretar o
deducir una informacion que aparece implicita, y que surge, bien por la
interrelacion de las partes del texto o por la relacién del contenido del
texto con los saberes previos del lector, lo que le permite hacer
inferencias. Algunos aspectos que facilitan al lector esa labor de
inferencia, serian: identificar ideas principales o ensefianzas que no

estan de manera expresa en el texto, reconocer relaciones seméanticas



C)

2.2.6.

55

entre proposiciones, deducir propdsito y/o receptor del texto, entre otras

acciones.

Nivel Criterial

Catald et al. (2001) consideran que es una informacion de
juicios propios, con respuestas de carécter subjetivo, una identificacion
con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basdndose en
las imagenes literarias. Asi pues, un buen lector ha de poder deducir,

expresar opiniones y emitir juicios.

Valdez-Asto (2021) denomina a este nivel como critico-
valorativo, sefialando que el mismo implica la exigencia de examinar y
emitir juicios de valor sobre el texto, tanto en el aspecto formal como
en su contenido, lo que esta directamente relacionado con la posicién
del individuo ante el mundo, es decir que, sus ideas, experiencias, las
vivencias, sus valores y su pensamiento influirdn en la interpretacion

del texto y la comprensién que hagan del mismo.

Estrategias de Comprension Lectora

Para hablar sobre las estrategias de comprension lectora, resulta

necesario precisar algunas definiciones previas.

Para Solé (2004) "Las estrategias de comprension lectora son

procedimientos de caracter elevado. Que implican la presencia de objetivos

que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para

lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio.” (p.59)
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Para Parodi et al. (2010) estas estrategias constituyen procedimientos
cognitivos y linglisticos que realiza el lector con la finalidad de cumplir un
objetivo cuando realiza la tarea de leer, siendo mayormente necesario su
utilizacion, cuando el lector no posee conocimientos suficientes o el texto

presenta ambiguiedad.

Para Neira et al. (2015) las estrategias que buscan coherencia unidas a la
de explicacién constituyen herramientas basicas para lograr una buena
comprension. En la medida en que se avanza en la lectura, un buen lector
intentara hacer conexion, mediante inferencias, de las nuevas oraciones que van

surgiendo en el texto, con sus conocimientos previos sobre el tema.

Pressley y Affelebach (1995) menciona entre otras estrategias: tomar
notas, hacer paréfrasis del texto, hacer inferencias y comprobarlas, buscar
palabras claves, relacionar lo leido con los conocimientos previos, buscar la idea
principal, releer el texto, hacer interpretaciones, entre otras; mientras que
McNamara (2010) sefiala que formular preguntas de como y por qué ocurre lo
sefialado en el texto, ser inquisitivo y critico de la respuesta que se da a dichas
preguntas constituye también una estrategia valida de lectura; asimismo,
considera como otras estrategias, la de construir explicaciones, autorregular el
aprendizaje fijando metas en la lectura, monitorear, regular y controlar su

pensamiento y acciones a partir de lo leido.

De lo anterior se colige que, las estrategias aplicadas para la
comprension lectora, buscan posibilitar al lector la adquisicién, elaboracion,
organizacion y utilizacion de informacién de manera oportuna para resolver

problemas y adoptar las decisiones mas idoneas ante una determinada situacion.
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Ahora bien, ademas de las estrategias mencionadas en lineas anteriores,
existen multiples clasificaciones de estas, sin embargo, una de la mas
extendida, es la sefialada por Solé (2004) que tiene como fundamento los tres
momentos que ocurren cuando se lleva a cabo todo el proceso. En ese sentido,
es posible hablar de estrategias que pueden aplicarse antes, durante o
después del proceso lector. Dicho de otro modo, se trata de estrategias para

todo el proceso.

A) Estrategias Previas a la Lectura
Comprenden todas las que se plantean preferentemente antes de

llevar a cabo el proceso, las cuales tienen que ver con el
establecimiento del propoésito para leer y con las actividades de
planeacion sobre como enfrentar el proceso de comprension de la
lectura utilizando los recursos cognitivos disponibles, asi se tiene:

+ Determinar los objetivos de la lectura.

» Usar el conocimiento previo pertinente para facilitar la atribucion de
significado al texto.

 Elaborar predicciones acerca de lo que tratara el texto y cémo lo diré.

 Plantearse preguntas relevantes.

B) Estrategias durante la Lectura
Estas estrategias son las que se aplican cuando ocurre la
interacciéon directa con el texto y cuando se estan ejecutando los
micros procesos y macroprocesos de la lectura. Esta actividad
autorreguladora se ejecuta en funcién del proposito y del plan

previamente especificado y tiene que ver con lo siguiente:
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« La consecuencia del proceso de comprension (experiencia
metacognitiva de "sentir que estoy comprendiendo).

 La intensidad del proceso (lo cual esté relacionado directamente con la
experiencia metacognitiva de "saber si entiendo o no lo suficiente™).

« La identificacion y resolucién de distintos problemas u obstaculos
que vayan apareciendo durante el proceso.

C) Estrategias después de la Lectura

Estas estrategias ocurren cuando se ha culminado la lectura. En

primer lugar, se tiene la estrategia autorreguladora de evaluacion de
los procesos y de los productos. En segundo lugar, se tienen las
actividades estratégicas especificas que son concretizadas culminado
todo el proceso de lectura. Las estrategias tipicas que se realizan al
finalizar el proceso son producto de la interaccion entre los
conocimientos previos y las caracteristicas del texto, asi tenemos:
hacer resimenes, formular y responder preguntas, recontar y utilizar

organizadores gréaficos.

2.2.7. Estadios del Aprendizaje de la Lectura

Seguln Pinzas (2001) considera 5 estadios en el aprendizaje de
la lectura:

-Estadio 1: Etapa Inicial de la Lectura (1° Y 2° Grado)

El aprendizaje de la lectura inicial cubre aproximadamente
dos afos, que corresponden al primer y segundo grado de educacion
primaria. Durante estos afios se produce la llamada “ruptura del
codigo”, por parte del estudiante, que comprende y aprende las

relaciones entre los sonidos del lenguaje oral y los simbolos del
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lenguaje escrito o fonemas y grafemas, y adquiérelos procesos basicos
para el reconocimiento de palabras. Los nifios pueden pasar por un
periodo en el que leen con lentitud y palabra por palabra; otros
exhiben dificultades con la lectura inicial, en gran parte debidas a
un pobre desarrollo de sus habilidades fonoldgicas. EI profesor
conduce al alumno a la comprension del texto estimuléandolo a través

de preguntasy conversaciones.

Es la etapa de adquisicion de la lectura. El nifio est4d inmerso
en un programa formal de actividades para lograr la decodificacion
y comprension de lectura. La comprension lectora debe empezar
antes de que el nifio sepa leer, desde el pre-escolar, mucho antes de
aprender a reconocer palabras, a través de la interpretacion de laminas
y de cuentos que se les lee. La profesora introduce al nifio en el
aprendizaje y la comprension de las relaciones entre el sistema de
sonidos y el sistema de signos escritos, ya sea a partir de simbolos
escritos 0 sonidos. Se adquieren procesos béasicos para reconocer
palabras. EI profesor debe trabajar la comprension de lectura con
preguntas literales o inferenciales. Preguntas de nivel literal son:
¢Quién? ;Qué? /Donde? Como?; mientras que, de nivel Inferencial,
serian: ¢Por qué? ;De qué otra manera? ;Qué te imaginas? ;Qué

hubieras hecho tu?

En primer grado, el alumno no lee fluidamente, entonces, la
profesora debe leerles y hacerles preguntas de tipo inferencial. Seria
un error primero decodificar y después entender; porque ambas cosas

van juntas, incluso la comprension de lectura es anterior al
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conocimiento de las palabras. La comprension de lectura es pensar, y
para ello no se requiere saber leer. En este estadio hubo una gran
polémica entre partidarios de los métodos tradicional, fonético, directo
y los del método global, del lenguaje total. Se han detectado puntos
de vista a favor del constructivismo o del método fonético.
Actualmente esta lucha estd rezagada. Ahora aparece la lectura
balanceada y equilibrada, que toma del constructivismo y fonético,

generando una metodologia que llegue a todos los alumnos.

En este estadio, si los nifios leen silabeando, el problema es
la memoria de trabajo. El nifio lee un parrafo y cuando esté al final del
texto, se olvida de la primera parte. El problema es la memoria de
corto plazo: demora tanto en leer que cuando acaba no recuerda
como ha empezado. Lo que hay que hacer es leerle al nifio y

practicar la comprension de lectura literal e inferencial.

Al final de este estadio el nifio debe leer con algo de velocidad.
Lee un cuento con una oracion o dos en cada pagina y desarrolla el

amor a la lectura.

-Estadio 2: La Consolidacion y la Fluidez (2°, 3° Y 4°
Grado)

Durante el segundo y tercer grado los nifios contintdan su
aprendizaje, consolidando el reconocimiento de palabras y la
velocidad de la decodificacion. En este estadio se encaminan hacia la
lectura automatica mediante la practica intensiva de la lectura en el aula

y en el hogar.
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En esta etapa pueden leer de cien a ciento cuarenta palabras
por minuto, cometiendo s6lo uno o dos errores y que aprenden a usar

el contexto en la comprension de textos familiares y sencillos.

Es importante preparar al alumno antes de la lectura alrededor
de aquellas palabras nuevas que va a leer.

Al principio el nifio debe usar basicamente el dibujo para
orientarse y luego decodificar la oracion. Los textos recomendables
para los nifios que estan empezando a leer son aquellos que tienen una
oracion por pagina; que sientan que puedan acabar de leer. Estos nifios
leen lo mismo muchas veces. Eso es bueno. Si quieren leer ese cuento,
hay que volverles a leer porque aprenden algo nuevo cada vez que lo

leen y no les aburre.

-Estadio 3 “Leer Para Aprender” (4° Y 5° De Primaria
Hasta 2° y 3° Grado De Secundaria)

Este periodo es mas prolongado pues abarca desde el cuarto
grado de primaria hasta el segundo grado de secundaria, y marca un
cambio sustancial respecto al estadio anterior, pues el educando ya no
esta concentrado en aprender a leer, sino que lee para aprender, para
adquirir informacion 'y conocimientos y para experimentar
sensaciones y sentimientos. El educando se ve expuesto a una gran
variedad de materiales y usa la lectura silenciosa de manera intensiva.
Aprende a leer integrando su informacion previa con el contenido del
texto. Hace de la lectura un instrumento y no un objetivo. En este

estadio hay abundante lectura para la investigacion. Cuarto grado es
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el grado de la escritura, el educando aprende el proceso de escribir.
Escribir es pensar, elegir un tema, hacer un mapa cognitivo,
investigar, organizar las ideas, jerarquizar, armar la escena del texto,

darlo a leer, reescribirlo, editarlo.

El nifio lee por placer y escribe para expresar sus emociones y
sentimientos. El profesor debe entrenar al joven en el uso de diferentes
tipos de libros; son importantes las bibliotecas, el uso de los
diccionarios, las enciclopedias, el atlas, la guia telefénica, los libros de
ciencia ficcion, etc. Se trata de familiarizar al nifio con los diferentes

tipos de textos que va a encontrar a su alrededor.

-Estadio 4: de los puntos de vista multiples (4° y 5° de
secundaria)

El estudiante se da cuenta que un texto es una realidad que
puede ser interpretada desde varios puntos de vista. EI promotor de la
lectura debe ser conciliador, unir partes que estan separadas, buscar
los puentes, la base comin. Ser conciliador. Los estudiantes de 4° y
5° de secundaria saben que existen diferentes puntos de vista respecto
a una teoria o un tema y que son validos. Trabaja entendiendo el estilo
del escritor, el contenido del texto, practica la definicion de conceptos
abstractos, dificiles. Requiere concentrarse, leer y releer para
comprender. En esta etapa, la metacognicion debe crecer: Saber
cuando dejar de leer y volver a leer, cuando consultar un diccionario.
La metacognicion le permite ejecutar y controlar su lectura. Son

jévenes que leen por placer.
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-Estadio 5: de la construccién y la reconstruccion
(universitarios y adultos)

Este es el estadio tipico de los estudiantes universitarios. En
él, los alumnos leen con cuidado y profundidad textos profesionales

para construir informacion de acuerdo a sus propios fines.

Este tipo de lectura requiere una sélida base de informacion
previa. Por ello depende en gran medida de las adquisiciones logradas
en los estadios 3 y 4, los cuales dependen a su vez de las destrezas y
la fluidez logradas en los estadios previos. Es también el estadio de
los docentes. Se da la lectura cuidadosa de material seleccionado.
Se lee con el propésito de enriquecer el conocimiento profesional,
reconstruyendo los saberes previos en base a lo leido. La pre-
escolaridad y los primeros grados de estudio son fundamentales para
toda la vida. Si un nifio se retrasa en un estadio es dificil que se nivele,
a no ser que en secundaria descubra un profesor, la materia o algo que

lo apasione.

Evaluacion de la Comprension Lectora

Para abordar este punto resulta necesario definir qué se
entiende por evaluacion. Al respecto MINEDU (2020) sobre
evaluacion, manifiesta: "ES un proceso permanente y sistematico en el
que se recoge y analiza informacidn para conocer y valorar los procesos
de aprendizaje y los niveles de avance en el desarrollo de las
competencias” (p.177). Sobre la base de los resultados se adoptan
decisiones pertinentes y oportunas para optimizar de manera continua

los procesos de ensefianza y aprendizaje. De tal forma que, el fin de la
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evaluacion es apoyar el desarrollo de las competencias de los

estudiantes.

De esa manera, un proceso de evaluacion formativa que se
enfoque en competencias, busca: a) valorar el desempefio estudiantil al
resolver problemas que representen un reto en el que tengan que
manifestar diversas capacidades, su integracion y combinacion; b)
identificar el nivel de competencias que tienen los estudiantes para
contribuir a que avancen en el logro de las mismas; y, c) generar
oportunidades para que los estudiantes demuestren sus capacidades

(MINEDU, 2020).

Por su parte, Neira et al. (2015) sefiala que la evaluacién de la

comprension lectora, comprende:

A) Comprension textual: referida a determinados criterios
que miden el nivel de procesamiento necesario para ejecutar la tarea en
atencion a la estructura del texto. “A su vez, dentro de esta se mide la
destreza del lector para la resolucion de tareas, en el nivel preposicional,
micro y macroestructural.

B) Comprension pragmatica: especifica os criterios que
vienen dados por la relacion del texto con el entorno. Aqui el objeto de
evaluacion es la habilidad del lector para asociar el texto y el contexto.

C) Comprension criterial: corresponde a la relacion del
lector, el texto y su contexto, implicando componentes reflexivos y
metacognitivos. Se evalta la capacidad del lector para resolver

problemas a partir de la informacién contenida en el texto y realizar
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actividades reflexivas, emitir juicios, dialogar con el propio texto e

incluso desarrollar lenguaje figurado.

Al respecto sobre la evaluacion de la comprension lectora. A
nivel internacional, se tienen los trabajos realizados por PISA
(Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) que mide
la formacién en lectura, matematicas y ciencias. El interés de evaluar
en qué medida los estudiantes son capaces de aplicar y relacionar tanto
conocimientos como habilidades en lectura. Matematicas y ciencias
para resolver tareas que sony seran relevantes para su vida futura, mas

que la memorizacion de conocimiento.

En relacion a la lectura PISA la considera un pre-requisito
crecientemente importante en las sociedades globalizadas actuales y
futuras, donde la comunicacion escrita aumenta en velocidad y
exigencia. Para estar alfabetizado en el Siglo XXI se requiere mucho
mas que decodificar palabras escritas. PISA evalla la habilidad de los
alumnos para desarrollar distintas tareas de comprension lectora. Su
intencion es la de simular, a través de preguntas, los problemas que
aparecen en situaciones lectoras ‘“‘auténticas”, de la vida real. Para
ello se consideran tres tipos especificos de tareas relativas a la
comprension de un texto: extraer informacion, interpretar textos,
ademas de reflexionar y evaluar informacion.

La dificultad de la pregunta, en cada tipo de tarea, esta dada por
la cantidad de informacidn que es necesario identificar o relacionar: la

facilidad o complejidad para acceder a la informacion (explicita,
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destacada, cantidad de distractores), la familiaridad del contexto, la
complejidad y extension del texto. De acuerdo con su complejidad,
cada pregunta es clasificada dentro de un conjunto, que como se vera
enseguida, es denominado nivel de desempefio.

Para el caso peruano las evaluaciones sobre comprension
lectora son ejecutadas por la UMC (Unidad de Medida de la Calidad
de la Educacion del Ministerio de Educacion), que considera en dicho
proceso de evaluacion el rendimiento en relacion a los siguientes

niveles de la comprension lectora: literal, inferencial y criterial.

3. Definicién de términos basicos

Aprendizaje: Es un proceso en el cual se adquiere conocimientos de tipo
formativo o informativo. (Estrada, 2018)

Aprendizaje en linea: Forma de aprender por medio de Internet con los recursos
de la computadoray las telecomunicaciones, a través de procesos educativos planificados,
con fines educativos especificos y siguiendo una serie de pautas y procedimientos
establecidos de manera pedagdgica. Constituye una oportunidad para los estudiantes con
barreras geograficas, trabajos de jornadas extensas, compromisos personales o
limitaciones que interfieren en actividades académicas presenciales (Garcia, 2017).

Aula virtual. Es una situacién de aprendizaje donde se utiliza un entorno virtual
para interactuar entre estudiantes y docentes. El estudiante tiene acceso al programa del
curso, a la documentacién de estudio y a las actividades disefiadas por el profesor.
Ademas, puede utilizar herramientas de interaccién como: foros de discusion, charlas en

directo y correo electronico (Cabafias, et al., 2003).
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Comprension Lectora: Comprender un texto es una actividad constructiva
compleja, de carécter estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas del
lector y del texto dentro de un contexto determinado (Redondo, 2008).

Cursos virtuales: Es el conjunto de acciones formativas que se realiza mediante
entornos virtuales, ya sea en escenarios con conectividad y sin conectividad, orientada a
la mejora continua y actualizacién, que permite el analisis y comprensién de marcos
tedricos, areas curriculares y/o disciplinares u otras areas, con la finalidad de orientar la
préctica profesional para fortalecer las competencias (MINEDU, 2021, p.10)

Estrategia: Es un conjunto de actividades mentales empleadas por el sujeto, en
una situacion particular de aprendizaje, para facilita su aprendizaje (Derry y Murphy,
1986, como se cita en Fernandez y Cordova, 2006).

Estrategia cognitiva: son el medio o recurso para la ayuda pedagdgica,
herramientas, procedimientos, pensamientos, conjunto de actividades y operacion
mentales que se utiliza para lograr el aprendizaje (Martinez y Zea, 2004).

Lectura: Leer es reconocer con la vista lo que esté escrito en el papel con el fin
de comprenderlo y asimilarlo; es decir, que sélo hay lectura cuando se establece una unién
entre la mente del autor y la del lector, de manera que no consiste en la mera
transformacion de los signos en sonidos, sino en la capacidad del pensamiento o
contenido presente en la imagen textual (Cardenas, 2013).

Tecnologia de Informacion y Comunicacion-TIC. Es el conjunto de tecnologias
que permiten la produccion, adquisicion, almacenamiento, tratamiento, difusién de la

informacién mediante c6digos auditivos, visuales y audiovisuales (Belloch, 2012).
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1.Descripcion breve del perfil de la institucion educativa

La institucion educativa (IE) 821337 es un centro educativo del
departamento de Cajamarca que pertenece a la poblacion, este colegio se
encuentra en la Gerencia Regional de Educacién DRE Cajamarca, el cadigo de la
institucion es 096291 y se encuentra bajo la supervision de la UGEL Cajamarca.
Este centro educativo de gestion Publica de gestion directa donde se promueve y
garantiza una ensefianza creativa, innovadora que ayuda a pensar y producir, para
asegurar en los estudiantes sus opciones profesionales en el futuro, asi como
cultivar en ellos virtudes que contribuyan al desarrollo de la regién Cajamarca,

provincia Cajamarca y el distrito de Cospan.

1.2.Resefia histérica breve de la institucién educativa

Este colegio fue creado el afio 04-05-1989, con el fin de promover y
garantizar una ensefianza creativa, innovadora que ayuda a pensar y producir,
cultivando virtudes que contribuyan al desarrollo de la region cajamarquina,

especialmente, del distrito de Cospan.

1.3.Caracteristicas demograficas y socioeconémicas

En lo que se refiere a las caracteristicas demogréaficas la institucion
educativa objeto de estudio reporta una poblacion estudiantil mixta. La misma esta
ubicada en el caserio Chicdén, Distrito de Cospan de la Provincia de Cajamarca,
que es una zona rural por excelencia y como tal, sus pobladores se dedican a

labores de ganaderia y en menor escala a la agricultura padeciendo situaciones
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econdmicas deficitarias que en muchos casos impide que los nifios asistan a la
escuela, pues también deben dedicarse a estas labores para contribuir con el

sustento familiar, y los mas grandes se emplean en las empresas de tercerizacion.

En lo que se refiere a la situacion econdmica, esta institucién no posee una
infraestructura adecuada, no cuenta con servicio de internet, ni equipos tecnoldgicos.
Cuenta con la colaboracién de los vecinos y de los miembros de las Rondas
Campesinas, en cuanto a la vigilancia, para evitar hurtos de los pocos recursos
disponibles; asi como también reciben la colaboracion de los padres de familia y de
autoridades locales.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales
Como ya se ha sefialado, esta institucion educativa se ubicaen el caserio Chicdén,
Distrito de Cospan de la Provincia de Cajamarca, que es una zona con cambios
climatoldgicos importantes y de alto riesgo. Su flora abundante y exuberante, en el que se
cultiva eucaliptos, quinua, arandanos, entre otras variedades. La fauna silvestre es

igualmente variada. Se desarrolla la agricultura y la ganaderia.

Es una zona multicultural, en la que estan presentes las Rondas Campesinas.
Reportan los directivos que los estudiantes hablan castellano, aunque algunos tienen

expresiones en quechua y algunos profesan la religion catélica.

La comunidad se caracteriza por la practica de algunas actividades costumbristas
como, por ejemplo: el bautismo, el andaruto, el pararrayo, coche boda, los carnavales,
todos los santos, etc. Ademas, se celebra algunas festividades como, aniversario de rondas
campesinas. La vestimenta tipica de los pobladores tiene relacion estrecha con la
vestimenta utilizada por sus antepasados (el vardn utiliza sombrero, poncho, llanques y

las mujeres utilizan: sombrero, pollera, vestido, chale, pafion.
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2. Hipdtesis de investigacion
2.1. Hipdtesis General
Hi: La utilizacion de las TIC influye significativamente en la mejora de
los niveles de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de la
I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca,

2015.

2.2. Hipdtesis especificas

H1. El nivel de comprension lectora del grupo de control y experimental,
antes de la utilizacion de las TIC, se encuentra en inicio en los estudiantes del
segundo grado de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan,

provincia de Cajamarca, 2015.

H2. El nivel de comprension lectora del grupo experimental después de
la utilizacion de las TIC es de logro destacado en los estudiantes del segundo
grado de la I.LE. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de

Cajamarca, 2015.

3. Variables
3.1. Variable independiente
Utilizacion de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
aplicadas a los tres niveles de la lectura.
3.2. Variable dependiente

Mejoramiento de Comprension Lectora.
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Table 1
Operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITE TECNICA
CONCEPTUAL OPERACIONAL M INSTRUM.
VARIABLE Es la utilizacion del ~ El  instrumento Visual e Usa  imagenes
INDEPENDIENTE: conjunto de utilizado fue un para identificar 1.2  Técnica:
tecnologias que cuestionario los personajes. Encuesta
_ permiten la habiendo Auditivo ili i
TECNOLOGIAS produccion, desarrollado * Utliza id al:J;‘:iIOS
DE LA v ; para identificar 3.4 |nstrumento
. adquisicion, sesiones 0 los  personajes, .
INFORMACION Y almacenamiento, actividades de harhne v . . .
COMUNICACION  tratamiento, difusion aprendizaje Yy Audiovisuales ~ ® Usa videos para Cuestionario
(Tice) de informacién y ~ métodos de identificar hechos 5. g
comunicacion evaluacion resaltantes.
mediante c6digos permanente  del e Emplea videos
auditivos, visuales y ~mismo. para deducir el
audiovisuales mensaje que 7-8
aplicados a los niveles tranemita Ia
Sustenta que la Mediante . . o Identifica
VARIABLE comprension pruebas Nivel Literal personajes
DEPENDIENT Iegtora es  una objetivas 3 de e Reconoce hechos
E: reinterpretacion comprension importantes.
significativa lectora se . 1-4
y personal de los fueron ) . * IdenFlflca
simbolos  verbales verificando i Nivel Inferencial e Infiere el
COMPRENSI impresos que se los estudiantes significado de
. justifican solo en interpretaban un
ON LECTORA la medida que el texto en baso a palabras )
lector es capaz de  los niveles desconocidas 5-8
comprender los literales, e Deduce
significados inferenciales y ensefianzas.
que estan a su criteriales dadas e Hace
disposicion. en las diferentes Nivel Criterial e Analiza la
(Pinzés, 2001) sesiones intencion
trabajadas con del autor.
la utilizacion de o 9
las TIC. e Identifica
los
personajes.
e Juzga el

contenido  de
un texto desde
un punto de
vista personal.
Emite un juicio
frente  a un
comportamiento.
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5.  Poblacién y muestra
5.1. Poblacion
La poblacion natural esta conformada por los estudiantes de 2° grado de
la I.LE. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospéan, provincia de Cajamarca-
2015, en un total de 14 estudiantes.
Tabla 1

Distribuciéon de los estudiantes de la poblacion del 2° grado de la I.E. N° 821337,
caserio Chicdén, distrito de Cospén, provincia de Cajamarca-2015

N° De Estudiantes

Grado Sexo %
Masculino 7 50%
2° Femenino 7 50%
Total 14 100

Nota. Némina de Matricula de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén-2015.

5.2. Muestra
La muestra esta conformada por los estudiantes del grupo experimental de
2° grado de la I.LE. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de
Cajamarca-2015, en un total de 7 estudiantes, 3 de sexo femenino.
Tabla 2

Distribucién de los estudiantes de la muestra del 2° grado de la I.E. N° 821337, caserio
Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca-2015

N° de Estudiantes

Grado Sexo %
Masculino 4 53%
2 Femenino 3 47%
Total 7 100%

Nota. Nomina de Matricula de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén-2015.
6. Unidad de analisis
Para los fines de la investigacion, la unidad de analisis estara constituida
por cada uno de los estudiantes del 2° Grado de educacion primaria de la 1.LE. N°

821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca—2015
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obtenido con un muestreo no probabilistico, tipo muestreo por conveniencia, es
decir, elegido de acuerdo con el criterio del investigador, en este caso, el grupo de

nuevos estudiantes y repitentes.

Meétodo de investigacion
En la investigacion se aplicaron los métodos inductivos, deductivo y el
hipotético-deductivo, ya que cada uno aporta una perspectiva diferente al analisis

de los datos y la formulacion de conclusiones.

El método inductivo se basa en la observacion y el andlisis de casos
particulares para luego formular generalizaciones. En esta investigacion, se aplico
porque se recogieron datos sobre la comprension lectora de los estudiantes en
situaciones especificas (antes y después de la intervencion con TIC), luego se
identificaron patrones de mejora o dificultades en la comprension lectora en
funcion del uso de herramientas digitales y a partir de los resultados obtenidos en
la muestra, se infieren conclusiones generales sobre el impacto de las TIC en la

lectura de los nifios.

Por su parte, el método hipotético-deductivo parte de principios generales
para llegar a conclusiones particulares. En este caso, se aplicé porque se tom6 como
punto de partida teorias y modelos educativos sobre el aprendizaje con TIC y su
potencial impacto en la lectura, se formuld una hipotesis general basada en estudios
previos y teorias como la del aprendizaje sociocultural de Vygotsky o la teoria de
la autoeficacia de Bandura y se disefiaron pruebas especificas para evaluar si los
datos obtenidos en la investigacion confirman o refutan dichas hipdétesis. Este
método combina la deduccion y la experimentacion. Su objetivo es plantear

hipdtesis, someterlas a prueba y determinar su validez.
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Tipo de investigacion

De acuerdo con su finalidad se trata de una investigacion aplicada, como
quiera que encaja en lo que Hernandez et al. (2014) consideran que constituyen este
tipo de investigacion, ya que esta viene a resolver un problema practico,
representado por el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de
segundo grado de la I.LE. No. 821337, Caserio Chicdén, distrito de Cospan,
Provincia de Cajamarca, mediante la aplicacion de un programa creado a tales

fines.

Por su alcance temporal, es longitudinal, porque como sefiala Hernandez et
al. (2014) hace un andlisis evolutivo de un grupo; en este caso, la medicion se hizo
en diversos momentos, especificamente, en dos oportunidades: uno antes de la
utilizacion de las TICs y otro con posterioridad a su aplicacion para demostrar la
evolucion mostrada por los nifios objeto de estudio en cuanto a su comprension

lectora.

En cuanto a su profundidad, es explicativa, porque no s6lo mide las
variables de estudio (utilizacion de las TIC y comprension lectora), sino que
también establece el grado de influencia de una variable sobre otra, es decir, explica
la incidencia que tiene la utilizacion de las TIC en la comprension lectora de los
nifios de segundo grado de la institucion educativa objeto de estudio. Al respecto,
Hernandez et al., (2014) indican que este tipo de investigacidn muestran el efecto

de una causa o variable independiente sobre otra variable que es dependiente.

Finalmente, se sefiala que es cuantitativa, debido a que se expresan en datos
numéricos y fueron procesados conforme a los lineamientos de la ciencia

estadistica.
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Disefio de investigacion
Cuasi experimental con dos grupos no equivalentes con pre-guia de
observacion y post guia de observacion, ya que la muestra fue seleccionada en forma
intencional, por lo que haremos uso de un grupo de control no equivalente. Esto se
debe a que este disefio consiste en que una vez que se dispone de los dos grupos, se
debera evaluar a ambos en la variable dependiente, luego a uno de ellos se le aplicara
el tratamiento experimental, y el otro seguira con las tareas habituales

G.E 01 X 03
G.C. 02 04

Donde:
G.E. : Grupo Experimental

G.C. : Grupo de Control
X :Aplicacion de la TIC
01  : Pre-test del grupo experimental
02  :Pre-test del grupo control.
- : Ausencia de estimulo
03  :Post Test del grupo experimental
04  :Post Test del grupo control.
Adicionalmente, se considera que se trata de una investigacion con
enfoque asincronico porque hace un estudio longitudinal para examina la
evolucion de los estudiantes en el tiempo. Este disefio cuasi experimental

permitira observar y controlar las variables de estudio.

Procesamiento Estadistico. Primero se solicitdé permiso a la entidad
educativa con la finalidad de realizar la Aplicacion del TIC, luego la informacion

fue recolectada fue revisada antes de proceder a su procesamiento y constatado
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que la informacion es pertinente, ademas completa se procedio a su respectivo
procesamiento automatico en Excel o SPSS version 21.
e Tabla de distribucién de frecuencia

e Media aritmética (X)

X = Y Xj
o n
e Medidas de dispersion
Varianza (S?)
g2 — L&1-X)?
- n-1

Desviacion Estandar (S):

DS = /2(x1—X)2
n-1

Coeficiente de variacion porcentual (CV. %)

100(D.S)

CVor = —

Promedio, varianza y desviacion estdndar para muestras dependientes

Xw-d)?

n-1

Sd:\/?dz

Sq

T de Student para muestras Independientes

T :(Xl—xz)—(Ul—Uz):(15.86—7.86)—0
Sp i+i 1.5732‘/£+E
n n, 7 7

_SZ(n,-1)-S7(n, -1 1.81(7-1)-3.14(7-1)
n+n,—-2 71T+7-2

=0.51

=2.475

p
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Técnicas e instrumentos de recopilacion de la informacion

Para la elaboracion de la investigacion, se disefid un cuestionario que fue
aplicado en dos momentos (pre y pos-test) al grupo experimental y de control, que
consistié en medir su nivel de comprension lectora antes de la aplicacion de las
estrategias de uso de las TIC para comprobar la influencia de estas estrategias en

la comprension de lectura.

Técnicas para el procesamiento y andlisis de datos.

Los datos recolectados fueron procesados de manera automatizada utilizando el
software SPSS version 21.0, paquete estadistico Excel; luego se realizo la tabulacion,
simple. Los resultados se ilustran mediante tablas estadisticas de entrada simple de
acuerdo con los objetivos propuestos en la investigacion. Para una mejor comprension
de algunas caracteristicas de estudio se presentan tablas y graficos de barras con la

finalidad de visualizar mejor los datos.

Validez y confiabilidad

La validez del cuestionario utilizado como pre y postest se evidencio
mediante el juicio de expertos especialistas en el area, y la confiabilidad mediante
la aplicacion de una prueba piloto en estudiantes similares a la poblacién que
conforman el presente estudio. Segin Hernandez et al. (2014) para que exista una
confiabilidad minima se necesita un coeficiente Alfa de Crombach no inferior a
0.70, siendo que en el presente caso arrojo un coeficiente de 0,890 lo que indica

que es confiable.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados por dimensiones de las variables de estudio

Resultados de las dimensiones de la variable comprension lectora para el
grupo de control

Tabla 3

Distribucion del Nivel de Comprension Lectora (Dimensidn Literal) de los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015 Pre y Post Test Grupo Control

Grupo Control

Comprension Lectora Pre-test Post Test
(Dimension Literal) fi hi% Fi hi%
En Inicio 7 100.00 7 100.00
En Proceso 0 0.00 0 0.00
Logro previsto 0 0.00 0 0.00
Logro destacado 0 0.00 0 0.00
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Pre y Post Test del Grupo Control

Figura 3

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Literal) de los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015 Pre y Post Test Grupo Control
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Andlisis y discusion

En la Tabla 3 se observa que el Nivel de Comprensién Lectora (Dimensién
Literal) en el Pre-test del Grupo Control el 100% se encuentra en Inicio, mientras que en
el Post Test del Grupo Control el 100% también se encuentra en Inicio es decir no ha
aumentado el puntaje en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén
Distrito de Cospédn Provincia de Cajamarca Afio 2015. Estos resultados coinciden
parcialmente con los hallazgos de Novoa-Castillo et al. (2022) en Lima-Norte, quienes
evaluaron como determinadas estrategias implementadas de manera digital con apoyo de
herramientas TIC, incidian en la comprension lectora de 101 estudiantes, divididos en dos
grupos, hallando que el grupo de control mostré en el Pre-test una comprension lectora
en el nivel literal regular en 67,3% Yy en el Post Test, igualmente se ubic6 en el nivel
regular pero bajaron los resultados a 59,62% a diferencia de los resultados aqui obtenidos
que el 100% esta en el nivel inicio tanto en el pretest como en el postest. En el caso de
Mechato (2018) encontr6 al evaluar la comprensién lectora literal del grupo de control en
el Pre-test estos estaban en el nivel inicio (63%) seguido del nivel en proceso (38%) y
luego en el Post Test los resultados variaron ubicandose en 71% y 29% respectivamente.
Tabla 4
Distribucién del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Inferencial) de los

estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Control

Grupo Control

Comprension Lectora Pre-test Post Test
(Dimensién Inferencial) fi hi% fi hi%
En Inicio 6 85.71 5 71.43
En Proceso 1 14.29 1 14.29
Logro previsto 0 0.00 1 14.29
Logro destacado 0 0.00 0 0.00
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Prey Post Test del Grupo Control
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Figura 4

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Inferencial) de los
estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Control
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Analisis y discusion

En la Tabla 4 se observa que el Nivel de Comprension Lectora (Dimension
Inferencial) en el Pre-test del Grupo Control el 85.71% se encuentra en Inicio el 14.29%
estd en Proceso mientras que en el Post Test del Grupo Control el 71.43% en encuentra
en Inicio y el 14.29% esta en Proceso y el 14.29% esta Logro previsto en los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afio 2015.

Estos resultados coinciden parcialmente con los hallazgos de Novoa-Castillo et
al. (2022) cuya investigacion ya se ha descrito anteriormente, quienes hallaron que el
grupo de control mostrd en el Pre-test una comprension lectora inferencial en el nivel
regular en 73,08% y en el Post Test igualmente se ubicd en el nivel regular pero bajaron
los resultados a 61,54% a diferencia de los resultados aqui obtenidos en el que el grupo

de control se ubic6 en el nivel inicio tanto en el Pre-test como en el Post Test, con 85,71%
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y 71,43% respectivamente. Por ultimo, Mechato (2018) encontr6 al evaluar la
comprension lectora inferencial del grupo de control en el Pre-test estos estaban en el
nivel inicio (52%) seguido del nivel en proceso (48%) y luego en el Post Test los
resultados variaron ubicandose 67% en el nivel inicio, y, 33% en proceso.

Tabla 5
Distribucién del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Criterial) de los
estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Control

Grupo Control

Comprension Lectora Pre-test Post Test
(Dimension Criterial) fi hi% fi hi%
En Inicio 6 85.71 5 71.43
En Proceso 0 0.00 0 0.00
Logro previsto 1 14.29 2 28.57
Logro destacado 0 0.00 0 0.00
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Prey Post Test del Grupo Control

Figura 5

Porcentaje del Nivel de Comprensién Lectora (Dimension Criterial) de los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015 Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion Pre y
Post T
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Andlisis y discusion
En la Tabla 5 se observa que el Nivel de Comprension Lectora (Dimension
Criterial) en el Pre-test del Grupo Control el 85.71% se encuentra en Inicio el 14.29%
estd en Logro previsto mientras que en el Post Test del Grupo Control el 71.43% en
encuentra en Inicio y el 28.57% esta en Logro previsto en los estudiantes del 2° grado de

la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Estos resultados coinciden parcialmente con los hallazgos de Novoa-Castillo et
al. (2022) cuya investigacion ya se ha descrito anteriormente, quienes hallaron que el
grupo de control mostrd en el Pre-test una comprension lectora criterial en el nivel regular
en 71,15% vy en el Post Test igualmente se ubicd en el nivel regular pero bajaron los
resultados a 61,54% a diferencia de los resultados aqui obtenidos en el que el grupo de
control se ubicé en el nivel inicio tanto en el Pre-test como en el Post Test, con 85,71% y
71,43% respectivamente, seguido del nivel de logro previsto con 14,29% en el Pre-test y
28, 57% en el Post Test. Por Gltimo, Mechato (2018) encontré al evaluar la comprension
lectora critica del grupo de control en el Pre-test estos estaban en el nivel inicio (62%)
seguido del nivel en proceso (38%) y luego en el Post Test los resultados variaron

ubicandose 58% en el nivel inicio, y, 22% en proceso.
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Resultados de las dimensiones de la variable comprension lectora en el
grupo experimental

Tabla 6
Distribucién del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Literal) de los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental

Grupo Experimental

Comprension Lectora Pre-test Post Test
(Dimension Literal) fi hi% Fi hi%
En Inicio 5 71.43 0 0.00
En Proceso 1 14.29 1 14.29
Logro previsto 1 14.29 2 28.57
Logro destacado 0 0.00 4 57.14
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental

Figura 6

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Literal) de los estudiantes
del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental

80.00 - 71.43

70.00 -

57.14
60.00 -

50.00

40.00 +

Porcentaje

30.00

20.00

1000 v || 0.00

0.00 T . T f
En Inicio En Proceso Logro previsto Logro destacado

Nivel de Comprension Lectora (Dimension Literal)
(Pre y Post Test del Grupo Experimental)

O Pre Test B Post Test




84

Andlisis y discusion
En la Tabla 6 se observa que el Nivel de Comprension Lectora (Dimension
Literal) en el Pre-test el 71.43% se encuentra en Inicio, el 14.29% se encuentra en
Proceso y el 14.29% se encuentra en Logro previsto, mientras que en el Post Test el
57.14% se encuentra en Logro destacado el 28.57% esta en Logro previsto y solo el
14.29% esta en Proceso en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio

Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Hay coincidencia con los hallazgos de Zuta (2021) en Chachapoyas, quien utilizé
especificamente el software educativo Xmind para mejorar la comprension lectora de un
grupo de estudiantes de primaria, encontrando que los estudiantes mostraron un nivel de
comprensidn literal en el que el 35% no cumplian con las actividades propuestas, y, luego
de la aplicacion del programa a través del software antes mencionado, los niveles
cambiaron, de tal manera que, en el nivel literal s6lo 20% no realiz6 las actividades de
manera adecuada. Por su parte, Novoa et al. (2022) encontré en este grupo una variacion
de 13,54 puntos, pues en el momento de aplicar el Pre-test obtuvo 11,54% y luego paso
a 25% en este tipo de comprension lectora. Paz (2022) al aplicar el programa Xmind en
estudiantes de primaria, encontré que mientras en el Pre-Test presentaron un nivel bajo
de comprension literal en 59,09% en el Post Test paso al nivel alto en 40,91%.
Finalmente, Mechato (2018) encontré al evaluar la comprensiédn lectora literal del grupo
experimental en el Pre-Test estos estaban en el nivel inicio (64%) seguido del nivel en
proceso (34%) y luego en el Post Test los resultados variaron ubicandose en 16% en el

nivel proceso, 64% en el nivel de logro esperado, y, 20% en logro destacado.
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Tabla 7
Distribucién del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Inferencial) de los
estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental

Grupo Experimental

Comprension Lectora Pre-Test Post Test
(Dimensién Inferencial) fi hi% fi hi%
En Inicio 4 57.14 0 0.00
En Proceso 3 42.86 1 14.29
Logro previsto 0 0.00 3 42.86
Logro destacado 0 0.00 3 42.86
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental

Figura 7

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Inferencial) de los
estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental
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Anélisis y discusion

En la Tabla 7 se observa que el Nivel de Comprension Lectora (Dimension
Inferencial) en el Pre-Test el 57.14% se encuentra en Inicio, el 42.86% se encuentra en
Proceso mientras que en el Post Test el 42.86% se encuentra en Logro destacado el

42.86% esta en Logro previsto y solo el 14.29% esta en Proceso en los estudiantes del 2°
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grado de la I.LE. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospéan Provincia de Cajamarca
Afo 2015.

Hay coincidencia con los hallazgos de Zuta (2021) en Chachapoyas, quien
encontro que los estudiantes mostraron un nivel de comprension en el nivel inferencial de
45% vy luego de la aplicacion del programa, los niveles cambiaron y se optimizaron
subiendo a 65%. Novoa et al. (2022) encontrd una variacion de 9,62 puntos, con un Pre-
Test de 11,54% y luego pasé a 23,08% en comprension lectora, siendo que antes estaba
en el nivel regular y luego paso el nivel alto. Paz (2022) al aplicar el programa Xmind en
estudiantes de cuarto grado de primaria, encontrd que en el Pre-Test presentaron un nivel
bajo de comprensién inferencial en 45,45% y en el Post Test paso al nivel alto en el mismo
porcentaje (45,45%). Finalmente, Mechato (2018) encontré al evaluar la comprension
lectora inferencial del grupo experimental en el Pre-Test estos estaban en el nivel inicio
(52%) seguido del nivel en proceso (48%) y luego en el Post Test los resultados variaron
ubicandose 68% en el nivel de logro esperado, y, 32% en logro destacado.

Tabla 8
Distribucién del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Criterial) de los

estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental

Grupo Experimental

Comprension Lectora Pre-Test Post Test
(Dimension Criterial) fi hi% fi hi%
En Inicio 6 85.71 0 0.00
En Proceso 0 0.00 0 0.00
Logro previsto 1 14.29 6 85.71
Logro destacado 0 0.00 1 14.29
Total 7 100.00 7 100.00




87

Figura 8

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora (Dimension Criterial) de los estudiantes del
2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca
Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Experimental
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Analisis y discusion

En la Tabla 8 se observa que el Nivel de Comprension Lectora (Dimensidn
Criterial) en el Pre-Test el 85.71% se encuentra en Inicio, el 14.29% se encuentra en
Logro previsto mientras que en el Post Test el 85.71% se encuentra en Logro previsto y
el 14.29% esta en Logro destacado en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337

Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Coincide con los hallazgos de Zuta (2021) en Chachapoyas, quien en el
diagnostico inicial hallé que en el nivel critico el 40% no realizo las actividades conforme
a las expectativas de los indicadores y luego de la aplicacion del programa a través del
software antes mencionado, los niveles cambiaron, de tal manera que, en el nivel critico,
solo 25% de los estudiantes no presentan las actividades segun lo esperado, pero 45% si.
Por su parte, Novoa et al. (2022) encontro en este grupo una variacion de 13,46 puntos,

pues en el momento de aplicar el Pre-Test obtuvo 9,62 % y luego pasé a 23,08% en este
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tipo de comprension lectora, concluyendo que el uso de aplicaciones y programas
virtuales influyen significativamente en la comprension de textos, especialmente cuando
se utilizan recursos digitales con organizadores visuales. Paz (2022) al aplicar el programa
Xmind en estudiantes de primaria, encontré que mientras en el Pre-Test presentaron un
nivel bajo de comprension critica en 45,45% en el Post Test pasé al nivel alto en 50%.
Finalmente, Mechato (2018) encontrd al evaluar la comprension lectora critica del grupo
experimental en el Pre-Test estos estaban en el nivel inicio (60%) seguido del nivel en
proceso (36%) y luego en el Post Test los resultados variaron ubicandose 76% en el nivel
de logro esperado, y, 16% en logro destacado.

Tabla 9

Distribucién de las Puntuaciones de Comprensién Lectora (Dimension Literal) de los

estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015

Comprension Grupo
Lectora Experimental Grupo Control
(Dimensién Literal) Pre-Test Post Test Pre-Test Post Test
Promedio 8.57 16.07 7.14 7.50
Varianza 16.37 3.87 5.06 4.17
Desviacion estandar 4.05 1.97 2.25 2.04

Coeficiente de

Variacion 47.20 12.24 31.49 27.22

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control
Andlisis y discusion
En la tabla 9 se observa que la Comprension Lectora (Dimension Literal) el Pre-
Test del Grupo Experimental el promedio es 8.57; con una dispersion de datos de 4.05 y
los datos son heterogéneos (47.20%) mientras que en el Post Test del Grupo Experimental
el promedio es de 16.07 con una dispersion de datos de 1.97 y los datos son homogéneos
(12.24%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito

de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015. Ademaés, la Comprension Lectora
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(Dimension Literal) el Pre-Test del Grupo Control el promedio es 7.14; con una
dispersion de datos de 2.25 y los datos son homogéneos (31.49%) mientras que en el Post
Test del Grupo Experimental el promedio es de 7.50 con una dispersion de datos de 2.04
y los datos son homogéneos (27.22%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337
Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Tabla 10

Distribucién de las Puntuaciones de Comprensién Lectora (Dimension inferencial) de

los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015

Comprension Lectora Grupo Experimental Grupo Control

(Dimension

Inferencial) Pre-Test Post Test Pre-Test Post Test
Promedio 10.00 15.71 7.86 8.57
Varianza 8.33 3.57 7.14 16.37

Desviacion estandar 2.89 1.89 2.67 4.05
Coeficiente de

Variacion 28.87 12.03 34.02 47.20

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control

Andlisis y discusion

En la Tabla 10 se observa que la Comprension Lectora (Dimension Inferencial)
el Pre-Test del Grupo Experimental el promedio es 10.00; con una dispersion de datos de
2.89 y los datos son homogéneos (28.87%) mientras que en el Post Test del Grupo
Experimental el promedio es de 15.71 con una dispersion de datos de 1.89 y los datos son
homogéneos (12.03%) en los estudiantes del 2° grado de la .E. N° 821337 Caserio
Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015. Ademas, la Comprensién
Lectora (Dimension Inferencial) el Pre-Test del Grupo Control el promedio es 7.86; con
una dispersion de datos de 2.67 y los datos son heterogéneos (34.02%) mientras que en
el Post Test del Grupo Experimental el promedio es de 8.57 con una dispersion de datos

de 4.05 y los datos son heterogéneos (47.20%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E.
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N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Tabla 11

Distribucién de las Puntuaciones de Comprension Lectora (Dimension Criterial) de los
estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan
Provincia de Cajamarca Afio 2015

Comprension Grupo
Lectora Experimental Grupo Control
(Dimension Criterial) Pre-Test Post Test Pre-test Post Test
Promedio 9.29 15.71 9.29 10.00
Varianza 11.90 3.57 11.90 16.67
Desviacion estandar 3.45 1.89 3.45 4.08
Coeficiente de
Variacion 37.16 12.03 37.16 40.82

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control

Andlisis y discusion

En la Tabla 11 se observa que la Comprension Lectora (Dimensién Criterial) el
Pre-test del Grupo Experimental el promedio es 9.29; con una dispersion de datos de 3.45
y los datos son heterogéneos (37.16%) mientras que en el Post Test del Grupo
Experimental el promedio es de 15.71 con una dispersion de datos de 1.89 y los datos son
homogéneos (12.03%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio
Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015. Ademas, la Comprensién
Lectora (Dimension Criterial) el Pre-test del Grupo Control el promedio es 9.29; con una
dispersion de datos de 3.45 y los datos son heterogéneos (37.16%) mientras que en el Post
Test del Grupo Experimental el promedio es de 10.00 con una dispersion de datos de 4.08
y los datos son heterogeneos (40.82%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337

Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.
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2. Resultados totales de las variables de estudio
Nivel de comprension lectora general para el grupo de control

Tabla 12

Distribucién del Nivel de Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de la
I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015
Pre y Post Test Grupo Control

Grupo Control

Pre-test Post Test

Comprension Lectora Fi hi% Fi hi%

En Inicio 6 85.71 5 71.43

En Proceso 1 14.29 2 28.57

Logro previsto 0 0.00 0 0.00

Logro destacado 0 0.00 0 0.00
Total 7 100.00 7 100.00

Nota. Pre y Post Test del Grupo Control

Figura 9

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de
la I.LE. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca
Afio 2015 Pre y Post Test Grupo Control
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Andlisis y discusion

En la Tabla 12 se observa en el Pre-test del Grupo Control el 85.71% se encuentra
en Inicio, el 14.29% se encuentra en Proceso, mientras que en el Post Test del Grupo
Control el 71.43% en encuentra en Inicio, el 28.57% se encuentra en Proceso es decir el
promedio en el Pre-test y Post test no ha aumentado en los estudiantes del 2° grado de la
I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.
Estos resultados coinciden con los obtenidos por Zavala (2019) quien aplico las TIC para
mejorar la comprension lectora de 50 estudiantes de primaria en Arequipa, y hallé que
antes de la aplicacion del programa de estimulo, el grupo de control tenia un nivel de
comprension bajo o critico en 60% y luego del programa, el grupo de control permanecio
en el mismo nivel, sin variacion en el porcentaje, que se mantuvo en 60%. Igualmente,
coincide con los hallazgos de Navarro (2018) quien experimentd la influencia del
software educativo JCLIC en la comprension de textos de 70 estudiantes de primaria en
la I.LE. No. 20834 hallando que en el Pre-test el grupo de control present6 deficiencias de
lectura y deficiencias en el vocabulario y se mantuvo igual en el Post Test. En ese mismo
sentido, Ochoa et al., (2019) al probar la eficacia de un programa de mejora de la
comprension lectora en una escuela de Educacia Primaria de Argentina, hallaron que, en
el grupo de control, se presentaron diferencias en los resultados obtenidos en la
evaluacion de entrada y salida, sin embargo, fueron poco significativos, como quiera que
ellos no recibieron el programa, siendo estos resultados: media previa 8.06; media
posterior 8.55; prueba t: t=2.517; p=,015, siendo mas significativos en el grupo
experimental, por lo que concluyeron que si es posible mejorar la comprension lectora.
Finalmente, Mechato (2018) demostr6 que en el Pre-test el grupo de control se encontraba
en proceso (67%) y varid en el Post Test disminuyendo su porcentaje a 58%, mientras

que en el nivel inicio que en principio estaba el 33% aumento6 a 42%.
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Tabla 13

Distribucién del Nivel de Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de la
I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015
Pre y Post Test Grupo Experimental

Grupo Experimental

Pre-test Post Test
Comprension Lectora Fi hi% fi hi%
En Inicio 5 71.43 0 0.00
En Proceso 2 28.57 1 12.50
Logro previsto 0 0.00 6 75.00
Logro destacado 0 0.00 1 12.50
Total 7 100.00 8 100.00

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental

Figura 10

Porcentaje del Nivel de Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de la I.E.
N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015 Pre
y Post Test Grupo Experimental
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Andlisis y discusion
En la Tabla 13 se observa que el Nivel de Comprension Lectora en el Pre-test
el 71.43% se encuentra en Proceso y luego de la aplicacion de Post Test del Grupo
Experimental el 75.00% se encuentra en Logro previsto, el 12.50% esta en Logro
Destacado y solo el 12.50% esta en Proceso en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N°
821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

Estos resultados son coincidentes con los hallazgos Tamayo et al. (2020) quienes
al aplicar un programa basado en herramientas TIC para mejorar la comprension lectora
en un segundo idioma obtuvieron en el Pre-test en el grupo experimental un 48% de
aciertos en las preguntas del cuestionario aplicado y luego de la aplicacion del estimulo,
los resultados variaron, siendo para el grupo experimental de 60% de aciertos por lo que

concluyeron que las TIC mejoran la comprension lectora de los estudiantes.

En Lima, Mechato (2018) al analizar la influencia de las TIC en la comprension
lectora de 49 estudiantes de segundo grado de primaria, encontré que antes de la
aplicacion del programa, los nifios estaban en nivel inicio (52%) de comprension lectora,
y luego de la aplicacion de 10 sesiones de lectura por medio de TICs, su nivel de
comprensidn pasé al nivel destacado (88%) y obtuvo un valor en la prueba T de studen
de 22,49, el promedio en la escala vigesimal fue de 10,50 antes del programa y 17,44
posteriormente, con una diferencia de 6,94, encontrando optimizacion de la variable y de
cada una de sus dimensiones. A nivel local, Paz (2022) aplic6 el programa Xmind para
mejorar la comprension de textos en 22 nifios de cuarto grado de primaria y los resultados
mostraron unos resultados previos en los que la prevalencia estuvo en el nivel medio para
la comprension lectora en general de 59,09% y luego de la utilizacion del programa pasé
a 45,45% en el nivel alto; concluyendo que el programa informatico Xmind, es una

herramienta TIC que mejora la comprension lectora de los estudiantes de primaria.
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Por su parte, Ochoa et al., (2019) probaron la eficacia de un programa de mejora
de la comprension lectora en una escuela de Educacia Primaria de Argentina, hallando
que, en el grupo experimental, se mostraron diferencias significativas al comparar los
datos estadisticos antes y después de la aplicacion del programa de intervencion, en
narracion la media fue de 7.24 antes y paso a 8.22; y la prueba t arroj6 como resultado
(t=-3710; p=,001) por lo que igualmente, concluyeron que si es posible mejorar la
comprension lectora de los estudiantes mediante la utilizacion de las TIC, para lo que
recomiendan a los docentes, constancia en la utilizacion de estas herramientas.

Tabla 14
Distribucién de las Puntuaciones de Comprension Lectora de los estudiantes del 2°

grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de de Cospan Provincia de
Cajamarca Afo 2015

Grupo
Comprension Experimental Grupo Control
Lectora Pre-test Post Test Pre-test Post Test
Promedio 9.29 15.86 7.86 8.43
Varianza 7.24 1.81 3.14 5.62
Desviacion estandar 2.69 1.35 1.77 2.37
Coeficiente de
Variacion 28.97 8.48 22.56 28.12

Nota. Pre y Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control

Analisis y discusién

En la Tabla 14 se observa que la Comprension Lectora el Pre-test del Grupo
Experimental el promedio es 9.29; con una dispersion de datos de 2.69 y los datos son
homogéneos (28.97%) mientras que en el Post Test del Grupo Experimental el promedio
es de 15.86 con una dispersion de datos de 1.35 y los datos son homogéneos (8.48%) es
decir hay aumento en el Post Test que en el Pre-test en los estudiantes del 2° grado de la
I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.
Ademas, la Comprension Lectora el Pre-test del Grupo Control el promedio es 7.86; con

una dispersion de datos de 1.77 y los datos son homogéneos (22.56%) mientras que en el
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Post Test del Grupo Experimental el promedio es de 8.43 con una dispersion de datos de
2.37 y los datos son homogéneos (28.12%) es decir no hubo aumento significativo en el
Pre-test y Post Test en los estudiantes del 2° grado de la I.LE. N° 821337 Caserio Chicdén

Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.

3. Prueba de hipotesis

CONTRASTE DE HIPOTESIS
PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA DEPENDIENTES
HIPOTESIS
Hipotesis Nula:

La utilizacion de las TIC No influye en la mejora los Niveles de Comprension Lectora
de los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospéan

Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el Grupo Control. H,: D =0

Hipotesis Alternativa:
La Utilizacion de las TIC influye en la mejora los niveles de comprension lectora de
los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan

Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el Grupo Control. H,:D >0

NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05
ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras dependientes

o )
T _d-b_osn-0

¢ s%ﬁ‘z.so%/ﬁ

=0.603

REGIONES

Figura 11
Region de aceptacion/rechazo 1

Region de Aceptacion Ho Region de Rechazo Ho
Tt=2.571

Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5y significancia del 5% entonces el Tt =2.571
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CONCLUSION

Ho se acepta, por lo tanto, la utilizacion de las TIC NO mejora los Niveles de
Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio
Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca, 2015 en el Grupo Control,
mediante la prueba estadistica T de Student para muestras dependientes a un nivel de
significancia del 5%.

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA DEPENDIENTES
HIPOTESIS
Hipotesis Nula:
La utilizacion de las TIC no influye en la mejora de los niveles de comprension lectora

de los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan

Provincia de Cajamarca Afo 2015 en el Grupo Experimental. H,:D=0

Hipotesis Alternativa:
La utilizacion de las TIC influye en la mejora de los niveles de comprension lectora de
los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospén

Provincia de Cajamarca Afo 2015 en el Grupo Experimental. H,:D>0

NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05
ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras dependientes

b i
T. = g = gg;l 0 =8.398
d :
AR
REGIONES
Figura 12

Regidn de aceptacion/rechazo 2

egion de Aceptacion Ho Region de Rechazo

Ho

Tt=2.571
Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5 y significancia del 5% entonces el Tt =2.571
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CONCLUSION
Ho se Rechaza, por lo tanto, la utilizacion de las TIC mejora los Niveles de
Comprension Lectora de los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén
Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el Grupo Experimental,
mediante la prueba estadistica T de Student para muestras dependientes a un nivel de

significancia del 5%.
Hipdtesis especifica 1

HO: El nivel de comprension lectora del grupo de control y experimental, antes
de la utilizacion de las TIC, no se encuentra en inicio en los estudiantes del segundo grado

de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015.

H1: El nivel de comprension lectora del grupo de control y experimental, antes
de la utilizacién de las TIC, se encuentra en inicio en los estudiantes del segundo grado

de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015.

Usando estadistica descriptiva, como se indica en las tablas correspondientes en
este capitulo, se observan valores similares para el grupo control y experimental en el
nivel general de comprension lectora y sus dimensiones, estando en el nivel inicio con
ligeras diferencias porcentuales a favor del grupo experimental. Siendo que, el grupo de
control estd en inicio en todas las dimensiones, en la dimension literal (100%), en la
dimension criterial (85,71%) y en la dimension inferencial (85,71%). En tanto, el Grupo
Experimental igualmente estd en Inicio, pero con valores inferiores, en la dimension
literal (71.43%), en la dimension Inferencial (57.14%) y en la dimension criterial
(85.71%) en los estudiantes del 2° grado de la I.E. N° 821337 Caserio Chicdén Distrito

de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.
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Hipotesis especifica 2

HO: El nivel de comprension lectora del grupo experimental después de la
utilizacion de las TIC no es de logro destacado en los estudiantes del segundo grado de

la I.LE. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospén, provincia de Cajamarca, 2015.

H2: El nivel de comprension lectora del grupo experimental después de la
utilizacion de las TIC es de logro destacado en los estudiantes del segundo grado de la

I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia de Cajamarca, 2015.

Usando estadistica descriptiva, segun las tablas correspondientes mostradas en
este capitulo, se distingue en el Post test mayores valores del grupo experimental que en
el grupo de control. Asi se tiene que, el grupo de control esta en inicio en todas las
dimensiones: en la dimensidn Literal (71,43%), en la dimension inferencial (85,71%) y
en la criterial (71,43%); mientras que el Grupo Experimental, en la dimension literal esta
en Logro destacado (57.14%) y Logro previsto (28.57%), en la dimension inferencial esta
en Logro destacado (42.86%) y Logro previsto (42.86%) y en la dimension criterial esta
en Logro previsto (85.71%) y Logro previsto (14.29%), lo que demuestra la eficiencia
de la comprension lectora y de sus dimensiones literal, inferencial y criterial del grupo
sometido a la utilizacion de las TICS con respecto al grupo que no utilizé dichas
herramientas. en los estudiantes del 2° grado de la I.LE. N° 821337 Caserio Chicdén

Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015.
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PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA DEPENDIENTES

(dimension literal)

NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05

ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras dependientes

-D _
_d-b_ 75-0 = 4.145

S%H B 4.7Ey\/0_7

TC

REGIONES

Figura 13
Region de aceptacion/rechazo 3

Region de Aceptacion Ho Region de Rechazo

Ho

Tt=2571

Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5 y significancia del 5% entonces el Tt =2.571

CONCLUSION

Ho se Rechaza, por lo tanto, la utilizacion de las TIC mejora los Niveles de
Comprension Lectora (Dimension Literal) de los estudiantes del 2° grado de la IE N°
821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el
Grupo Experimental, mediante la prueba estadistica T de Student para muestras

dependientes a un nivel de significancia del 5%.
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PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA DEPENDIENTES (dimension

inferencial)

NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05

ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras dependientes

d-D 5714-0

- S%ﬁ _1.8yﬁ

T, =8.00

REGIONES

Figura 14
Regidn de aceptacion/rechazo 4

Region de Aceptacion Ho Region de Rechazo

Ho

Tt=2571
Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5 y significancia del 5% entonces el Tt =2.571
CONCLUSION
Ho se Rechaza, por lo tanto, la utilizaciéon de las TIC mejora los Niveles de
Comprension Lectora (Dimension Inferencial) de los estudiantes del 2° grado de la IE N°
821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el
Grupo Experimental, mediante la prueba estadistica T de Student para muestras

dependientes a un nivel de significancia del 5%.
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PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA DEPENDIENTES (dimension
criterial)
NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05

ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras dependientes

d-D 5714-0

- S%ﬁ _1.8yﬁ

T, =8.00

REGIONES

Figura 15
Regidn de aceptacion/rechazo 5

Regidn de Aceptacion Ho Regién de Rechazo

Ho

Tt=2571

Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5 y significancia del 5% entonces el Tt =2.571

CONCLUSION

Ho se Rechaza, por lo tanto, la utilizacion de las TIC mejora los Niveles de
Comprension Lectora (Dimension Criterial) de los estudiantes del 2° grado de la IE N°
821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015 en el
Grupo Experimental, mediante la prueba estadistica T de Student para muestras

dependientes a un nivel de significancia del 5%.
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PRUEBA DE HIPOTESIS PARA MUESTRA INDEPENDIENTES
HIPOTESIS
Hipdtesis Nula: Que el promedio de las puntuaciones en la Comprension Lectora en el
Post Test del Grupo Experimental y Grupo Control son iguales en los estudiantes del 2°
grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca
Afio 2015. H, :U, =U,
Hipotesis Alternativa: Que el promedio de las puntuaciones en la Comprension Lectora
en el Post Test del Grupo Experimental es mayor al Grupo Control en los estudiantes del
2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de Cospan Provincia de Cajamarca
Afio 2015. H,:U, >2U,
NIVEL DE SIGNIFICANCIA: o =0.05
ESTADISTICA DE PRUEBA: T de Student para muestras Independientes
_ (X, =X,)-(U,-U,) _(15.86—7.86) -0

Sp i+i 1.5732‘/1+1
n n, 7 7

52 _ S{(n,—1)-S;(n,-1) 1.8Y7-1)-3.14(7-1)
P n,+n,—2 7+7-2

T =951

=2475

REGIONES

Figura 16
Regidn de aceptacion/rechazo 6

Regién de Aceptacion Ho Regidén de Rechazo

Ho

Tt=2571

Grado de libertad=gl=n-2=7-2=5 y significancia del 5% entonces el Tt =2.571
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CONCLUSION

Ho se Rechaza, por lo tanto, que el promedio de las puntuaciones en la
Comprension Lectora en el Post Test del Grupo Experimental es mayor que el Grupo
Control en los estudiantes del 2° grado de la IE N° 821337 Caserio Chicdén Distrito de
Cospan Provincia de Cajamarca Afio 2015, mediante la prueba estadistica T de Student

para muestras independientes a un nivel de significancia del 5%.

En definitiva, los hallazgos de esta investigacion coinciden también con
investigaciones previas en las que se comprueba que el promedio de las puntuaciones en
la Comprension Lectora en el Post Test del Grupo Experimental es mayor al Grupo
Control después de la aplicacion del programa basado en las TIC (Navarro, 2018; Zavala,

2019; Zuta, 2021; Novoa-Castillo et al., 2022, Paz, 2022).

Estos resultados encontrados conducen a sefialar que existen diferencias
significativas en el desarrollo de la comprension lectora al usar estrategias mediadas con
las TIC, permitiendo mejorar con su utilizacion los tres niveles de la comprension lectora
como los tres subprocesos para la lectura propuestos por Solé (citado por Martinez y
Rodriguez, 2011) los que como en esta investigacion se enmarcan dentro de la teoria
constructivista y del aprendizaje auténomo, evidenciando que las TICs permiten que el
estudiante construir sus propios significados, mediante la activacion de sus

conocimientos previos y adquieren autonomia en la aprehension de conocimiento.
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CONCLUSIONES

En el presente trabajo de investigacion se llego a las siguientes conclusiones:

Los resultados de la investigacion evidencian que la aplicacion de estrategias
basadas en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) influye
significativamente en los niveles de comprension lectora. En el Pre-test, el grupo
de control obtuvo un promedio de 7,86 y el grupo experimental de 9,29;
mientras que en el Post-test, estos promedios fueron de 8,43 y 15,86
respectivamente. Esto demuestra que el grupo experimental, tras la intervencion
con TIC, logré un avance considerable frente al grupo de control en los
estudiantes de segundo grado de la I.E. N° 821337 del caserio Chicdeén, distrito

de Cospan, provincia de Cajamarca, en el afio 2015.

El anélisis por dimensiones antes de la intervencién muestra que ambos grupos
se encontraban en el nivel de inicio en comprension lectora, aunque el grupo
experimental presentaba resultados ligeramente superiores. El grupo de control
obtuvo promedios de 7,14 en la dimension literal, 7,86 en la inferencial y 9,29
en la criterial. Por su parte, el grupo experimental alcanzé 8,57 en la dimensién
literal, 10,00 en la inferencial y 9,29 en la criterial.

Tras la intervencion con TIC, se observo una mejora significativa en las tres
dimensiones de comprensidn lectora en el grupo experimental. En el Post-test,
el grupo de control se mantuvo en nivel de inicio (literal: 7,50; inferencial: 8,57,
criterial: 10,00), mientras que el grupo experimental alcanzo el nivel de logro
destacado con promedios de 16,07 en la dimensién literal y 15,71 tanto en la

inferencial como en la criterial.
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4. Lacomparacion entre los resultados del Pre-test y el Post-test confirma el logro
satisfactorio de los objetivos de la investigacién, validando la hipotesis general.
Este resultado fue comprobado mediante la prueba estadistica t de Student para

muestras dependientes, con un nivel de significancia del 5%.
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SUGERENCIAS

1. A la Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca gestionar programas de
capacitacion sobre la utilizacion de las TIC para el aprovechamiento de los
recursos existentes en la institucion; asi como en el manejo de estrategias de
estimulacion de la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y

criterial de la Comprension Lectora siguiendo la teoria de Juana Pinzas.

2. AlaDirectorade la I.E. N° 821337, caserio Chicdén, distrito de Cospan, provincia
de Cajamarca se le recomienda realizar la gestion de la instalacion del servicio de
internet en dicha institucién a fin de que los estudiantes puedan tener acceso a la
informacidn educativa necesaria y la posibilidad de interactuar en las redes sociales
y plataformas de aprendizaje.A los docentes de la I.E. N° 821337, caserio Chicdén,
distrito de Cospan, provincia de Cajamarca la utilizacion de las TIC en todos los

grados de la educacion primaria a fin de mejorar la comprension lectora.
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APENDICES/ANEXOS

Anexo 1.
PROPUESTA

.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1.Nombre de la Institucion: I.E. N° 821337 — Chicdén.
1.2.Lugar: Cospan.
1.3.Beneficiarios: Estudiantes del 2° grado.
1.4. Temporalizacion:

-Inicio : 09 /03/2015

-Término: 29/05/2015
1.5.Titular del proyecto:

Claudia Esmeralda Ynca Moreno.
I1.- FUNDAMENTACION:

2.1. Préctica

Las actividades se programaron con el fin de utilizar las TIC en sus
dimensiones visual, auditivo y audiovisual para el mejoramiento con la
comprension lectora en los estudiantes de 2° grado de la I.E. N° 821337 a través
de 20 sesiones, con las que se pretendid incrementar los niveles: literal,
inferencial y criterial, de esta manera se pretende desarrollar en los estudiantes
la capacidad de comprender.

En ese sentido se ha creido conveniente realizar una serie de
actividades basadas en materiales narrativos diversos (imagenes, diapositivas,
videos de cuentos, historias, fabulas y pictogramas, empleando medios como:
Laptop, cable HDMI, memoria USB, pantalla LED y computadoras XO.
Los materiales narrativos seran propuestos obedeciendo una estrategia de

ensefianza dirigida a captar el interés del estudiante sobre diversos aspectos
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de su realidad con la utilizacion de las TIC mencionadas de manera que se
constituya en una forma novedosa de interesar al estudiante no solamente por

la lectura en forma tradicional sino de manera interactiva.

2.2. Teorica
Se busca en el estudiante despertar la creatividad dentro del marco del
modelo constructivista, es decir, que construya el conocimiento a partir de la

informacion proporcionada.

OBJETIVOS DE LAS ACTIVIDADES:
3.1. Objetivo General
- Mejorar la comprensién lectora mediante uso de las TIC en los niveles:
literal, inferencial y criterial en los estudiantes.
3.2. Objetivos especificos
- Organizar las sesiones que permitiran alcanzar los niveles a través del
material narrativo.
- Aplicar las sesiones para desarrollar los citados niveles a través del
material narrativo.

- Evaluar las sesiones y desarrollo de los niveles mediante los niveles
narrativos.
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DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES:

4.1. Esquematica

Actividades basadas en
materiales narrativos.

Desarrollo de Sesiones ComprensionLectora

Nivel Inferencial:

Nivel Literal:
Identificacion de
personajes,hechos,
caracteristicas, titulo.

Nivel Criteral:

Inferir significado de
palabras desconocidas, Analizar la intensidn
fraseshechasseginel | 8 delautor, emitir juicios.

contexto.

inicio-desarrollo-
termino

Estrategias

Videos en pantalla LED,
computadoras.

4.2. Textual

Las actividades se desarrollaron entre los meses de marzo y mayo en 24
sesiones, realizandose dos sesiones por semana, es decir, martes y jueves en el
ambiente del centro de computo de la I.E. N° 821337; la cantidad de estudiantes
fueron 7 y el tiempo empleado en cada sesion fue de 2 horas.

Las sesiones programadas se desarrollaron en los 3 momentos: inicio,
desarrollo y termino; cada una de estas sesiones estuvieron acompafiadas de
diversas estrategias cOmo imagenes, videos, diapositivas reproducidas en la
pantalla LED y uso de las computadoras XO para interactuar en red respecto de
la comprension del material narrativo previamente reproducido debiendo

identificar personajes,  escenarios, hechos, caracteristicas, titulos, inferir



119

significados de palabras desconocidas, deducir ensefianzas, conjeturar sobre otros
sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, inferir significado de frases hechas,
analizar la intension del autor, identificacion con los personajes, juzgar el
contenido de un texto desde un punto de vista personal y emitir un juicio frente a
un comportamiento, de manera que se verifico la correspondencia de lo leido y lo
comprendido.

La evaluacién fue permanente porque se evaludé a los estudiantes en
todas las sesiones a través de pruebas objetivas logrando su participacion e

incremento de conocimiento.

I1l. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

5.1. Proceso didactico
Durante los procesos de las sesiones programadas se tuvo en cuenta
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de 2° grado diversas

metodologias como:

® Imagenes: Presentando fotografias y dibujos para usar el conocimiento
previo, atribuir el significado al texto, predecir acerca de lo que tratara

y plantear preguntas relevantes.

® Videos: Mediante los videos se transmitieron escenas audiovisuales con el
fin de captar la experiencia del estudiante acerca de si estd
comprendiendo, cuanto estd comprendiendo e identificacion y

resolucion de problemas que vayan apareciendo en el mismo.

® Pictogramas: Mediantes estos los estudiantes deberan efectuar la lectura
de un texto asignando la palabra que corresponde a la imagen que aparezca

en el curso de la misma.
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5.2. Medios:

+ Pantalla LED, laptop, cable HDMI, memoria, USB, CD y computadora XO

IV. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

2015
N° ACTIVIDADES M A
01 Aplicacion del Pre-test
02 Disefio de las actividades
03 Implementacidn de las actividades
04 Sesion 1: “Comprendemos el video de la fabula: La Cigarra y la Hormiga.”
05 Sesion 2: “Comprendemos el texto: El Puma.”
06 Sesion 3: “Comprendemos el cuento: Pelitos Blancos.”
07 Sesion 4: “Comprendemos el pictograma del cuento: La Caperucita Roja”
08 Sesion 5: “Comprendemos el cuento: El Sol y el Girasol.”
09 Sesién 6: “Comprendemos la diapositiva: Basuricienta.”
10 Sesion 7: “Comprendemos el cuento: Los Pingtiinos™
1 Sesion 8: “Comprendemos el video del cuento: La liebre y la tortuga”

12 Sesion 9: “Comprendemos el pictograma del texto: Fenémenos Naturales”

13 Sesion 10: “Comprendemos el texto: Papa a la huancaina”

14 Sesion 11: “Comprendemos el video del cuento: Los Conejitos™

15 Sesion 12: “Comprendemos el pictograma del cuento: Los Tres Cerditos”

16 Sesion 13: “Comprendemos el texto: Los Insectos”

17 Sesion 14: “Comprendemos el video del cuento: Nifios en el Bosque”

18 Sesion 15: “Comprendemos el pictograma del cuento: Pinocho”

19 Sesion 16: “Comprendemos el texto: Mi Pez”

20 Sesion 17: “Comprendemos el texto periodistico: Conductor cay6 en una zanja”

21 Sesién 18: “Comprendemos el cuento: Los 7 Enanitos”

22 Sesion 19: “Comprendemos el video del cuento: Pulgarcito”

23 Sesion 20: “Comprendemos el texto: Las Hormigas™

24 Aplicar el Pos test
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V. RECURSOS:

7.1. Materiales

« Sala de computo
* Mobiliario

« Pantalla LED

» Laptop

« Cable HDMI

*  Memoria USB

« CD

+ Computadora XO

7.2. Financiamiento
Recursos del Estado y aportes de la titular del proyecto.
7.3. Humanos
+ Estudiantes del 2° grado.

« Docente de aula

V1. EVALUACION
Las actividades como bien se sabe estuvieron dirigidas a objetivos concretas
de los cuales se evalud en primer lugar si estos se cumplieron en forma adecuada;
establecido esto se pasd a evaluar a los estudiantes de 2° grado a través de
pruebas objetivas, produccion de textos y observacion directa como instrumentos
para verificar sus avances en los niveles literal, inferencial y criterial de la

comprension lectora.
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Anexo 2. PRUEBA

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA ’ D y
ESCUELA POST GRADO
MENCION: GESTION DE LA EDUCACION

NOMBRES Y APELLIDOS: tvuetuetueeeeeeneeneensensensensensenssnsensenses
SESION: eevneeeeeneeeeeeeneeeenesnseesneen FECHA: woteeeieeeeeeeeneneanns

LEE CON ATENCION LA FABULA:

EL ZORRO Y LOS SIETE CABRITOS

Habia una vez una cabra y sus siete cabritos. Cuando la cabra se iba al bosque, los cabritos
no lo abrian la puerta a nadie. Cuando la cabra volvia, cantaba con una voz suavecita y
los cabritos alegremente le abrian.

Una vez, el zorro, grande y hambriento oyé como cantaba la cabra. Apenas se
fue la madre, corri6 a la casa y emitio con voz suavecita la misma cancion. Los cabritos
confundidos abrieron la puerta y el zorro se les comid a todos de un bocado con su gran
boca. Cuando la madre llegé a casa, vio las huellas inconfundibles del zorro y su porque
se habia comido a sus pequefios hijos.

La cabra busco al zorro. Lo encontrd en el bosque, descansando cerca de un
pozo profundo. Entonces la cabra le propuso al zorro:

--Vamos a ver quién de los dos salta al otro lado.

Entonces el zorro, creyéndose mas poderoso, penso que le convenia y acepté.
La cabra salto y pasé por encima del pozo; pero el zorro se cayo al fondo. Con el golpe,
de le revento la barriga; los cabritos salieron de ella sanos y salvos. Después de eso, la
cabra y sus cabritos siguieron viviendo felices.
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AHORA RESPONDE:
Nivel Literial

1. ¢Quiénes son los personajes de esta historia?

MARCA CON UNA (X) LO QUE CORRESPONDA

2. ¢ Qué hacia cuando volvia del bosque?
a) Golpeaba.
b) Cantaba.
c) Saltaba.

3. ¢(Cbmo erael zorro?
a) Grande y hablador.
b) Agil y musculoso.
¢) Grande y hambriento.

4. ¢Cudl es el titulo de la lectura?
a) Elloboy los siete cabritos.
b) La cabra, los cabritos y el zorro.
c) Elzorroy los siete cabritos.

Nivel Inferencial
5. ¢Qué significa huellas?
a) Signos.
b) Pasos.
c) Senales.

6. ¢Qué, aprendieron los cabritos?
a) No confiar en el zorro.
b) No abrir la puerta a extrafos.
c) No obedecer a la mama cabra.

7. ¢Qué, hubiera pasado si el zorro lograba saltar el pozo?
a) Los cabritos no se hubieran salvado.
b) Hubiera muerto.
¢) Hubiera quedado hambriento.

8. ¢Que quiere decir emitié con voz suavecita?
a) Cantd con la cabra.
b) Dejé pequefias huellas.
c) Toco despacio a la puerta.
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Nivel Criterial

9. ¢Crees que los cabritos podrian seguir vivos en el estbmago del zorro?

LISTA DE COTEJO PARA DETERMINAR EL USO DE LAS TIC EN LA
LECTOESCRITURA

INStItUCION FdUCAtIVA...uuiiiirtetiiiiieeeeeeeeessreeseeesssssseessssssssssesssssssssssssssssssnns

I A eertiiereieereeeeeeeeeeessseeesssesessssssssssssssssessssssssssssasssssssssssasssssassssones

INSTRUCCIONES: El presente instrumento tiene por finalidad determinar el uso de las TIC
en la ensefianza de la lectoescritura.

Marca por filas, con una (x) donde corresponda.

INDICADORES/ITEMS SI NO

USO DE IMAGENES PARA IDENTIFICAR LOS PERSONAJES

1. Se utiliza aparatos de proyeccién en el aula.

2. Se usa imagenes para identificar los personajes de textos.

UTILIZACION DE AUDIOS PARA IDENTIFICAR LOS PERSONAJES,
HECHOS Y MENSAJES SOBRE LA LECTURA

3. Se utiliza aparatos de audio en el aula.

4. Se utilizan audios para identificar personajes, hechos y mensajes mediante
sonidos.

USO DE VIDEOS PARA IDENTIFICAR HECHOS RESALTANTES

5. Se usa aparatos de video en el aula.

6. Se utiliza videos para identificar hechos resaltantes de textos leidos.

EMPLEO DE VIDEOS PARA DEDUCIR EL MENSAJE QUE TRANSMITE LA
LECTURA

7. Comprendes mejor el mensaje de la lectura mediante uso de videos.

8. Se utiliza videos para transmitir mejor el mensaje de la lectura.




125

Anexo 4

CUESTIONARIO DE ENCUESTA SOBRE LA FABULA “EL ZORRO Y LOS SIETE CABRITOS”
(POST TEST)

LEE CON ATENCION LA FABULA:

EL ZORRO Y LOS SIETE CABRITOS

Habia una vez una cabra y sus siete cabritos. Cuando la cabra se iba al bosque,
los cabritos no lo abrian la puerta a nadie. Cuando la cabra volvia, cantaba con una voz
suavecita y los cabritos alegremente le abrian.

Una vez, el zorro, grande y hambriento oyé como cantaba la cabra. Apenas se
fue la madre, corri6 a la casa y emitio con voz suavecita la misma cancion. Los cabritos
confundidos abrieron la puerta y el zorro se les comi6 a todos de un bocado con su gran
boca. Cuando la madre llegé a casa, vio las huellas inconfundibles del zorro y su porque
se habia comido a sus pequefios hijos.

La cabra busco al zorro. Lo encontré en el bosque, descansando cerca de un
pozo profundo. Entonces la cabra le propuso al zorro:

--Vamos a ver quién de los dos salta al otro lado.

Entonces el zorro, creyéndose mas poderoso, pensé que le convenia y acepto.
La cabra salto y pasé por encima del pozo; pero el zorro se cayo al fondo. Con el golpe,
de le revento la barriga; los cabritos salieron de ella sanos y salvos. Después de eso, la
cabra y sus cabritos siguieron viviendo felices.




AHORA RESPONDE:
Nivel Literial

1. ¢Quiénes son los personajes de esta historia?

126

MARCA CON UNA (X) LO QUE CORRESPONDA:

2. ¢ Qué hacia cuando volvia del bosque?
d) Golpeaba.
e) Cantaba.
f) Saltaba.

3. ¢Como era el zorro?
d) Grande y hablador.
e) Agil y musculoso.
f) Grande y hambriento.

4. ¢Cual es el titulo de la lectura?
d) Elloboy los siete cabritos.
e) Lacabra, los cabritos y el zorro.
f) El zorroy los siete cabritos.

Nivel Inferencial

5. ¢Qué significa huellas?
d) Signos.
e) Pasos.
f) Senales.
6. ¢Qué, aprendieron los cabritos?
d) No confiar en el zorro.
e) No abrir la puerta a extrafios.
f) No obedecer a la mama cabra.
7. ¢Qué, hubiera pasado si el zorro lograba saltar el pozo?
d) Los cabritos no se hubieran salvado.
e) Hubiera muerto.
f) Hubiera quedado hambriento.
8. ¢Qué quiere decir emitié con voz suavecita?
d) Cantd con la cabra.
e) Dejo pequefias huellas.
f) Tocd despacio a la puerta.

Nivel Criterial

9. ¢Crees que los cabritos podrian seguir vivos en el estbmago del zorro?
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Anexo 5.

LISTA DE COTEJO PARA DETERMINAR EL USO DE LAS TIC EN LA

LECTOESCRITURA

Institucion Educativa:

INSTRUCCIONES: El presente instrumento tiene por finalidad determinar el uso de las TIC
en la ensefianza de la lectoescritura.

Marca por filas, con una (x) donde corresponda.

INDICADORES/ITEMS Sl

NO

USO DE IMAGENES PARA IDENTIFICAR LOS PERSONAJES

1. Se utiliza aparatos de proyeccion en el aula.

2. Se usa imagenes para identificar los personajes de textos.

UTILIZACION DE AUDIOS PARA IDENTIFICAR LOS PERSONAJES,
HECHOS Y MENSAJES SOBRE LA LECTURA

3. Se utiliza aparatos de audio en el aula.

4. Se utilizan audios para identificar personajes, hechos y mensajes mediante
sonidos.

USO DE VIDEOS PARA IDENTIFICAR HECHOS RESALTANTES

5. Se usa aparatos de video en el aula.

6. Se utiliza videos para identificar hechos resaltantes de textos leidos.

EMPLEO DE VIDEOS PARA DEDUCIR EL MENSAJE QUE TRANSMITE LA
LECTURA

7. Comprendes mejor el mensaje de la lectura mediante uso de videos.

8. Se utiliza videos para transmitir mejor el mensaje de la lectura.




Anexo 6.

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO
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UTILIZACION DE LAS TIC PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
DE LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE LA 1. E. N° 821337,
CASERIO CHICDEN, DISTRITO DE COSPAN, PROVINCIA DE CAJAMARCA,

2015

Responsable: CLAUDIA ESMERALDA YNCA MORENO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion CUESTIONARIO
DE LECTURA - PRETEST con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en

su criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

rl. Muy poco | 2. Poco | 3. Regular | 4. Aceptable | 5. Muy aceptable |
Criterio de Validez Puntuacion Argumento Observaciones y/o
11213 |45 sugerencias
Validez de contenido N
Validez de Criterio
Metodoldgico X
Validez de intencién y o Fracionn 24 codinity | - M”J’m Lo foromidl
objetividad de medicion y X ool Lo 7.
observacion A - s .
Presentacion y formalidad
del instrumento X
Total parcial: b | )35
TOTAL: 19
Puntuacion:
De 4 a11: No valido, reformular I::l
De 12 a 14: No valido, modificar
De 15 a 17: Vélido, mejorar I:'
De 18 a 20: Valido, aplicar
Apellidos y Nombres s / (/ (/\ /-
oy, W), gl 7.
Grado Académico /1/ ot e ey
ki on Lovaa, Firma
Mencién ﬁ{ \// 24 4877““4 owr: deeg 2817

W) Vo), 066,«7»)37 A 2015
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UTILIZACION DE LAS TIC PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
DE LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE LA 1. E. N° 821337,
CASERiO CHICDEN, DISTRITO DE COSPAN, PROVINCIA DE CAJAMARCA,

2015

Responsable: CLAUDIA ESMERALDA YNCA MORENO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion CUESTIONARIO
DE LECTURA — PRETEST con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en
su criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

| 1. Muy poco | 2. Poco | 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable |
Criterio de Validez Puntuacion Argumento Observaciones y/o
1 | 2 3 - ) sugerencias
Validez de contenido ; ¢ wlor gomes * Ageeceor thnq
S W A SV PEZ PO e

Validez de Criterio
Metodoldgico X
Validez de intencién y
objetividad de medicién y X
observacion
Presentacion y formalidad
del instrumento X
Total parcial: o A 3

TOTAL: 1 9
Puntuacién:

De 4 a 11: No valido, reformular
De 12 a 14: No valido, modificar
De 15 a 17: Valido, mejorar

De 18 a 20: Valido, aplicar

X

Apellidos y Nombres

LESCAND TIZWADO CLEOPATRA ODERAY

Grado Académico

MAESTRA EN C)ENVNCIAS

Mencion

500(4((0’»

//ﬁ"ma
e vz 26 6y6247

/C’]-ém/u/vmj L0 do a?.nuﬁc(zlﬁ‘#‘ﬁ
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Anexo 7.

CONFIABILIDAD Y VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE MEDICION
(CUESTIONARIO) UTILIZADO EN EL PRESENTE PRE-TEST

En la presente tesis se ha empleado el cuestionario como instrumento de medicion que
redne los requisitos de confiabilidad, validez y objetividad.

I. Laconfiabilidad

Es el grado en que un instrumento produce resultados coherentes y consistentes. Es
decir, en el que su aplicacion repetida en el mismo sujeto u objeto produce resultados
iguales.

Il. Lavalidez
Grado en el que un instrumento en verdad mide la variable que se busca medir, validado
por un experto.

Son elementos de la validez:

e Validez de contenido: grado en que un instrumento refleja un dominio especifico
de tontenido de lo que se mide: Ejm. Un cuestionario sobre la comprension lectora
no tendra validez de contenido si incluye solo el nivel literal.

e Validez de criterio: se establece al validar un instrumento de medicion al
compararlo con algun criterio externo que pretende medir lo mismo. Ejm. En el
caso presente, el inicio (Pre-test) se compara con los resultados (post test).

e Validez de constructo: debe explicar el modelo tedrico impirico que subyace a
la variable de interés. Ejm. En el presente caso seria el analisis de la correlacion
de la variable dependiente y la independiente.

1. La objetividad

Grado en el que instrumento es permeable a la influencia de los sesgos y tendencias

de los investigados que lo administran, lo califican e interpretan.
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1.2

1.3

1.4

1.5

Anexo 8.

SESION DE APRENDIZAJE

DATOS

Nombre de la Actividad de Aprendizaje:

"Comprendemos el video de la fabula: La Cigarra y la Hormiga".

Apellidos y Nombres:

Ynca Moreno Claudia Esmeralda.

CICLO il

Grado 3 20

Duracion  : 45 min.
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1. ELECCION DE
AREAS/COMPETENCIAS/CAPACIDADES/INDICADORES Y/O

132

ACTITUDES
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTO
Actividades permanentes. e Recurso verbal
> Observan la imagen de la portada del video de la fabula | ¢ Imagen
Q “La Cigarra y la Hormiga” reproducida en la pantalla | ¢ Pantalla LED
2 INICIO LED a través del cable HDMI conectada a la Laptop. | ¢ Cable HDMI
(EJ (Imagen 01) o Laptop
g Responden a las preguntas: e Computadora XO
8 - ¢Qué observas? e Memoria USB
- ¢Qué hace la cigarra?
- ¢(Qué otros personajes identificas en la portada del
video?
Escuchan las indicaciones para empezar con el video de
la fabula.
Observan el video atentamente. e Recurso verbal
Responden a las preguntas grabadas en la computadora | e Fabula Prueba objetiva
XO. (Imagen 02) e Pantalla LED
- ¢ Qué personajes se ha observado en el video? e Cable HDMI
- ¢C6mo se comportaba la cigarra? * I(_:aptopt dora XO
PROCESO . . . omputadora
- ?
¢Coémo se co.mportaban I:ils hormigas® e  Memoria USB
- ¢Como trabajan las hormigas?
- ¢Qué alimentos recolectaban?
- ¢Qué estaciones del clima has podido observar?
- ¢Quién gobierna a las hormigas?
- ¢Qué valor resalta la fabula reproducida?
Desarrollan un resumen de la fabula en la computadora
XO.
Relatan con sus propias palabras lo que entendieronde la | e Recurso verbal
TERMINO fabula. (Imagen 03) e Computadora XO




DESARROLLO DE ACTIVIDADES:

133

MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTO
Actividades permanentes. e Recurso verbal
Observan la imagen de la portada del video de la fabula “La Cigarra y la Hormiga” | ¢ Imagen
reproducida en la pantalla LED a través del cable HDMI conectada a la Laptop. (Imagen 01) | ¢ Pantalla LED
INICIO Responden a las preguntas: e Cable HDMI
- ¢ Qué observas? e Laptop
- ¢Qué hace la cigarra? ¢ Computadora XO
) S - . e Memoria USB
- ¢Qué otros personajes identificas en la portada del video?
Escuchan las indicaciones para empezar con el video de la fabula.
Observan el video atentamente. e Recurso verbal
Responden a las preguntas grabadas en la computadora XO. (Imagen 02) e Fabula
- ¢Qué personajes se ha observado en el video? e PantallaLED
- ¢(Cdémo se comportaba la cigarra? ° CL:athe HDMI
PROCESG - ¢Como se comportaban las hormigas? : C?)zw(;)ztadora X0
- ¢Como trabajan las hormigas? e Memoria USB
- ¢Qué alimentos recolectaban?
- ¢Qué estaciones del clima has podido observar?
- ¢Quién gobierna a las hormigas?
- ¢Qué valor resalta la fabula reproducida? o
Desarrollan un resumen de la fabula en la computadora XO. Prueba objetiva
Relatan con sus propias palabras lo que entendieron de la fabula. (Imagen 03) e Recurso verbal
TERMINO e Computadora XO




SESION DE APRENDIZAJE

. DATOSINFORMATIVOS:

1.1

1.2

1.3

1.4

115

Nombre de la Actividad de Aprendizaje:

"Comprendemos el texto: EI Puma”.

Apellidos y Nombres:

Ynca Moreno Claudia Esmeralda.

Ciclo il

Grado 20

Duracion : 45 min.

134
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1. SELECCION DE
AREAS/COMPETENCIAS/CAPACIDADES/INDICADORES Y/O
ACTITUDES

AR | COMPET | ORGANI | CAPACIDA | CONOCIM | ACTIT | INDICA | VAL

EAS | ENCIAS ZADOR D IENTOS UDES DORES | ORES

CONTEXTU DE
ALIZADA LOGRO
Comprende | Comprensi | Reconoce vy | Comprende | Escucha | - Medio
textos on de valora la | mos el texto | con Reconoce | ambie
5 | sobre temas | textos. historia, “El Puma”. | atenci6 | la historia | nte.
$ | diversos hechos e ideas n a los | del textoa
% identifican principales del demés | través de
S |do texto “El respetan | la imagen
% informacio Puma” do a sus | y el texto.
© |n explicita; mediante texto compaf | -
infiere e imagen eros. Identifica
hechos vy virtuales. hechos
temas en important
una es del
situacion texto
comunitari mediante
a. Opina preguntas
sobre
textos
escuchados
relacionand
0
informacio
n de estos
con sus
conocimien
tos del
tema.
I1I.DESARROLLO DE ACTIVIDADES:
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTO
e Actividades permanentes. e Recurso verbal
e Escuchan las indicaciones de la | ¢ Imagen
docente. e Pantalla LED
e Observan una imagen sobre el | ¢ Cable HDMI
texto: “El Puma” reproducida | e Laptop
INICIO en la pantalla LED a través del | «  Computadora XO
cable HMDI conectada a la | ¢ Memoria USB
L(?ﬁfggén 01) Prueba objetiva
e Responden a las preguntas:
- ¢(Qué observas?
- ;Qué caracteristicas tiene la
imagen del puma?
e Leen atentamente y en forma | e Recurso verbal
personalizada el texto “El | ¢ Pantalla LED
Puma” a través de su | e
PROCESO computadora XO. o EZS:SpHDMI
* Responden a las preguntas de | ¢  Computadora XO
comprension. (Imagen 02)
e Crean texto corto de la familia | e Recurso escrito
TERMINO del puma. (Imagen 03) e Computadora XO




SESION DE APRENDIZAJE

|. DATOS INFORMATIVOS:

11

1.2

1.3

14

1.5

Nombre de la Actividad de Aprendizaje:

"Comprendemos el cuento: Pelitos Blancos™.

Apellidos y Nombres:

Y nca Moreno Claudia Esmeralda.

Ciclo all

Grado 0 2°

Duracion ;45 min.
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I1. SELECCION DE AREAS/COMPETENCIAS/CAPACIDADES/INDICADORES Y/O ACTITUDES

137

AREAS COMPETENCIAS ORGANIZADOR CAPACIDAD CONOCIMIENTOS | ACTITUDES INDICADORES VALORES
CONTEXTUALIZADA DE LOGRO
Comprende textos sobre temas | Comprensionde | Reconoce los | Comprendemos el | Muestra -ldentifica personajes del cuento | Medio
- diversos identificando informacion | textos. personajes, hechos e | cuento “Pelitos | actitud  de | mediante imagen. ambiente.
o explicita; infiere hechos y temas en ideas principales del | Blancos”. respeto -Describe caracteristicas de los
g una situacion comunitaria. Opina cuento “Pelitos frente a sus | personajes del cuento.
o sobre textos escuchados relacionando Blancos” haciendo uso comparfieros | -Reconoce hechos principales a
5 informacion de estos con sus de imagen y texto. e interés | través del cuento.
g conocimientos del tema. frente a la | -ldentifica el titulo a través del
) actividad. cuento.
I1l. DESARROLLO DE ACTIVIDADES:
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTO
e Actividades permanentes. e  Recurso verbal
e Escuchan las indicaciones de la docente. e Imagen
INICIO e  Observan una imagen sobre el cuento: “Pelitos Blancos” reproducida en la pantalla LED a través del cable | e  Pantalla LED/Cable HDMI
HMDI conectada a la Laptop. (Imagen 01) e Laptop
e Responden a las preguntas: e  Computadora XO
- (Qué observas? e  Memoria USB
- ¢De qué trata el cuento Prueba objetiva
e Leen el cuento en forma personalizada en la computadora XO. (Imagen 02) e  Recurso verbal
e Responden a las preguntas de comprension. e Pantalla LED
PROCESO e Cable HDMI
e  Laptop
e Computadora XO
e Opina sobre la actitud de “Pelitos Blancos” e Recurso escrito
TERMINO




SESION DE APRENDIZAJE

DATOS INFORMATIVOS:

11

1.2

1%

14

1.5

Nombre de la Actividad de

"Comprendemos el pictograma del cuento: La Caperucita

Apellidos y Nombres:

Ynca Moreno Claudia

Ciclo : 1l

Grado: 2°

Duracién

45 min
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I1. SELECCION DE AREAS/COMPETENCIAS/CAPACIDADES/INDICADORES Y/O ACTITUDES

AREAS COMPETENCIAS ORGANIZADOR CAPACIDAD CONOCIMIENTOS | ACTITUDES INDICADORES VALORES
CONTEXTUALIZADA DE LOGRO
Comprende textos sobre | Comprension de | Reconocen los | Comprendemos el | Muestra -Integra la secuencia del | Amor
temas diversos identificando | textos. personajes, hechos e | cuento “La | tolerancia pictograma. Respeto
\% informacion explicita; infiere ideas principales en el | Caperucita Roja”. frente a sus | -ldentifica los personajes que | Obediencia
(@) hechos y temas en una pictograma del cuento comparieros. | participan en el cuento
é situacién comunitaria. Opina “La Caperucita Roja”. mediante pictograma.
£ sobre  textos  escuchados -Reconoce hechos principales
S relacionando informacion de del cuento a través de
8 estos con sus conocimientos preguntas.
del tema. -Infiere significados a través
del cuento.
I1l. DESARROLLO DE ACTIVIDADES:
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS INSTRUMENTO
Actividades permanentes. Recurso verbal
Escuchan las indicaciones de la docente. Imagen
Observan el pictograma del cuento: “La Caperucita Roja” reproducida en la Pantalla LED
pantalla LED a través del cable HMDI conectada a la Laptop. (Imagen 01) Cable HDMI
Responden a las preguntas: Laptop
INICIO - ;Qué observas? Comquadora X0
- ¢Qué personajes hay en el pictograma? Memoria USB
Leen el pictograma del cuento “La Caperucita Roja”. Recurso verbal o
Dibujan lo que mas le gusto del pictograma del cuento “La Caperucita Roja”. Imagen Prueba objetiva
PROCESO Pantalla LED
Cable HDMI
Laptop
Computadora XO
Crean pictograma con sus propias ideas y palabras a partir de la imagen del cuento Recurso escrito
TERMINO “Los Tres Chanchitos”. (Imagen 02)
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Anexo 8.

Matriz General de Datos

DIMENSIONES
COMPRENSION LECTORA
N° ALUMNO LITERAL INFERENCIAL | CRITERIAL
PRE | POST | PRE | POST | PRE-POST PRE POST
1 2 3 3 4 1 2 7 8
2 3 3 1 2 2 3 6 7
3 2 4 1 1 1 3 7 7
4 3 5 2 3 3 3 8 9
5 2 4 4 4 4 5 8 9
6 3 5 1 2 3 4 9 E:-
7 2 4 3 4 4 6 10 E:-
Media 2141 400 | 214 | 286| 257 | 371 7.86 8
Desv.Estandar | 53 | g | 121 | 121| 127 | 1.38 1.35 1
Coef. Variacion 0.25 0.20 0.57 0431 0.49 0.37 0.17 0




Anexo 9

Matriz de consistencia de la secuencia bésica de la investigacion.
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO METODOLOGIA
¢Cudl es la Determinar la influencia de las La utilizacion de las Independiente | Visual -Usa iméagenes para identificar los Técnica: Encuesta Tipo:

influencia de TIC en el mejoramiento de los TIC mejora los personajes. Aplicada

la utilizacién niveles de la comprension lectora niveles de |- Tecnologias de Instrumento: Longitudinal

de las TIC en de los estudiantes del segundo comprension lectora la Informacion _ _ _ — Cuestionario Explicativa

los niveles de grado de la de los estudiantes yla Auditivo -Utiliza audios para identificar los

comprension I.E. N° 821337, caserio Chicdén, del segundo grado Comunicacion personajes, hechos y mensajes Disefio:

lectora de los
estudiantes

del segundo
grado de la
LE. N°
821337,
caserio
Chicdén,
distrito de
Cospan,
provincia de
Cajamarca,
2015?

distrito de Cospén, provincia de
Cajamarca, 2015.

Objetivos especificos

Diagnosticar  los  niveles de
comprension lectora de los nifios y
nifias de la muestra total (Pre-test).

Utilizar las TIC en forma
estratégica en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje de
comprension lectora en el grupo
experimental.

Evaluar y comparar los niveles de
comprension lectora de los nifios y
nifias que recibieron  (grupo
experimental) de los que no
recibieron  (grupo control) la
estrategia de la utilizacién de las
TIC

de la LE N°
821337, caserio
Chicdén, distrito de
Cospan, provincia de
Cajamarca en el afio
2015.

(TIC).

sobre la lectura.

Audiovisuales

-Usa videos para identificar hechos
resaltantes.

-Emplea videos para deducir el
mensaje que transmite la lectura.

Dependiente

- Comprension
lectora

Nivel literal

-ldentifica personajes
-Reconoce hechos importantes.
-ldentifica caracteristicas.
-Identifica el titulo.

Nivel inferencial

-Infiere el significado de palabras
desconocidas

-Deduce ensefianzas.

-Hace conjeturas sobre otros sucesos.

Nivel criterial

-Analiza la intencion del autor.
-ldentifica los personajes.

-Juzga el contenido de un texto
desde un punto de vista personal.
-Emite un juicio frente a un
comportamiento.

Cuasiexperimental




