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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la influencia los cuentos
tradicionales como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora en los estudiantes
del VI Ciclo de la Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023. Propuso el
método hipotético deductivo, tipo de investigacion cuantitativa, aplicada, con disefio pre
experimental con un solo grupo. En cuanto a la poblacion, estuvo conformada por 213
estudiantes, cuya muestra fue no probabilistica, conformada por 44 estudiantes. Se utilizé como
técnica a la observacién y como instrumentos a la ficha de observacion y evaluaciones, que
fueron respaldadas por sesiones de aprendizaje. Los resultados demostraron un valor de Z = -
5,796 con una significancia asintotica bilateral (Sig.) de 0,000 entre los resultados del pretest y
el postest. Se concluye que los cuentos tradicionales como estrategia didactica contribuyé
significativamente en la mejora de la comprension lectora en los estudiantes, puesto que, en el
pretest, alcanzaron una media de 9,93 puntos, mientras que en la evaluacion postest la media se
increment6 a 16,59 puntos, cuya diferencia fue de (6,66 puntos). Asimismo, el nivel de
comprension lectora, después de la aplicacion de los cuentos tradicionales como estrategia
didactica, evidencié una mejora significativa, puesto que un 84,1 % de los estudiantes se
ubicaron en el nivel “Bueno”, mientras que el 15,9 % alcanzaron el nivel “Moderado” y ningin
estudiante permanecio en el nivel “Malo”, resultados que confirman el impacto positivo de la

intervencioén.

Palabras clave: Cuentos tradicionales, comprension lectora.



ABSTRACT

The present research aimed to determine the influence of traditional tales as a didactic strategy
to improve reading comprehension in students of the sixth cycle at Institucion Educativa
Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023. The study applied the hypothetical-deductive method,
with a quantitative, applied, and pre-experimental design using a single group. The population
consisted of 213 students, and the non-probabilistic sample included 44 students. Observation
was used as the main technique, and observation sheets and evaluations were the instruments,
supported by learning sessions. The results showed a Z-value of -5.796 with an asymptotic
bilateral significance (Sig.) of 0.000 between the pretest and posttest results. It was concluded
that traditional tales, as a didactic strategy, significantly contributed to improving students’
reading comprehension. In the pretest, students obtained an average score of 9.93 points, while
in the posttest, the mean increased to 16.59 points, showing a difference of 6.66 points.
Furthermore, after the application of traditional tales, 84.1% of students reached the “Good”
level, 15.9% achieved the “Moderate” level, and no student remained at the “Poor” level,

confirming the positive impact of the intervention.

Keywords: Traditional tales, reading comprehension.



INTRODUCCION

El desarrollo de la comprension lectora constituye uno de los pilares fundamentales en el
proceso educativo, ya que permite al estudiante construir significados, interpretar la realidad y
desarrollar el pensamiento critico. En el contexto actual de la educacion peruana, se evidencian
dificultades en la competencia lectora, lo que afecta el rendimiento académico y limita el
aprendizaje autonomo. En este sentido, la utilizacion de estrategias didacticas innovadoras,
como los cuentos tradicionales, resulta una alternativa significativa para potenciar las
habilidades lectoras de los estudiantes del nivel secundario, al permitirles conectar sus saberes

previos con experiencias culturales y narrativas de su entorno.

Seguin Cassany (2006), “‘comprender un texto no significa inicamente descifrar palabras,
sino construir una representacion coherente y profunda de lo que el autor intenta comunicar”
(p. 47). Bajo esta perspectiva, los cuentos tradicionales favorecen la interaccion entre el lector
y el texto, despertando la imaginacion, la reflexion y la inferencia, aspectos clave en el proceso
comprensivo. De igual manera, Mendoza (2012) sostiene que “la lectura de narraciones
tradicionales promueve el aprendizaje significativo al integrar el contenido literario con los
valores y costumbres de la comunidad” (p. 83), fortaleciendo asi el vinculo entre literatura,

cultura y educacion.

La presente investigacion titulad Los cuentos tradicionales como estrategia didactica para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa
Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023 tuvo como objetivo general determinar la influencia de
los cuentos tradicionales como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes del VI Ciclo de dicha institucion. Para ello, se propuso el método hipotético-

deductivo, con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, y disefio preexperimental con un solo

grupo.



El proposito de esta tesis fue contribuir al mejoramiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora mediante la implementacion de estrategias pedagogicas
basadas en la literatura tradicional peruana, que promuevan la motivacion, el pensamiento
critico y el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes. Asimismo, se busca
ofrecer una propuesta metodologica innovadora que pueda ser replicada por los docentes del
area de Comunicacion, fortaleciendo su préactica pedagogica y optimizando los niveles de logro
de la competencia “lee diversos tipos de textos en su lengua materna”, segtin lo establecido en

el Curriculo Nacional de Educacion Béasica (MINEDU, 2016).

La tesis comprende cuatro capitulos. En el capitulo I, el problema de investigacion
presenta el planteamiento, la formulacién, la justificacion y los objetivos de la investigacion.
En el capitulo 11, se tiene al marco tedrico conformado por los antecedentes, las diferentes
teorias y la definicion de términos bésicos. En el capitulo 111, se propone el marco metodoldgico,
que contiene la caracterizacion y contextualizacion de la investigacion, la hipoétesis, las
variables, la matriz de operacionalizacion de variables, la poblacién y la muestra, la unidad de
analisis, los métodos utilizados, el tipo y el disefio de investigacion, técnicas de recojo y
tratamiento de la investigacion y la validez y confiabilidad. Por Gltimo, en el capitulo 1V, se
establecen los resultados y la discusion respectiva; ademas de presentar las conclusiones, las

sugerencias, lista de referencias y los anexos-apéndices.

El autor



CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

Actualmente, el sistema educativo mundial debe evolucionar de manera positiva, por
cuanto se debe renovar continuamente y adaptarse a los requerimientos o expectativas que exige
las sociedades modernas para educar a la juventud de forma utilitaria y significativa. Si se habla
de renovacion, entonces, implica optimizar los procesos de cambio, que se orienten a proponer
metodologias activas, dinamicas y participativas, estableciendo recursos -pedagdgicos y

disciplinares- de dominio docente para facilitar los aprendizajes en los estudiantes.

Sin embargo, la realidad que se percibe, en el escenario educativo, es adverso, puesto que
los docentes aun mantienen procedimientos tradicionales, que se orientan a promover
aprendizajes pasivos, memoristicos, rutinarios, obsoletos y descontextualizados, provocando
aburrimiento, cansancio y desmotivacion en los alumnos. En esta misma linea, los maestros ya
no investigan; tampoco buscan capacitarse ni mucho menos mejorar su desempefio pedagdgico,
porque consideran, solamente, sus limitados conocimientos y precaria experiencia para facilitar
el desarrollo de sus clases. Esta situacion, lamentablemente, no va a contribuir con la calidad
de los procesos de ensefianza, por cuanto los educadores se conforman con lo que saben y
practican de manera rutinaria sus actividades expositivas para cumplir con el abordaje de los

contenidos de sus respectivas areas.

La situacion se torna compleja, especificamente, en el a&rea de Comunicacion, porque los
estudiantes adolecen de estrategias comprensivas para construir la informacion textual; es decir,
tienen muchas dificultades para interpretar, extraer el mensaje, monitorear su proceso lector,
elaborar inferencias o predicciones; asi como de manifestar sus cuestionamientos o posturas

ante lo leido.



Frente a ello, el servicio educativo tiene que responder a las politicas educativas de los
diversos paises que padecen la problematica de la comprension lectora, para evitar la
impertinente gestion de procesos académicos de la asignatura, antes mencionada; en
consecuencia, se debe plantear propuestas o alternativas sistematizadas para fortalecer la
competencia lectora, aplicando estrategias pertinente como el cuento tradicional, puesto que,

en diferentes ambitos, ha tenido resultados favorables.

En relacién a lo mencionado, dentro del contexto mexicano, Diaz (2017) puntualiza que
las metodologias de lectura guiada, lectura en equipo con guia, lectura en equipo sin guia y la
lectura individual desarrollan la comprension lectora, ya que fortalece las habilidades
cognitivas de los estudiantes lectores, ademas de aprender a pensar, a generar ideas, a
relacionarlas con experiencias anteriores, analizarlas; inclusive, a desarrollar habilidades
cognitivas superiores como la reflexion y la critica, habilidades para que el individuo las
apliquen en su desarrollo personal. En este sentido, la aplicacion del enfoque comunicativo, en
relacion a la estrategia metodoldgica del cuento, fortalecio las habilidades comunicativas de

lectura, escritura, escucha y habla.

Entonces, se tiene claro que las metodologias de lectura son importantes por los efectos
positivos que ocasiona su practica; sin embargo, estas se complementan con la lectura modelada
de un cuento, habilidades que los maestros deben aplicar para facilitar las clases de manera

motivadoras y activas.

En el escenario nacional, Cruz y Roque (2018) sostienen que los educandos presentaban
niveles bajos en comprension lectora en las dimensiones literal, inferencial y criterial. Ante ello,
la aplicacion de la estrategia del cuentacuentos fortalecio la competencia lectora de manera
significativa, puesto que un porcentaje importante de estudiantes obtuvieron porcentajes

mayores, evidenciados en los cuadros estadisticos: nivel literal 94%; nivel inferencial un 86%



y en el nivel criterial un 90%. Asimismo, la influencia de la metodologia aplicada incremento,
favorablemente, la comprension lectora de los alumnos, demostrando la efectividad que genera

la metodologia adecuada.

Por su parte, Alcantara (2015), en el &mbito local, refieren que los educandos mejoraron
sus niveles comprensivos con la estrategia del cuento. Asi, en el nivel literal alcanzaron un
resultado medianamente significativo con un 59%. En cuanto al nivel inferencial, los alumnos
se ubicaron en un nivel medianamente significativo; es decir que el 62% demostraron sus
habilidades cognitivas para construir el significado textual que propone el cuento, logrando
establecer secuencias de causalidad, plantear hipotesis 0 presupuestos; ademas de anticiparse
con ideas coherentes sobre las acciones del texto narrativo. De acuerdo al nivel critico, los
discentes mejoraron significativamente, puesto que la mayoria de alcanzaron un 38% a
diferencia de los resultados anteriores; por lo tanto, los alumnos, con este nivel, evidenciaron
sus argumentos o razonamientos sobre los personajes o puntos de vista del autor del cuento;

ademas de valorar los aspectos positivos.

Ahora bien, las diferentes realidades son concomitantes con la problematica de la
comprension lectora y, sumado a esto, en la provincia de San Pablo, también, los escolares
demuestran serios obstaculos para comprender un texto, ni siquiera saben identificar
informacion explicita, ni mucho menos plantear inferencias, pues no tienen los requisitos
minimos para entender el mensaje textual.

Frente a estas situaciones, se propone los cuentos tradicionales como estrategia didactica
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa
Callancas, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2022, con el propdsito de reforzar las
capacidades para mejorar su competencia lectora, tan esenciales en la adquisicion de los

aprendizajes en el aula.



2.

Formulacién del problema

2.1. Problema general

¢Cual es la influencia los cuentos tradicionales como estrategia didactica para mejorar la

comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa Callancas, San

Pablo, Cajamarca, 2023?

2.2. Problemas derivados

3.

¢Cudl es el nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion de los cuentos

tradicionales como estrategia didactica?

¢Como los cuentos tradicionales como estrategia didactica contribuiran a la mejora de la
comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién Educativa Callancas,

San Pablo, Cajamarca, 2023?

¢Cual es el nivel de comprensidon lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, después de la aplicacion de los cuentos

tradicionales como estrategia didactica?

Justificacion de la investigacion

3.1. Justificacion Tedrica

La investigacion se justifica, porque aporto con informacion teorica relevante, vigente
y pertinente, cuyos resultados permitio no solamente acrecentar el conocimiento teorico
sobre la aplicacion de los cuentos tradicionales como estrategia didactica y la comprension

lectora, sino también reflexionar criticamente para establecer discusiones académicas y



comparar teorias en relacion a los resultados estadisticos e interpretaciones. Al respecto,
Bernal (2010) manifiesta que en la investigacion hay una justificacion teorica cuando el
propodsito del estudio es generar reflexion y debate académico sobre el conocimiento
existente, confrontar una teoria, contrastar resultados o hacer epistemologia del

conocimiento existente.

3.2. Justificacion Practica

El trabajo de investigacion se justifica, desde el punto de vista practico, porque
contribuyé con la solucion del problema de la precaria comprension lectora, aplicando la
estrategia del cuento tradicional en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa
Callancas, San Pablo, Cajamarca, los cuales evidenciaron graves obstaculos para iniciarse
en la comprensién de textos. De acuerdo a lo manifestado, Bernal (2010) considera que
una investigacion tiene justificacion practica cuando su desarrollo ayuda a resolver un

problema o, por lo menos, propone estrategias que al aplicarse contribuiran a resolverlo.

3.3. Justificacién Metodoldgica

La presente investigacion aport6 metodolégicamente por cuanto se plantearon
métodos activos y participativos, basados en el cuento tradicional, para fortalecer el
desempefio estudiantil, el cual va a mejorar la competencia lectora con sus diferentes
niveles comprensivos. De otro lado, contribuyd con otras investigaciones, que demostraron
similar situacién problematica. En torno a lo afirmado, Bernal (2010) menciona que, en la
investigacion cientifica, la justificacion metodoldgica del estudio se da cuando el proyecto
que se va a realizar propone un nuevo método o una nueva estrategia para generar

conocimiento valioso.



4. Delimitacion de la investigacion

a. Delimitacion Espacial

El estudio de la investigacion se realizara en el contexto de los estudiantes del VI Ciclo

de la Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023.

b. Delimitacion Temporal

La investigacion se realizd desde febrero hasta noviembre del 2023 en los estudiantes
del VI Ciclo de la Institucién Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca. Se enmarca
dentro de la linea de investigacion Estrategia de la ensefianza y Didactica del lenguaje y la

Literatura.

5. Objetivos de la investigacion

a. Objetivo general

Determinar la influencia los cuentos tradicionales como estrategia didactica para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa Callancas, San

Pablo, Cajamarca, 2023.

b. Obijetivos especificos
- Determinar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la
Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion de
los cuentos tradicionales como estrategia didactica.
- Aplicar los cuentos tradicionales como estrategia didactica para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion Educativa Callancas, San Pablo,

Cajamarca, 2023.



- Determinar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la
Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, después de la aplicacion

de los cuentos tradicionales como estrategia didactica.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO
2. Antecedentes de la investigacion

2.1. A nivel internacional

Hernandez (2016), en su tesis de Maestria titulada Mejoramiento de la Comprension de Textos
Narrativos Mediante la Implementacion del Recurso Educativo Abierto “Biblioteca Digital
Ciudad Seva” a Través de la Plataforma Digital Edmodo, presentada ante la Pontificia
Universidad Javeriana, concluye que los alumnos mejoraron su comprension lectora en los
niveles literal, inferencial y critico, de acuerdo a los resultados evidenciados en el desarrollo de
las secuencias didacticas y los de la prueba de salida. De igual manera, se demostro una mejora
en las dimensiones semantico, sintactico y pragmatico; en consecuencia, entienden lo que leen
por cuanto asumen una actitud critica ante los planteamientos del autor y entender su
intencionalidad y el contexto en el cual escribe. Asimismo, se considerd que los habitos, las
estrategias, los conocimientos previos del lector-estudiante, el tipo de texto y el contexto del
autor fueron indicadores fundamentales, que lograron los educandos, durante el proceso
comprensivo, ya que pudieron recuperar informacion implicita del texto, establecen relaciones
y asociaciones entre significados; ademas de monitorear su comprension lectora de textos

narrativos.

Diaz (2017), en su tesis de Maestria denominada Propuesta metodolédgica para el desarrollo
de la comprension lectora a partir del cuento en los alumnos de bachillerato, sustentada ante
la Universidad Autonoma de México, concluye que la comprension lectora fortalece las
habilidades cognitivas que los estudiantes lectores, cuando se aplican las estrategias adecuadas.
De manera complementaria, los alumnos aprendieron a pensar, a generar ideas, a relacionarlas
con experiencias anteriores, analizarlas; ademas de desarrollar habilidades cognitivas

superiores como la reflexion y la critica, que son habilidades para que el individuo las apliquen
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en su desarrollo personal. Por Gltimo, la aplicacion del enfoque comunicativo, en relacion a la
estrategia metodoldgica del cuento, fortalecié las habilidades comunicativas de lectura,
escritura, escucha y habla; ademas de aplicar la lectura guiada, la lectura en equipo con guia, la

lectura en equipo sin guia y la lectura individual.

Soto (2017), en su Articulo Cientifico titulado EI cuento como mediacion pedagogica para el
fortalecimiento de la lectoescritura, en los estudiantes de secundaria, presentado ante la
Universidad del Norte, concluye que las herramientas pedagdgicas, por medio del cuento,
fueron adecuadas para fortalecer la comprension lectora de los alumnos, considerando la
metodologia del docente para desarrollar los procesos de ensefianza aprendizaje. Asimismo, se
evidencio que los estudiantes pudieron construir los significados textuales con la orientacion y
guia del educador. De manera complementaria, la propuesta pedagdgica mejora el proceso
lecto-escritor, puesto que el cuento contribuyd a desarrollar los procesos cognitivos -identificar
una problemaética, sintetizar el argumento, caracterizar personajes, identificar la secuencia de
inicio, desarrollo y cierre; asi como de inferir, predecir, visualizar y plantear sus puntos de vista
criticos sobre la informacion que brinda el cuento. En consecuencia, los cuentos mejoraron las
competencias lectoras de los educandos, porque se afianzé los factores de la fluidez en la lectura
individual y la comprension de situaciones en contexto, evidenciadas en el desarrollo de las

actividades pedagdgicas.
2.2. A nivel nacional

Calvo (2020), en su tesis de Licenciatura denominada Los cuentos audiovisuales como recurso
educativo asincrénico en relacion a la comprension lectora de los estudiantes del primer grado
de primaria de un colegio estatal del distrito de Pueblo Libre durante el afio escolar 2020,
sustentada ante la Pontificia Universidad Catolica del Perd, concluye que los recursos

metodologicos de los cuentos se relacionan con la competencia lectora a nivel literal, pues los
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educandos recuerdan informacion relevante del cuento, trabajan con atencion para identificar
hechos, detallan las secuencias mas significativas, siguen una secuencia légica, favoreciendo la
memoria. De otro lado, a nivel inferencial, los alumnos demostraron su capacidad de analisis
para relacionar con sus experiencias, utilizaron palabras sinonimas, reemplazos léxicos,
ampliaron su vocabulario; asi como de contextualizar el significado textual del cuento con su
vida misma y la realidad. Finalmente, en el nivel critico, los educandos emitieron sus posturas
bien fundamentadas, identificaron la intencionalidad del autor, explicaron de manera coherente
sus pensamientos ante el tema y plantearon sus argumentos tanto a favor como en contra de las

ideas expresadas en el cuento leido.

Cruz y Roque (2018), en su tesis de Licenciatura titulada El uso de la estrategia cuentacuentos
magico en la comprension lectora de los estudiantes de cinco afios de la institucion educativa
parroquial “Santa Maria de la Paz" del distrito de Paucarpata, Arequipa-2017, presentada
ante la Universidad San Agustin, concluye gue los educandos, antes del estimulo, presentaban
niveles bajos en comprension lectora; especificamente, en las dimensiones literal, inferencial y
criterial. Después de a aplicacion de la estrategia cuentacuentos magico, la competencia lectora
mejoro de manera significativa, puesto que un porcentaje importante de estudiantes obtuvieron
porcentajes mayores, evidenciados en los cuadros estadisticos: nivel literal 94%; nivel
inferencial un 86% vy en el nivel criterial un 90%. Asimismo, la influencia de la metodologia
aplicada increment6 favorablemente la comprension lectora de los alumnos; en consecuencia,

se rechaza la hipotesis planteada.

Chire (2019), en su tesis de Licenciatura denominada Aplicacion de estrategias de lectura para
la mejora de los niveles de comprension lectora en los estudiantes del primer afio de secundaria
del Centro Educativo Béasico Alternativo Alberto Flores Galindo, distrito de Orcopampa de la
provincia de Castilla, Arequipa, 2018, presentada ante la Universidad San Agustin, concluye

que las estrategias de lectura mejoran los niveles comprensivos en los alumnos, puesto que se
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logré verificar que las estrategias de lectura propician un proceso de evolucién positiva con
77.5%, demostrando que los educandos identifican tanto a los personajes como a las ideas
principales del texto leido. Asimismo, en el nivel inferencial evidenciaron un nivel alto con un
72.5%, estos resultados implican que los alumnos lograron incrementar sus procesos
cognitivos; asi como de organizar la informacion y sintetizar la informacion leida. De igual
manera, con el nivel critico se logro percibir un nivel alto con un 62.5%, dato que permite

deducir gue los alumnos mejoraron su capacidad para opinar y plantar juicios criticos

2.3. A nivel local

Correa (2024), en su tesis de titulada La lectura de cuentos como estrategia didactica para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de quinto afio de secundaria de la Institucion
Educativa Andrés Avelino Céceres, distrito de Bafios del Inca, Cajamarca, 2023, presentada
ante la Universidad Nacional de Cajamarca, propuso un disefio pre-experimental con un grupo
de estudiantes, a quienes se les aplico un programa de sesiones de lectura de cuentos. Los
resultados evidenciaron un incremento significativo en los niveles de comprension lectora
después de la intervencidon, mostrando avances notables en la identificacion de ideas
principales, la elaboracion de inferencias y la formulacién de juicios criticos. Concluye que la
lectura de cuentos constituye una estrategia pedagdgica eficaz para mejorar la comprension
lectora, pues no solo estimula el interés y la motivacion hacia la lectura, sino que también
favorece procesos cognitivos de mayor complejidad, contribuyendo al desarrollo integral de los
estudiantes. Asimismo, mostraron mayor disposicion a participar en las actividades lectoras y
mayor interés por descubrir significados en los textos, lo cual repercutié directamente en su
rendimiento académico. Finalmente, los cuentos fomentaron el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, para establecer relaciones entre las ideas explicitas del texto y sus propias

experiencias, ademas de emitir juicios valorativos frente a los contenidos.
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Camacho (2017), en su tesis de Maestria denominada Influencia de los cuentos infantiles
fantasticos en la comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa Multigrado
N ° 82178 Las Moradas, José Manuel Quiroz, San Marcos, en el afio 2014, sustentada ante la
Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que la aplicacion del programa sobre cuentos
infantiles fantasticos influye de manera significativa con un 52% en la escala de logro AD,
demostrando que los educandos en la comprension lectora obtuvieron una mejora en los niveles
literal con un 32 %, inferencial con un 40% y critico con un 48%, estadistica que ha permitido
ubicarlo en la condicion de AD. Claramente, se advierte que la competencia lectora de los

alumnos ha mejorado con el involucramiento del docente para aplicar los cuentos infantiles.

Alcéantara (2015), en su tesis de Maestria denominada Estrategia didactica de narracion de
cuentos y su influencia en el nivel de comprension lectora de los estudiantes del V ciclo de la
I E. N° 10383 “San Juan”. Chota, 2014, presentada ante la Universidad Nacional de
Cajamarca, concluye que los educandos en el nivel literal alcanzaron un resultado
medianamente significativo con un 59%. En cuanto al nivel inferencial, los alumnos se ubicaron
en un nivel medianamente significativo; es decir que el 62% demostraron sus habilidades
cognitivas para construir el significado textual que propone el cuento, logrado establecer
secuencias de causalidad, plantear hip6tesis o presupuestos; ademas de anticiparse con ideas
coherentes sobre las acciones del texto narrativo. De acuerdo al nivel critico, los discentes
mejoraron significativamente, puesto que la mayoria de alcanzaron un 38% a diferencia de los
resultados anteriores; en consecuencia, los alumnos, con este nivel, evidenciaron sus
argumentos o razonamientos sobre los personajes o puntos de vista del autor del cuento; ademas

de valorar los aspectos positivos.

Rasco (2022), en su tesis de Segunda Especialidad titulada Aplicacion de estrategias de

ensefianza: cuentos, narracion de noticias y canciones para mejorar la expresion oral en los
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estudiantes de 5 afios de la I.E.l. Palo Blanco-UGEL Cajamarca, 2016, sustentada ante la
Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que la metodologia aplicada se desarrollo de
manera sistematica y pertinente, aplicando estrategias de ensefianza sobre los cuentos, narracion
de noticias y canciones dentro de situaciones cotidianas y del entorno diario, factores que han
sido fundamentales, eficientes y eficaces para mejorar no solamente la comprension lectora,

sino la expresion oral de los estudiantes.

Correa (2024), en su tesis de licenciatura titulada Cuentos tradicionales de mi comunidad para
mejorar la competencia lee textos en su lengua materna en los estudiantes de segundo grado
de secundaria de la L.E. J.E.C. “Leoncio Prado”, Salacat, 2024, tuvo como objetivo general
determinar la influencia de cuentos tradicionales de mi comunidad basada en relatos propios
del contexto sociocultural de los estudiantes en el desarrollo de la competencia lectora en lengua
materna, considerando la importancia de la identidad cultural y la contextualizacion de los
aprendizajes en el proceso educativo. Desde el enfoque metodoldgico, el estudio se desarrolld
bajo una investigacion de tipo aplicada, con un disefio preexperimental de un solo grupo con
medicion antes y después (pretest y postest). La poblacion estuvo conformada por 88
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa “Leoncio
Prado”, mientras que la muestra fue de 19 estudiantes, seleccionados de manera intencional.
Para la recoleccion de datos se emplearon técnicas como la observacion y la evaluacion escrita,
utilizando como instrumentos una lista de cotejo y un cuestionario estructurado de 16 items.
Los resultados evidenciaron diferencias significativas entre los niveles de desempefio antes y
después de la aplicacion de la estrategia didactica. En la evaluacion inicial, la mayoria de los
estudiantes se ubicaba en los niveles C y B, reflejando un desempefio limitado en la
competencia lectora. Sin embargo, tras la aplicacion de la estrategia “Cuentos tradicionales de
mi comunidad, se observé un incremento notable en los niveles A y AD, lo que demuestra una

mejora sustancial en la comprension lectora, la interpretacion de textos y la valoracion de
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contenidos relacionados con su entorno cultural. Concluye que los cuentos tradicionales de la
comunidad influye de manera positiva y significativa en el desarrollo de la competencia “lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. Asimismo, se resalta que el uso de
materiales contextualizados fortalece la motivacion, la participacion activa y el sentido de
pertenencia cultural de los estudiantes, aspectos que inciden directamente en el logro de
aprendizajes significativos.

3. Bases tedricas cientificas

3.1. Definicién de cuentos tradicionales

Los cuentos tradicionales presentan una estructura simple y lineal, cuyos escenarios se
describe de manera breve, sus personajes se encuentran caracterizados, en relacion a las
costumbres de un determinado contexto, y ejecutan acciones claras para que el estudiante
se base en la sucesion de los hechos. Estos se adaptan, acorde a la edad del lector, pues
requiere de una motivacion que los incline hacia la lectura (Federacion de Ensefianza de

Andalucia, 2009).

De acuerdo con Alberca (1985), el cuento tradicional es una narracion, que comprende
una estructura fundamental, cuyo argumento se basa en hechos, realizados por los
personajes propios de una zona determinada, los cuales se van a superponer al resto de
elementos -suceso Unico, brevedad, tension, efecto, narracion y tiempo y personajes-, para

mantener una interrelacion.

De manera complementaria, Pérez et al. (2013) afirman que el cuento tradicional es un
recurso pedagodgico, porque presenta una flexibilidad, vinculada a la complejidad
linglistica, la variedad conceptual y discursiva del contenido. En tal sentido, se adapta

facilmente, a cualquier publico acorde al nivel de comprension de los estudiantes.
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3.2. Teoria estructural del cuento de Todorov

La teoria estructural del cuento, propuesta por Tzvetan Todorov, sostiene que los
relatos poseen una organizacion interna sistematica en la que intervienen fases narrativas
como la situacion inicial, la perturbacion del equilibrio, la serie de transformaciones y la
resolucion final (Todorov, 1981). Esta estructura permite al lector comprender como se
desarrolla una historia y qué elementos se articulan para generar sentido. En el contexto
escolar, este enfoque ayuda a que los estudiantes de secundaria reconozcan las partes

esenciales de un texto narrativo y logren una lectura més analitica y reflexiva.

Todorov (1981) enfatiza que el cuento, a pesar de su brevedad, comparte una logica
estructural con narraciones méas extensas, como la novela. Identificar las fases narrativas
favorece en los estudiantes el desarrollo de la comprension literal, pues aprenden a localizar
informacidn explicita en la trama y a diferenciar los momentos que organizan el relato. De
igual manera, plantea un enfoque estructuralista para comprender la narrativa breve. Segun
el autor, todo relato, incluido el cuento, responde a una ldgica de transformacion, en la que
se pasa de un estado inicial de equilibrio a una perturbacion, para finalmente llegar a un
nuevo equilibrio. Esta concepcidn permite entender que la esencia del cuento no esta
Unicamente en su extension breve, sino en su organizacion interna, que le da coherencia y

sentido.

El cuento se caracteriza por ser una unidad cerrada en la que cada elemento cumple un
papel especifico dentro de la trama. Los personajes, las acciones y los espacios no son
accesorios, sino que contribuyen a sostener la totalidad del relato (Todorov, 1981). En
consecuencia, la narracion breve se distingue por la precision y economia de recursos, lo
que obliga al lector a prestar atencion a cada detalle, pues todos los componentes del texto

participan en la construccion del significado.
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Dentro de este esquema, la intriga ocupa un lugar central. Para Todorov (1981), el
cuento se configura como una secuencia logica de acontecimientos donde cada episodio se
conecta con el anterior y el siguiente. Esta concatenacion narrativa no solo asegura la
unidad del relato, sino que también ofrece al lector una experiencia de lectura clara y
completa. Por ello, el analisis de la intriga es fundamental en el aula, ya que facilita que los

estudiantes organicen la informacion y comprendan la evolucion de la historia.

Un aporte importante radica en su estudio de lo fantastico en la literatura. El critico
sefiala que muchos cuentos se construyen en torno a la vacilacién del lector entre aceptar
una explicacion racional o una sobrenatural. Esta ambigtiedad en la interpretacion es lo que
define lo fantéstico y dota al cuento de un atractivo particular. Desde el punto de vista
pedagogico, esta propuesta invita a los alumnos de secundaria a reflexionar sobre los

limites entre la realidad y la ficcion, desarrollando asi una lectura critica.

La aplicacion de la teoria estructural del cuento en la ensefianza contribuye
directamente a mejorar la comprension lectora de los adolescentes. Identificar las fases
narrativas —inicio, conflicto, climax y desenlace— les permite ordenar la informacion,
reconocer relaciones de causa y efecto, e interpretar los significados que subyacen en los
textos. Ademas, los motiva a producir sus propios relatos con una organizacion coherente,

reforzando la competencia comunicativa en el area de literatura (Todorov, 1981).

Entonces, el aporte de Todorov al estudio del cuento no se limita a la teoria literaria,
sino que tiene un valor formativo en la educacion secundaria. Su propuesta estructural
ofrece herramientas metodoldgicas para guiar a los estudiantes en el analisis de textos
breves, potenciando la lectura comprensiva y el pensamiento critico. De este modo, la
literatura se convierte no solo en un medio de disfrute estético, sino también en un recurso

pedagdgico que contribuye al desarrollo integral de los alumnos.
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Este proceso fortalece la capacidad de extraer datos directos del texto, habilidad
indispensable en la comprension lectora basica. La aplicacion de esta teoria en el aula
también estimula la comprension inferencial, ya que los estudiantes deben relacionar los
elementos narrativos, establecer conexiones de causa y efecto y deducir implicancias a
partir de la secuencia estructural. Segun Cassany (2006), ensefiar a los alumnos a leer los
textos “desde adentro” les permite reconocer patrones narrativos y anticipar significados.
De este modo, la teoria estructural del cuento se convierte en un recurso para fomentar la

lectura critica y la interpretacion mas alla de lo evidente.

Asimismo, trabajar con la propuesta de Todorov en secundaria promueve la
comprension critica. El analisis de como se alteran los equilibrios narrativos posibilita
reflexionar sobre los conflictos sociales, culturales o personales presentes en los cuentos.
Los estudiantes aprenden a valorar la intencionalidad del autor y a relacionar los relatos
con su contexto historico y cultural. Como sefialan Colomer y Camps (2001), la literatura
no solo desarrolla destrezas linguisticas, sino que también contribuye a la formacion del

pensamiento critico en los jovenes.

En términos pedagdgicos, la teoria estructural del cuento puede aplicarse a través de
estrategias didacticas como el mapa narrativo, la secuenciacion de acontecimientos, el
andlisis de personajes y la reescritura creativa (Todorov, (1981). Estas actividades
convierten el analisis narrativo en un proceso dindmico y motivador, en el que los
estudiantes no solo identifican elementos, sino que también los reconfiguran y los aplican
en nuevas producciones. Asi, se potencia la lectura activa y la apropiacion del texto por

parte de los alumnos.

Finalmente, la propuesta de Todorov, aplicada al aula de secundaria, representa una

via eficaz para mejorar la comprension lectora al integrar teoria literaria y practica
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3.3.

pedagdgica. Al descomponer la estructura de los cuentos, los estudiantes desarrollan
estrategias cognitivas que les permiten abordar cualquier tipo de texto narrativo con mayor
seguridad y profundidad. En consecuencia, se fomenta no solo la competencia lectora, sino
también la capacidad de andlisis, la sensibilidad estética y la creatividad en los

adolescentes.

Teoria de la tension narrativa de Piglia

La teoria de la tension narrativa de Ricardo Piglia plantea que todo cuento encierra dos
historias simulténeas: la primera es la historia visible o manifiesta, aquella que se narra de
manera explicita; la segunda es la historia oculta o secreta, que avanza en silencio y solo
se sugiere a traves de indicios. La tension narrativa se genera en la relacion entre ambas:
mientras el lector sigue la trama principal, debe descubrir o inferir la historia latente. Esta
concepcion renueva el analisis del cuento al enfatizar que la riqueza de la narrativa breve

radica no solo en lo que se dice, sino también en lo que se calla (Piglia, 1994).

Desde la perspectiva pedagdgica, esta teoria resulta fundamental para desarrollar la
comprension inferencial y critica en los estudiantes de secundaria. EI docente puede guiar
a los alumnos a identificar no solo la historia superficial, sino también la oculta, analizando
pistas, simbolos y silencios en el relato. Segin Mendoza (2003), la lectura literaria implica
un proceso de desciframiento de multiples capas de sentido, lo cual coincide con la
propuesta pigliana. De esta manera, los adolescentes ejercitan habilidades de pensamiento

de orden superior al descubrir significados implicitos.

La aplicacion de la tension narrativa en el aula fomenta la lectura activa y participativa.
Los estudiantes deben formular hipotesis, anticipar posibles sentidos y contrastar sus

interpretaciones con las de sus compafieros. Este ejercicio favorece la interaccion dialdgica
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y el debate critico, en sintonia con la idea de que la literatura es un espacio de construccion
compartida de significados (Colomer, 1999). Asi, la teoria de Piglia se convierte en una

estrategia didactica para fortalecer competencias comunicativas y sociales.

Ademas, el enfoque pigliano potencia la motivacion lectora. La existencia de una
“historia secreta” despierta curiosidad e interés, convirtiendo al estudiante en un
investigador que busca pistas dentro del texto. Esto refuerza la autonomia lectora, ya que
los alumnos aprenden a leer con atencion, detectar detalles y descubrir como lo no dicho
puede ser tan relevante como lo explicito. En este sentido, la narrativa se transforma en un

espacio de descubrimiento y creatividad.

En el campo de la escritura, esta teoria puede trasladarse a ejercicios de produccion
narrativa, donde los estudiantes intenten escribir cuentos que contengan una doble historia.
De este modo, no solo se mejora la comprension lectora, sino también la expresion escrita,
al estimular la capacidad de construir relatos con multiples niveles de sentido. Segln
Cassany (2006), escribir en clave literaria implica un proceso de planificacion y reescritura
consciente, donde el autor aprende a dosificar la informacion y a generar expectativas en

el lector.

Finalmente, la Teoria de la tension narrativa de Piglia aplicada en la secundaria permite
que los alumnos avancen de una lectura literal a una lectura critica y reflexiva. Los ayuda
a comprender que los textos literarios no son lineales ni univocos, sino que plantean
significados abiertos y polisémicos. En consecuencia, se fortalece no solo la competencia
lectora, sino también la formacion del pensamiento critico, la sensibilidad estética y la

capacidad de argumentar en torno a interpretaciones diversas.
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3.4. Los cuentos tradicionales como herramienta pedagogica

Desde hace tiempo, se ha utilizado al cuento, como un aliado para los docentes, durante
el proceso de ensfianza-aprendizaje, cuyos resultados has sido muy favorables para
fortalcer la competencia lectora de los estudiantes. De acuerdo con esta afirmacion, los
cuentos tradicionales son herramientas pedagdgicas efectivas, para la comprension lectora,
por cuanto favorece en los estudiantes la imaginacion, la visualizacion, las predicciones,
las inferencias, las posturas critico-valorativas; ademas de incrementar los conocimientos

en las diferentes areas de educacién basica.

De manera complementaria, la Federacion de Ensefianza de Andalucia (2009)
manifiesta que los cuentos presentan de manera simple y lineal los diversos escenarios, los
cuales se describen de forma muy breve a los personajes intervinientes y a las acciones
precisas, con la finalidad de brindar informacion clara y precisa a los estudiantes, de

acuerdo a la sucesioén de los hechos.

Con estos elementos estructurales del cuento, el docente puede incluir otros recursos
valiosos para asegurar los procesos comprensivos como la lectura expresiva, que requiere
de factores vocales, verbales y visuales; es decir, utiliza la comunicacion verbal y no verbal
para vivenciar y transmitir emociones en los educandos asi como de escenificar o

dramatizar el cuento tradicional para mejorar la comprension lectora a diferentes niveles.

Alberca (1985) sostiene que el cuento, como subespecie narrativa, propone un
argumento o trama central, el mismo que se reduce a sucesos 0 hechos, vale decir, a una
sintesis que clarifica el panorama en los estudiantes. A partir de este eje central, se
superponen otros elementos -suceso Unico, brevedad, tension narrativa, efectos
secuenciales, narracion, tiempo y personajes- los cuales se interrelacionan de acuerdo a las
secuencias planteadas en el cuento.
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Entonces, tanto los cuentos tradicionales, aplicados como herramienta pedagogica, si
favorece la comprension. Esta afirmacion se respalda, porque se evidencian una serie de
ventajas. Al respecto, Pérez et al. (2013) fundamentan que:

Fortalece las habilidades lingisticas de los alumnos, situacion que les permite
incrementar su Iéxico o vocabulario. Asimismo, es flexible, porque se adapta a
todo tipo de lector, considerando sus niveles comprensivos; aparte de ello,
ejercita la imaginacion de los estudiantes para visualizar y plantear algunas
inferencias o establecer secuencias deductivas a partir de la trama. De otro lado,
incrementa los valores y las habilidades blandas, que son tan importantes para la
convivencia escolar y para reforzar la confianza, la autoestima y el autoconcepto
de los discentes. En esta misma linea, revalora las costumbres y tradiciones de
los pueblos; ademas de agudizar el pensamiento critico y creativo para buscar

soluciones precisas, ante los problemas descritos en el cuento. (p. 59)

En relacion a lo afirmado, Martinez (2011) sostiene que los cuentos tradicionales
responden a las necesidades de los alumnos para introducirlos en el mundo real de la
sociedad o comunidad. De igual manera, genera espacios divertidos e hilarantes, que se
desarrolla con la dramatizacion del docente como de los educandos. El cuento es un texto
corto, pero muy completo al tener unos personajes con caracteristicas definidas, un
problema o asunto que se debe resolver, situaciones de tension, y la resolucion de dicho
problema. Por tal motivo, debe aplicarse en los procesos pedagdgicos que gestionan los
maestros, con la intencién de optimizar no solamente su capacidad lectora, sino de

prepararlos para mejorar sus aprendizajes.

En suma, el cuento tradicional se instala como un recurso didactico, pertienente para
lograr el acercamiento del estudiante a la lectura, en sus diferentes modalidades, ejercitando

las habilidades criticas, imaginativas y creativas, las cuales se ponen de manifiesto en los
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3.5.

aprendizajes de los estudiantes; en consecuencia, el cuento tradicional contribuira a
reforzar su valor educativo y formativo, como herramienta fundamental para satisfacer los
intereses escolares.

Los cuentos tradicionales para el fortalecimiento de los aprendizajes

Los docentes de los diferentes niveles educativos han comprobado que los cuentos
tradicionales son muy aceptables por los estudiantes, porque su lenguaje es sencillo,
coloquial y ameno; ademas de presentar una superestructura facil de identificar, analizar y
comprender, a traves de los procesos de mediacion docente, condiciones relevantes para

incrementar la comprension lectora, entre otras capacidades.

De acuerdo con Iruri y Villafuerte (2022), los cuentos narrados son herramientas
educativas muy eficaces para desarrollar los aprendizajes de los estudiantes, ya que brinda
un escenario contextual para que se adquieran procesos de aprensizaje de manera
signifcativa y divertida, situacion que genera una motivacion para aprender y comprender
argumentos, tramas, problemas, con el objetivo de integrar las diferentes areas, para

contribuir con el desarrollo personal de los alumnos.

Para Moezzi et al. (2017), los cuentos tradicionales se basan en historias auténticas,
que permite recopilar datos para realizar su posterior analisis y critica de parte de los
lectores-estudiantes que asumen un rol activo. En tal sentido, los docentes cuando narran
los cuentos utilizan mudltiples estrategias para contar, aplicando métodos, posturas

analiticas e interpretaciones adecuadas para genear el nuevo conocimiento.

Por su parte, Meyer et al. (2021) expresan que la narracion de cuentos, como método
de ensefianza, se se aplican para mejorar el rendimiento académico, por cuanto aseveran

que los cuentos proporcionan historias, entre otros recursos, que potencian los aprendizajes
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en el aula. Al respecto, Strouse et al. (2017) argumentan que las historias narradas de los
cuentos tradicionales cumplen un rol ensefiante en benefico de los alumnos, puesto que
comparte elementos con relacion al tiempo, lenguajes y lecciones para fortalecer la

cognicion y comprension de lectura.

Con relacién a la mejora de la competencia lectora, los estudiantes, a través del cuento
tradicional, ejercitan la capacidad para interpretar y analizar con criticidad un texto, con
relacién a su superestructura y profundidad; de modo tal que se constituye en un gran reto
para los docentes, porque los alumnos deben demostrar capacidad para identificar la
intencion o el proposito comunicativo del texto y demostrar su comprension lectora.
Grossman (2020) sustenta que los docentes, por medio de los cuentos tradicionales, tienen
la posibilidad de contar historias, las cuales se van haciendo mas complejas; ademas de
apreciar las emociones, los sentimientos y las motivaciones de los personajes, que se van

a plasmar con otros recursos verbales y no verbales.

Ante lo expuesto, se presentan las condiciones para que los escolares comprendan el
cuento, identificando la informacién explicita e implicita del texto; ademas de evaluar la
utilidad de la contenidos y adaptarla en relaciéon a un contexto determinado; asi como de

valorar el contenido para contrastarlo con la realidad del estudiante-lector (Renteria, 2018).

En sintesis, los cuentos tradicionales fortalecen los aprendizajes lecturales de los
alumnos, mejorando su comprensién para crear un entorno académico favorable y apoyar
la lectura, la cual involucra capacidad de andlisis, de interpretacién y, sobre todo, de

comprension para darle sostenibilidad a las competencias comunicativas.
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3.6. Dimensiones de los cuentos tradicionales

De acuerdo con el modelo de Desarrollo de Estrategias para la Autorregulacion
(DEAR), establecido Graham & Harris (1993) y Hagaman et al. (2010), los docentes deben
aplicar procedimientos para que los alumnos aprendan a escribir y leer comprensivamente;
en consecuencia, se proponen las siguientes dimensiones que van a ser trabajadas en la

investigacion:

a. Desarrollo de habilidades previas. Antes de leer un cuento tradicional, es necesario que
los alumnos reflexionen acerca de lo qué conocen sobre el contenido textual. En tal sentido,
los educandos deben identificar sus habilidades y conocimientos previos necesarios para
beneficiarse de la estrategia que van a trabajar. Para tal fin, se puede realizar un diagndstico,
utilizando los métodos que el docente considere adecuado. Una vez realizado el analisis de
dicho diagndstico, el docente discute los resultados obtenidos con los estudiantes y les
ofrece una preparacion extra, en caso de que sea necesario, para comprender un cuento
tradicional.

b. Discusion sobre la estrategia. Esta dimnesion vincula al docente con los alumnos para
consensurar y socializar las estrategias que se van a utilizar, durante la ejecucion de la
actividad escolar a trabajar como la interpretacion y comprension del cuento tradiconal.
Igualmente, se les informa sobre los propésitos y beneficios de lo que van a aprender.
Luego, se les desarrolla la estrategia. Aqui, también, se trataran técnicas de autorsupervision
0 monitoreo, asi como otras autorregulatorias de su lectura, tales como autoinstrucciones,
autoreforzamientos y establecimiento de metas. Ademas, el docente les informara sobre el
uso de las expresiones verbales para originar ideas, planificar, dirigir y continuar la

actividad lectora de cuentos tradicionales hasta completarla adecuadamente.
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C.

Modelamiento. Es la dimension que el maestro demuestra, ante sus educandos, es decir
que el docente representa una actividad pedagogica, valiéndose del cuento tradicional, que
va a solicitar, posteriormente, a sus estudiantes; asimismo, a través de esta procedimiento
didactico, explica como utilizar las estrategias. En esta etapa, es fundamental lo que se
conoce como pensar en voz alta, procedimiento segun el cual, como sefialan Hagaman et
al. (2010) “el instructor muestra el uso de la estrategia mientras verbaliza sus procesos de
pensamiento” (p.26). Aqui, también, los estudiantes pueden generar y analizar, con el
docente, las expresiones verbales que le servirdn de guia y apoyo para cuando apliquen las

estrategias, que aseguren la comprension lectora de un cuento tradicional.

Memorizacion de la estrategia. Es una dimension que moviliza diferentes capacidades
basicas como: retencion, memoria, lenguaje, percepcion, pensamiento y atencion. Esto
implica que los estudiantes memoricen los procesos y componentes de la estrategia, las
expresiones verbales, entre otros recursos, que son Utiles para comprender un cuento
tradicional.

Practica colaborativa. Es una dimension que involucra al trabajo docente con las
actvidades que deben desarrollar los alumnos. En otras palabras, los estudiantes practican
el uso de la estrategia, para comprender un cuento tradicional, con apoyo del docente, hasta
que los objetivos de su ensefianza se hayan alcanzado. Por supuesto, los estudiantes utilizan
las técnicas de autorregulacion como la autoinstruccion y el autorrefuerzo planteados
anteriormente, las cuales permite motivar hacia el logro de la meta para comprender un
cuento tradicional.

Préactica independiente. En esta dimension, se mencional al trabajo personal del
estudiante; es decir que deben aplicar la estrategia, para comprender un cuento tradicional,

pero sin el apoyo de los docentes. Se evidencia la comprension y aplicacion de la estrategia,
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demostrando aprendizaje autébnomo Yy autorregulacion de los procesos comprensivos,

durante la concrecién de la actividad.

Finalmente, esta etapas son flexibles, es decir, si en algin momento es necesario revisar,
repetir, combinar o eliminar alguna de ellas, se puede hacer, todo depende del estudiante

(Graham y Harris, 1999).

3.7. Definicion de comprension lectora

Ldpez (2015) sostiene que la comprension lectora es un proceso que moviliza una serie de
actividades para encontrar el significado textual. Esto se evidencia cuando el lector-estudiante
construye de manera integral el sentido que encuentra en el texto, apoyandose en sus
conocimientos previos y en sus percepciones de la realidad. De tal modo, la comprension lectora
“nos da la posibilidad de descubrir nuevas formas de ver el mundo, de aprender, formar nuevos

conceptos y asi enriquecer nuestros saberes previos” (p. 29).

Para Snow (2001), la comprension lectora es un procedimiento simultaneo y permanente,
el cual contribuye a la extraccion y la construccion del significado, aplicando la interaccion e
implicacion con el lenguaje escrito que brinda un texto. De manera similar, la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (2009) plantea que “la competencia lectora es:
La capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr
sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente
en la sociedad” (p. 120).

La comprension lectora se concibe como un proceso cognitivo complejo, en el cual el lector
no solo decodifica palabras, sino que interactta con el texto para construir significados. En este
sentido, Solé (2012) sostiene que comprender implica relacionar la informacion nueva con los

conocimientos previos, lo que permite al lector elaborar una interpretacion coherente del

28



contenido. De este modo, la comprension va mas alla de la simple lectura mecanica,
constituyéndose en una actividad de construccion activa de sentido.

Por su parte, Cassany (2006) explica que la comprension lectora no se reduce a reconocer
letras o frases, sino a interpretar, contextualizar y conectar la informacion con la experiencia
del lector. Por ello, la comprension se convierte en una habilidad fundamental para el

aprendizaje autonomo y critico en distintos niveles educativos.

Desde la perspectiva educativa, Goodman (1996) plantea que la comprension lectora
consiste en un proceso de prediccion e inferencia en el que el lector formula hipotesis sobre el
texto y las confirma o rechaza mientras avanza en la lectura. Esta concepcién resalta la
dimensién activa de la lectura, pues el estudiante no solo recibe informacion, sino que la

contrasta con sus expectativas y conocimientos, favoreciendo aprendizajes mas significativos.

Por ultimo, la comprension lectora es considerada una habilidad multidimensional, que
implica procesos de inferencia, analisis y sintesis. Segin Kintsch y Rawson (2005), comprender
un texto no significa Unicamente recordar informacion explicita, sino también integrar y
reorganizar el contenido en un modelo mental profundo. De este modo, la comprension lectora
permite no solo entender lo leido, sino también reflexionar, aplicar y transferir el conocimiento

a nuevas situaciones.

3.8. El proceso de la la comprension lectora en el contexto educativo

La comprension lectora consiste en asegurar la captacion de la informacidn de forma activa,
logrando que el estudiante-lector comprenda el texto, considerando la construccion coherente
de ideas o inferencias, a partir de la informacién literal, aplicando una lectura individual y
exacta, que permita avanzar o detenerse para reflexionar, controlar su comprension, pensar,

recapitular, relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que evidencian los
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estudiantes. Ademas, debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo
importante y qué es secundario. Es un proceso interno, el cual es imperioso ensefiar,
movilizando estrategias comprensivas y metacomprensivas para optimizar la competencia

lectora de los educandos (Lopez y Salas, 2021).

En este sentido, la comprension lectora implica la integracion de habilidades cognitivas y
estrategias de autorregulacion que favorecen la construccion coherente de ideas. El estudiante
no solo debe identificar la informacion explicita, sino también discriminar lo esencial de lo
secundario, formular preguntas, verificar hipotesis y tomar decisiones sobre el sentido global
del texto. Estas acciones permiten que la lectura trascienda el nivel literal, alcanzando niveles
inferenciales y criticos que resultan fundamentales para la formacion de lectores autbnomos y

criticos en el sistema educativo.

Asimismo, es importante destacar que la comprension lectora es un proceso dinamico y
progresivo que se desarrolla a lo largo de toda la escolaridad. De acuerdo con Solé (2012),
comprender significa interactuar con el texto de manera flexible, empleando diferentes
estrategias de acuerdo con los objetivos de lectura y el tipo de texto. Por ello, la escuela debe
promover la ensefianza explicita de estrategias comprensivas y metacomprensivas, como la
prediccion, la formulacion de preguntas, la sintesis y la autoevaluacion del propio
entendimiento, con el fin de potenciar el rendimiento académico y el aprendizaje autbnomo de

los estudiantes.

Por altimo, en el contexto educativo, la comprension lectora debe ser vista como una
competencia transversal que impacta en todas las areas del curriculo. Tal como sefialan Kintsch
y Rawson (2005), comprender no solo implica procesar informacion, sino construir un modelo
mental profundo que permita transferir lo aprendido a nuevas situaciones. En consecuencia,

ensefiar a comprender textos es ensefiar a pensar, reflexionar y analizar criticamente la realidad,
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competencias indispensables para el desarrollo personal y social de los educandos de diferentes

contextos.

3.9. Condiciones basicas para la comprension lectura de un cuento tradicional

Los cuentos tradicionales se basan en modelos culturales antiguos, cuya intencion permite
conservar el interés y la vigencia, a través de sus narraciones, hacia los estudiantes y pablico
en general. En este sentido, los cuentos -tanto escuchados como leidos- refuerzan la
imaginacion y la fantasia, incrementan las estrategias comprensivas y metacomprensivas para
asegura el proceso lector del educando, teniendo al sistema de la lengua como un instrumento
para potenciar estas habilidades; es decir que los lectores-estudiantes tienen la posibilidad de
ubicar informacion literal y, a partir de ello, proponer inferencias o deducciones; ademés de

regular su comprension, para elaborar nuevos conocimientos (Dimitrinka, 2012).

Desde otra perspectiva, la imaginacion y la fantasia, tconsidiciones basicas trabajadas con
el cuento tradicional, se vinculan con la inteligencia y el razonamiento, las cuales tienen que
gjercitarse en las instituciones educativas. Aqui, el area de Comunicacion tiene la imperiosa
labor de promover y desarrollar estas cualidades, para que los alumnos incrementen sus
habilidades comprensivas y productivas.

De manera similar, Dimitrinka (2012) asevera, en relacion al cuento tradicional, propone
algunas condiciones bésicas. De tal modo, refiere que

El alumno que escucha un cuento y se esfuerza en comprenderlo realiza una actividad
de descodificacion linguistica y semioldgica en todos los niveles. Identifica los fonemas,
localiza y separa las palabras, establece analogias entre ellas, precisa el campo de un
significante, de un sinénimo, etc. Interpreta el tono y las modulaciones de la voz, las
pausas, las miradas, etc. La imaginacion es fundamental para sumergirse en la historia

y vivirla.

31



El alumno que lee un cuento necesita un buen dominio linglistico, la suficiente
comprension escrita para captar todos los matices del nivel textual, un buen vocabulario
y conocimiento de las relaciones semanticas (sinonimia, antonimia, hiperonimia e
hiponimia, paronimia), un buen conocimiento de los signos de puntuacion que le

permitiran distribuir las pausas, atribuir la voz a los personajes, etc. (p. 132).

Por otro lado, se tiene a otra condicion que el cuento tradicional plantea como lo es la
creatividad, por cuanto el cuento elegido bien puede ser leido, narrado o recreado, por el docente
o por el estudiante; inclusive, con la participacion de ambos, utilizando estrategias diferenciadas
para concretizar la comprension lectora de los alumnos. Desde otra perspectiva, Dimitrinka
(2012), en relacion a la comprensiéon lectura de un cuento tradicional, sostiene que:

El profesor es quien tiene que asegurar la comprension del cuento. Para ello, puede optar
entre explicar las palabras clave antes de comenzar con objetos o dibujando en la pizarra;
introducir a los personajes; usar materiales visuales que sirvan de apoyo. Indudablemente,
habra que usar el codigo cinésico (gestos y expresiones faciales) y el paralingiiistico (tono
de la voz y modulaciones de la voz —evitando la voz mondtona, volumen, ritmo, pausas) para

facilitar la comprension del cuento. (p. 75)

Lo antes afirmado, permite deducir que los maestros son los estrategas para asegurar en los
estudiantes su comprension lectora, puesto que utilizaran recursos dramatizados o escenficados
para compartir un cuento tradicional. Asimismo, pueden utilizar la técnica del cuentacuentos,
que es atractiva, motivadora, interactiva; ademas de desarrollar la capacidad de escucha, la

imaginacion, la atencion y, sobre todo la comprension del cuento trabajado por el docente.

Finalmente, no cabe duda que los cuentos tradiconales brindan una serie de posibilidades
didacticas para lograr una correcta comprension lectura, ya que la imaginacion, la fantasia y la
creatividad, claramente, mejoraran la inteligencia, la misma que se va a utilizar cada vez que

los estudiantes asuman una actitud activa para elaborar la construccion del significado textual.
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3.10. Teoria del Esquema de Rumelhart

La Teoria del Esquema, propuesta por Rumelhart (1980), constituye uno de los principales
aportes al estudio de la comprension lectora desde la perspectiva cognitiva. Segun esta teoria,
los esquemas son estructuras mentales organizadas que permiten al lector procesar, almacenar
y recuperar informacion. Dichas estructuras funcionan como marcos conceptuales que guian la
interpretacion del texto, integrando la informacion nueva con los conocimientos previos que ya

posee el lector.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora no es un proceso pasivo de decodificacion,
sino un proceso activo de construccion de significado. Al respecto, Rumelhart (1980) sostiene
que los esquemas orientan al lector en la seleccion de la informacidn relevante, permitiéndole
anticipar el contenido del texto y establecer relaciones entre lo leido y su experiencia. De esta

manera, el aprendizaje se fortalece al conectar lo nuevo con lo previamente adquirido.

En el &mbito educativo, la teoria del esquema enfatiza la importancia de activar los
conocimientos previos antes de iniciar la lectura. Tal como sefialan Anderson y Pearson (1984),
los docentes deben motivar a los estudiantes a recordar lo que saben sobre un tema, pues esta
activacion facilita la comprensién del texto y ayuda a elaborar inferencias mas precisas. Esto

implica que el acto de leer requiere de una preparacion cognitiva previa.

Ademas, esta teoria explica por qué los estudiantes pueden enfrentar dificultades en la
comprension lectora. Cuando un lector no dispone de un esquema adecuado o carece de
experiencias relacionadas con el tema del texto, la interpretacion se torna limitada. Rumelhart
(1980) advierte que la ausencia de esquemas pertinentes genera una comprension fragmentada,
en la que el lector no logra integrar de manera coherente la informacion proporcionada por el

texto.
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Por otro lado, la teoria del esquema permite entender que la lectura es un proceso flexible.
Segun Bartlett (1932), precursor de esta teoria, los esquemas se actualizan constantemente con
la experiencia y el aprendizaje, lo que significa que cada acto de lectura contribuye a enriquecer
y modificar las estructuras cognitivas existentes. Asi, el lector se convierte en un sujeto activo

gue reorganiza continuamente su conocimiento del mundo.

La aplicacion de esta teoria en el aula fomenta précticas pedagogicas que buscan movilizar
estrategias cognitivas y metacognitivas. Solé (2012) plantea que la comprension lectora se
optimiza cuando el estudiante realiza predicciones, formula preguntas, resume y reflexiona
sobre lo leido, actividades que estimulan la activacion y construccion de esquemas. Estas

estrategias convierten la lectura en un ejercicio consciente y autorregulado.

Asimismo, la teoria del esquema tiene implicaciones para el disefio curricular. Anderson y
Pearson (1984) argumentan que los textos escolares deben seleccionarse considerando la
pertinencia cultural y contextual para los estudiantes, pues los esquemas se nutren de la
experiencia sociocultural. Esto significa que, para lograr una comprension profunda, el material
de lectura debe conectar con la realidad inmediata de los educandos.

Finalmente, la teoria del esquema de Rumelhart ha influido en el desarrollo de modelos
posteriores de comprensién lectora, como el modelo de construccion-integracion de Kintsch
(1998). Ambos coinciden en que la comprension no es una actividad lineal, sino un proceso
interactivo en el que se construyen representaciones mentales coherentes. En consecuencia, esta
teoria se mantiene como un fundamento clave para explicar como los estudiantes interpretan,

recuerdan y aplican lo que leen en contextos educativos.

3.11. Teoria Transaccional de Rosenblatt

La Teoria Transaccional de la Lectura constituye un enfoque que revolucion6 la

concepcién de la comprension lectora. Para Rosenblatt (2002), la lectura no es un proceso
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unidireccional en el que el lector recibe pasivamente la informacion del texto, sino una
transaccion dindmica entre el lector y la obra, donde ambos participan en la construccién del

significado.

Esta teoria enfatiza que el significado de un texto no se encuentra totalmente preestablecido
en las palabras, ni tampoco es creado Unicamente por el lector, sino que surge en la interaccion
entre ambos. Segun Rosenblatt (1995), el acto de leer es un evento en el que las experiencias,
emociones y conocimientos previos del lector se entrelazan con las sefiales linglisticas del

texto, produciendo una interpretacion Unica y situada.

En este marco, la autora distingue dos posturas que puede asumir el lector frente al texto:
la lectura eferente y la lectura estética. La primera se centra en obtener informacion y retener
datos, mientras que la segunda busca una experiencia personal, afectiva y reflexiva en torno a
la obra. Ambas posturas no son excluyentes, sino complementarias, y su predominio depende

del proposito de la lectura y del contexto en que se realice (Rosenblatt, 2002).

La teoria transaccional tiene una gran relevancia en el ambito educativo, pues reconoce que
los estudiantes aportan su bagaje personal y cultural al acto de leer. Esto significa que cada
interpretacion es legitima y valiosa, siempre que se sustente en el texto. De acuerdo con Probst
(2004), este enfoque fomenta el respeto a la diversidad de interpretaciones, al tiempo que

impulsa al lector a profundizar en la obra y confrontar sus propias ideas con las de los demas.

Asimismo, la propuesta de Rosenblatt resalta la importancia de la dimension afectiva en la
lectura. Para la autora, la experiencia estética permite que los lectores se conecten
emocionalmente con los textos, favoreciendo la empatia, la imaginacion y la formacion de
juicios criticos. Esto la convierte en una herramienta pedagdgica para fortalecer no solo la

comprension literal e inferencial, sino tambien el pensamiento critico y creativo.
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En el contexto escolar, la aplicacion de la teoria transaccional se traduce en metodologias
que promueven la lectura dialdgica y reflexiva. Tal como indican Beach y Marshall (1991), la
discusion en grupo, la escritura de diarios de lectura y la interpretacion colaborativa constituyen
estrategias acordes con este enfoque, pues invitan a los estudiantes a compartir sus

interpretaciones y enriquecerlas mediante el intercambio de perspectivas.

Un aspecto relevante es que la teoria transaccional democratiza la lectura, al reconocer que
los significados no se imponen de manera Unica, Sino que se negocian en comunidad. Este
principio es particularmente valioso en la educacion basica y media, donde se busca que los
estudiantes aprendan a argumentar, justificar sus interpretaciones y valorar las de otros. Asi, la
lectura se convierte en un espacio de construccion colectiva del conocimiento(Rosenblatt,

2002).

Finalmente, la teoria de Rosenblatt ha influido en corrientes posteriores de investigacion
sobre la comprension lectora, como las propuestas de la didactica de la literatura y la ensefianza
basada en la respuesta del lector. En palabras de Rosenblatt (1995), “leer es siempre un evento
particular, en un momento y contexto especificos, entre un lector concreto y un texto
determinado”. Este principio subraya la vigencia de la teoria en los procesos pedagdgicos

actuales, donde la comprension lectora se concibe como un acto critico, reflexivo y social.

3.12. Lacomprension de lectura como proceso de interaccién e integracion de Pinzas

Cuando se aborda el tema de la comprensién lectora, existen varios puntos de vista de
diversos autores, los cuales no difieren, sino se complementan, pues este proceso es muy
complejo y sistematico. De acuerdo con lo mencionado, Pinzas (2017) sustenta que la
comprension lectora es un proceso constructo e interpretativo, porque se ejecutan actividades

de interaccion entre el lector y el texto leido. Bajo este planteamiento, afirma que la
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comprension lectora es un acto interactivo, ya que el contenido y el conocimiento que brinda el

texto conllevan a dialogar con el dominio cognito o experiencias previas del lector-estudiante.

En esta linea, fundamenta que
Ambos participan, se encuentran y relacionan, se integran y se combinan, para
producir un significado particular en base a esa combinacion. Entonces, el
razonamiento sobre el material escrito, sobre el texto —Ila «construccidon»—, no se
da, no es posible que se dé en el vacio. Se tiene que dar sobre una combinacion de lo
que trae el lector y lo que ofrece el texto, se da sobre una buena comprension y un
adecuado recuerdo de lo que el texto literalmente dice.
El significado es construido por el lector cuando, a medida que va leyendo el texto,
lo va integrando con sus otras fuentes internas o mentales de informacion. Como se
desprende de lo que venimos de decir, los buenos lectores o lectores expertos son
diestros en una caracteristica fundamental de la lectura con comprension: la
integracion de la informacion. Ellos saben elegir qué informacion de la que ya poseen
es relevante y saben combinarla con las novedades que trae el texto. Se trata de un
proceso de interaccion entre un lector mentalmente muy activo y un texto escrito que

permite y facilita este proceso de interaccion. (p. 28)

Entonces, durante el proceso de lectura, es de responsabilidad del estudiante-lector vincular
o integrar el contenido textual con sus saberes previos, con el propésito de construir y otorgar
significado al texto leido (Smith, 1978). Para ello, se deben aplicar las destrezas cognitivas y
estrategias de lectura -subrayado, sumillado y resumen- para controlar de manera progresiva el

avance o no de la comprension.

Cabe precisar que, que la informacion no literal se puede elaborar con la informacion

explicita; sin embargo, el producto de la lectura varia de manera significativa entre los lectores,

37



porque cada uno tiene diferentes conocimientos y experiencias, los cuales van a afectar la
comprension textual. Al respecto, Pinzés (2017) manifiesta que
A veces no tenemos el conocimiento y la experiencia necesarios para entender un
texto, en nuestro caso, por ejemplo, cuando leemos anélisis y comentarios de un
partido de béisbol o de la bolsa de valores. También, puede suceder que tengamos el
conocimiento, pero que no lo utilicemos totalmente, debido a que no sabemos cémo
hacerlo, como cuando nos enfrentamos por primera vez a la lectura de un manual de
computacion. De igual modo, algunos estudiantes pueden carecer totalmente de
informacion relevante para entender el tema de una lectura, otros pueden tener alguna
experiencia y otros pueden tener considerable conocimiento o experiencia sobre el
tema. (p. 22)
La teoria que defiende la autora demuestra fehacientes diferencias, entre los estudiantes,
puesto que estos provienen de instituciones escolares diversos; asimismo, su aprendizaje inicial
de la lectura impacta, favorablemente, en relacion al nivel de comprension lectora que

demuestran en clases (Pinzas, 2017).

3.13. Lalectura como interaccion entre fuentes de informacion

La relacion entre texto y texto ocasiona un vinculo de informacion mas integral y méas
signifcativa, porque permite constrastar o relacionar contenidos que asimila el estudiante-lector,
después de haber leido. Esta situacion se agudiza cuando, al momento de leer, el estudiante
asocia sus fuentes experienciales o cognitivas, con el prop6sito de interpretar un texto; de esta
manera, se tiene a informacion ortografica, gramatical, léxica, sintictica, semantica y

pragmatica. Cuando es necesario, ellas le ayudan a compensar sus debilidades o deficiencias

Ante ello, la tarea de comprensién lectora se complica, ya que la interaccién entre fuentes

desarrolla otro nivel de aprendizaje. Se puede decir que, en la mente del lector, sus diferentes
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fuentes de experiencia e informacion interactian para ayudarlo a decodificar e interpretar el
texto. Las fuentes que utiliza el lector son las siguientes: informacién ortografica, gramatical,
Iéxica, sintactica, semantica y pragmatica. Cuando es necesario, ellas le ayudan a

compensar sus debilidades o deficiencias.

La informacion ortografica se refiere al conocimiento que el alumno posee sobre como se
escriben las palabras y como dicha escritura afecta la manera en que se leen. La informacion
gramatical, en segundo lugar, tiene que ver con las relaciones de concordancia y permite inferir.
La informacion lexical, por su parte, incluye todas las palabras que el nifio conoce y cuyo
significado sabe; es decir, es todo el vocabulario que ya ha aprendido. La informacidn sintactica
se refiere a lo que el lector sabe sobre los patrones para la formacion de oraciones y frases, la
estructura de las oraciones, cdmo deben ser estas, cuando no tienen sentido 0 no estan
completas, como varian en una pregunta, etcétera. La informacion semantica tiene relacion con
el significado de palabras, frases, oraciones o textos. Finalmente, el conocimiento de la
pragmatica, recientemente considerada una de las fuentes méas importantes de informacion para
el lector y fundamental para la comprension de lectura, tiene que ver con conocer las maneras
como el lenguaje cambia en su uso cotidiano dependiendo del tema, la situacion, quién es el

interlocutor y la intencion de la comunicacion.

Se habla de una interaccion compensatoria cuando el lector puede recurrir a cualquiera de
estas fuentes de informacion para que lo salven cuando una de las otras falla (Stanovich, 1980)
y no entiende el texto; es decir, cuando fracasan las fuentes que deben proporcionar el tipo de
informacidn que la lectura de un texto demanda, otras acuden en auxilio del lector para ayudarlo
a salir del escollo. Por ejemplo, en el caso de la decodificacion, si el nifio esta leyendo una
palabra que nunca ha visto o escuchado antes, como podria ser «perdiz», usaria su informacioén

sobre otras palabras que si conoce y que son graficamente similares, como «maiz», «narizy,
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etcétera. El nifo estaria compensando una deficiencia o limitacion usando sus fuentes l1éxicas y

ortograficas y sus procesos cognitivos analogicos.

Hasta aqui hemos explicado como la lectura es constructiva y, ademas, interactiva en dos
sentidos: como interaccion entre el texto y el conocimiento previo del lector, y como interaccion
entre diversas fuentes de conocimiento sobre el lenguaje escrito que el lector ha desarrollado.

Miremos ahora el proceso lector desde otra perspectiva.

3.14. Dimensiones de la comprension lectora

Al abordar los niveles de la comprension lectora, Smith (1989) sostiene que estos
comprenden tres niveles: literal, inferencial y critico. En cuanto al literal, se refiere a la
habilidad del alumno para comprender explicitamente lo dicho en el texto; inferencial, que
indica la habilidad del estudiante para elaborar conjeturas e hipdtesis acerca del texto; critico,
que se vincula con su habilidad para evaluar la calidad de un texto y la emision de juicios
razonados sobre el mismo. Ahora, se abordard de manera mas especifica los niveles

mencionados:

a. Nivel literal. Cuando se busca mejorar la competencia lectora, es necesario considerar el
nivel literal, para recuperar informacion explicita que brinda el texto y, en este caso, el texto
narrativo, especificamente, el cuento. Este grado de comprension, solamente, permite que
el lector-estudiante identifique lugares, hechos, personajes, problemas, tramas, soluciones,

otros, sin afiadir interpretaciones o inferencias de lo leido.

Para Pinzés (2017) la comprension literal significa entender la informacion textual, es
decir, codificarla para acceder a la comprension total del texto, por cuanto es importante

mencionar que sin literacidad no se llegara a demostrar los niveles inferencial y critico.
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Claramente, con este nivel, se tiene el primer contacto textual, puesto que se va a lograr
una adecuada decodificacion, que involucra el reconomiento de las oraciones, frases o
palabras inser. De igual manera, se pueden plantear preguntas para obtener respuestas que
se ubican en el texto explicitamente. Asi, se tiene la identificacion de nombres de los
personajes -principales o secundarios-, lugares, hechos, acciones, otros. Cabe mencionar
que para lograr este nivel es importante la capacidad de localizar rapidamente la
informacidn requerida, saber donde se encuentra, si esta al inicio, al centro o al final del

texto.

Nivel inferencial. En el nivel inferencial, los procesos se complejizan por cuanto se debe
asegurar la comprension de un texto, comenzando con realizar interpretaciones, agregar
informacidn y experiencias, en relacion a lo leido con nuestros conocimientos previos,

planteando hipotesis y/o predicciones, para, luego, arribar en conclusiones.

Para Cassany (1998), la inferencia es la habilidad de comprender algin aspecto
determinado del texto, considerando la informacion explicita. Asismismo, manifiesta que
es importante leer entre lineas, vale decir que el estudiante-lector debe descubrir el sentido

oculto que guarda el texto, tratando de apuntar a la intencién o propdsito del autor.

Cuando un alumno es capaz de aprovechar todos los indicios para atribuir un
significado coherente con el resto del texto; quiere decir que ha adquirido autonomia, por
lo cual el desarrollo de inferencias es considerada como una de las habilidades mas
importantes. EI mencionado autor manifesto que el ejemplo mas conocido de inferencia es
la induccidn del sentido de una palabra desconocida, pero también es deducir el tema del

texto, el tipo de lenguaje que se emplea, entre otros.
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Sacristan (2005) afirma que, por medio del nivel inferencial, el lector va mas alla de
la informacidn dada explicitamente en el texto, ampliando las ideas que esta leyendo. Los
procesos que intervienen son los de integracion, resumen y elaboracion. Lamentablemente,
este nivel no es muy practicado en las instituciones escolares, ya que se requiere de procesos
cognitivos con alto grado de abstraccion por parte del lector, asi como la aplicacion de
estrategias pertinentes. Asimismo, es imperioso indicar que la inferencialidad exige de
capacidades de organizacion, discriminacion, interpretacion, sintesis, abstraccion, otros

(Torres, 2012).

Nivel criterial. Segin el MINEDU (2007), el nivel critico o vvalorativo permite que el
estudiante-lector emita juicios personales, con relaciéon al texto, considerando algunos
criterios fundamentales; es decir, el lector ademas de la informacion que puede extraer para
detectar el hilo conductor del pensamiento del autor, puede analizar y evaluar sus
argumentos, entender la organizacion y la estructura del texto que el autor presenta (Torres,

2012).

En palabras de Gonzalez (2010), el nivel critico, implica evaluar y juzgar el texto leido,

desde el sistema de valores del lector. Es un aspecto de la comprension lectora que exige una

actitud abierta y de respeto por las creencias y valores de los que enjuician los textos asi como

por los de los que los escriben. La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para

la escuela y solo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los

alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de sus pare

Definicion de términos basicos:

Comprension lectora: Es un proceso gque se obtiene como un producto y un proceso;
como producto seria la resultante de una interaccion entre el lector y el texto. Este

producto se almacena en la memoria después se evocara al formularle preguntas sobre
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el material leido. En cambio, como proceso tiene lugar en cuanto se recibe la
informacidn y en el que solamente trabaja la memoria inmediata (Vallés, 1998).
Comprension: Es el proceso que consiste en producir el significado textual,
considerando las ideas principales. Ademas, permite que el lector aisle, identifique y
una, coherentemente, la informacion que dispone el texto para lograr un nuevo texto
(Cufachi y Leyva, 2018).

Cuentos tradicionales: Son historias narradas que se transmiten por medio de la
oralidad o la escritura, diacronicamente, en una determinada sociedad, resaltando sus
tradiciones, costumbres, formas de vida, de generacion en generacion, como parte de
una narracion (Devoz y Puello, 2015). De manera complementaria, sostienen que los
cuentos tradicionales desarrollan una diversidad de temas como el amor, la vida eterna,
la locura, la felicidad, la envidia, los celos, el envejecimiento, otros.

Desarrollo de habilidades previas: El desarrollo de habilidades previas se refiere al
proceso mediante el cual los estudiantes activan y fortalecen los conocimientos y
destrezas necesarias antes de enfrentarse a un nuevo aprendizaje. En el caso de los
cuentos tradicionales, esta etapa implica despertar la capacidad de escucha, atencion y
reconocimiento de estructuras narrativas basicas que luego facilitaran la comprension y
produccién textual. Segun Ausubel (2002), todo aprendizaje significativo parte de los
conocimientos previos del estudiante, por lo que resulta imprescindible activarlos y
ponerlos en relacion con los nuevos contenidos.

Discusion sobre la estrategia: La discusion sobre la estrategia consiste en el espacio
pedagdgico en el cual docentes y estudiantes dialogan sobre el propdsito, utilidad y
formas de aplicar una técnica de aprendizaje, en este caso, la lectura y anélisis de cuentos
tradicionales. Esta reflexion permite que los estudiantes comprendan la importancia de

la estrategia y se involucren activamente en el proceso. De acuerdo con Perkins (2010),
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el aprendizaje profundo se potencia cuando los alumnos entienden el porqué y el como
de las actividades educativas, generando una mayor disposicion hacia el logro de los
objetivos.

Modelamiento: Es la accion del docente de mostrar de manera explicita como se lleva
a cabo un proceso, para que los estudiantes lo observen y lo reproduzcan. En el contexto
de los cuentos tradicionales, el maestro puede leer en voz alta, identificar personajes o
elaborar inferencias, sirviendo de ejemplo para que los estudiantes adopten dichas
estrategias. Bandura (1986) sostiene que el aprendizaje vicario, es decir, a través de la
observacién de modelos, es una de las formas mas efectivas de adquirir nuevos
comportamientos y habilidades.

Memorizacion de la estrategia: Es la retencion consciente de los pasos o
procedimientos utilizados durante la lectura y analisis de cuentos tradicionales. Este
proceso ayuda a que los estudiantes interioricen la técnica y puedan emplearla de manera
autonoma. Segun Anderson (2010), lamemoria juega un papel crucial en la construccion
del conocimiento, ya que permite fijar y recuperar la informacion necesaria para aplicar
estrategias de aprendizaje en distintos contextos.

Préctica colaborativa: Es la ejecucion conjunta de actividades entre estudiantes, con el
fin de reforzar lo aprendido a través de la interaccion social y el trabajo en equipo. En el
caso de los cuentos tradicionales, esta practica puede materializarse en dramatizaciones,
debates o reconstrucciones colectivas del relato. Vygotsky (1978) afirma que el
aprendizaje se potencia en la interaccion social, pues los estudiantes desarrollan sus
capacidades dentro de la zona de desarrollo proximo con la mediacion de sus pares y del
docente.

Préactica independiente: Es la aplicacidn personal y autonoma de lo aprendido, sin la

mediacion directa del docente o de los compafrieros. En la variable cuentos tradicionales,
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esto se refleja cuando el estudiante logra leer, analizar o escribir relatos por cuenta
propia, aplicando las estrategias previamente aprendidas. Segin Rosenshine (2012), la
practica independiente es fundamental para consolidar el aprendizaje, ya que permite
que el alumno automatice habilidades y desarrolle confianza en su desempefio.

Nivel literal: Es la capacidad del estudiante para identificar y recordar la informacion
que se presenta de manera explicita en el texto. En este nivel, el lector no necesita hacer
deducciones ni interpretaciones, sino Gnicamente reconocer datos, personajes, hechos o
ideas que aparecen directamente en la lectura. Como sostiene Solé (2012), este nivel
constituye el punto de partida en la comprension, ya que permite “extraer la informacion
manifiesta en el texto, sin elaborar inferencias ni juicios personales” (p. 43).

Nivel inferencial: Es un proceso mas complejo, donde el lector debe ir més alla de lo
literal para establecer relaciones, deducir significados y reconstruir ideas que el texto
sugiere, pero que no estan expresadas de forma directa. Para lograrlo, es necesario que
el estudiante active sus conocimientos previos y utilice las pistas contextuales que le
ofrece la lectura. Cassany (2006) explica que la lectura inferencial “consiste en leer entre
lineas, reconstruyendo significados ocultos y estableciendo conexiones logicas” (p. 57),
lo que evidencia un nivel méas profundo de interaccion con el texto.

Nivel critico: Es una capacidad cognitiva superior que permite al lector no solo
comprenda e infiera, sino que también evalGe y valore el contenido del texto. Este nivel
supone emitir juicios fundamentados sobre la intencionalidad del autor, la veracidad de
la informacién y su pertinencia en la realidad del lector. Segin Goodman (1996), la
comprension critica implica “examinar la intencion del autor, la validez de los
argumentos y la pertinencia de la informacién en relacion con la realidad del lector” (p.

128), fomentando una lectura reflexiva y con juicio propio.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1. Descripcidn del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa Callancas, ubicada en el caserio de Callancas, distrito de San
Pablo, provincia de Cajamarca, es un centro educativo publico de gestion estatal que atiende a
los niveles de educacion inicial, primaria y secundaria bajo la modalidad de Educacién Basica
Regular (EBR). La gestidn es de caracter publico y depende de la Unidad de Gestion Educativa
Local (UGEL) San Pablo. Se caracteriza por ser una institucion de ambito rural que ofrece
servicios educativos a estudiantes de género mixto, respondiendo a las demandas de su
comunidad y garantizando el acceso a la educacién en un contexto de dispersion geografica y

limitados recursos.

3.2. Breve resefa histérica de la institucion educativa o red educativa

La Red Educativa Callancas se constituy6 formalmente en diciembre de 2016, como parte
de un proceso de reorganizacion que busco integrar a las instituciones educativas de los caserios
y anexos cercanos. Previamente, las escuelas funcionaban de manera dispersa, con limitados
recursos y poca articulacion entre niveles educativos. La creacion de la red permitié mejorar la
gestion administrativa y pedagdgica, asi como fortalecer la identidad institucional. En los
ultimos afios, la institucion ha recibido mejoras en su infraestructura, especialmente en el nivel
secundario, lo que ha beneficiado a decenas de estudiantes que ahora cuentan con ambientes

adecuados para el aprendizaje.
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3.3. Caracteristicas, demograficas y socioeconémicas

La poblacién estudiantil de la Institucion Educativa Callancas proviene principalmente de
familias rurales de los caserios y anexos de la zona. La matricula total de la red educativa
alcanza aproximadamente 557 estudiantes en los niveles de inicial, primaria y secundaria, con
un predominio de nifios y adolescentes que pertenecen a hogares dedicados a la agricultura de
subsistencia y la ganaderia. La situacion socioeconomica de las familias es, en general, de
ingresos bajos, lo que influye en las condiciones de acceso a recursos educativos, materiales de
aprendizaje y conectividad tecnolégica. Estas limitaciones hacen que la escuela cumpla un rol
central como espacio de oportunidades para el desarrollo personal, social y académico de los

estudiantes.

3.4. Caracteristicas culturales y ambientales

El entorno cultural de Callancas se enmarca en la tradicion andina de la sierra
cajamarquina. Las familias conservan practicas culturales vinculadas a la cosmovision andina,
celebraciones religiosas, festividades agricolas y tradiciones orales que fortalecen la identidad
comunitaria. En este sentido, la institucion educativa tiene el reto de integrar dichos saberes
locales al proceso pedagdgico, potenciando un aprendizaje contextualizado y significativo. En
el aspecto ambiental, la zona presenta un relieve montafioso, clima de sierra y condiciones que
en ocasiones dificultan el acceso a la escuela, especialmente en épocas de lluvias intensas. No
obstante, este entorno natural constituye también una oportunidad educativa, pues permite
vincular los aprendizajes escolares con la vida cotidiana, el cuidado del medio ambiente y la

valoracion de los recursos locales.
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4. Hipdtesis de investigacion

4.1. Hipdtesis general

La aplicacion de cuentos tradicionales como estrategia didactica mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién Educativa Callancas San

Pablo, Cajamarca, 2023.

4.2. Hipotesis especificas

- El nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion de los cuentos
tradicionales como estrategia didactica, se encuentra en el nivel de inicio.

- La aplicacion de los cuentos tradicionales como estrategia didactica influye
directamente en la comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023.

- El nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, después de la aplicaciéon de los

cuentos tradicionales como estrategia didactica, se encuentra en el nivel logrado.

5. Variables de investigacion

Variable 01: Cuentos tradicionales como estrategia didactica

Variable 02: Comprension lectora
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6. Matriz de operacionalizacién de variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES TECNICAS
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO
Variable 01 Los cuentos tradicionales son | Los cuentos tradicionales Desarrollo de Reflexiona sobre el contenido textual del cuento | - Observacién
textos narrativos, propios de | fortalecen la competencia | habilidades previas tradicional, demostrando capacidad para reformular | - Lista de cotejo
Cuentos una comunidad, que se | comunicativa de  los su pensamiento.

tradicionales

convierten en un recurso
motivador, para despertar el
interés de los estudiantes,
porgue les ayuda a convertir
lo fantastico en real,
identificar personajes, dar
rienda suelta a una serie de
habilidades como la fantasia,
la imaginacion, la
inteligencia, la comprension,
la creatividad y las
emociones, ademés de
gestionar sus tensiones y
resolver conflictos (Marin y
Sanchez, 2006).

estudiantes, aplicando las
dimensiones de

desarrollo de habilidades
previas, discusién sobre la
estrategia, modelamiento,
memorizacién  de la
estrategia, practica
colaborativa y practica
independiente, con la
intencion de lograr de
manera eficiente la
comprension lectora en el
aula.

Identifica sus habilidades y conocimientos previos
necesarios para comprender un cuento tradicional.

Utiliza los métodos ensefiados por el docente para
comprender un cuento tradicional.

Recibe una retroalimentacion del docente, para
comprender un cuento tradicional.

Discusion sobre la
estrategia

Interactia con el docente para consensurar y
socializar las estrategias utilizadas para comprender
un texto tradicional.

Interpreta y comprende el cuento tradiconal,

asumiendo sus posturas personales.

Se informa sobre los propo6sitos y los beneficios de lo
que van a aprender en el cuento tradicional.

Autorsupervisa 0 monitorea y autorregula su lectura
del cuento tradicional.

Planifica, dirige y continda la actividad lectora de
cuentos tradicionales, a pesar de las contradicciones
con el contenido.

Modelamiento

Comprende la escenificacién pedagdgica del cuento
tradicional por parte del docente.

Replica la actividad modelada por el docente para
asegurar la comprensién del mensaje del cuento
tradicional.

Piensa en voz alta, verbalizando sus procesos de
pensamiento.

Analiza las expresiones verbales que son un recurso
de apoyo para mejorar la comprensién lectora del
cuento tradicional.
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Memorizacion de la
estrategia

Moviliza las diferentes capacidades basicas para la
retencion y la memorizacion del contenido esencial
del cuento tradicional.

Utiliza su lenguaje y su percepcion para comprender
las ideas relevantes del cuento tradicional.

Gestiona sus habilidades de pensamiento y de
atencion para comprender el cuento tradicional.

Memoriza los procesos y componentes de la
estrategia docente para entender el cuento tradicional.

Préactica
colaborativa

Interactias con tu docente en las actvidades
didacticas para comprender el cuento tradicional.

Demuestra autorregulacion de las técnicas aprendidas
para comprender el cuento tradicional.

Aplica la autoinstruccion y el autorrefuerzo para
entender el mensaje del cuento tradicional.

Se motiva de manera permanente para lograr la
comprension del cuento tradicional.

Préactica
independiente

Aplica estrategias comprensivas, de manera
autbnoma, para comprender un cuento tradicional.

Autorregula los procesos comprensivos para extraer
las ideas mas importantes del cuento.

Reconoce sus limitaciones para entender un cuento
tradicional.

Aplica estrategias metacomprensivas para asegurar la
comprension del cuento tradicional.

Variable 02

Comprensién
lectora

La comprension lectora es un
proceso estratégico e
interactivo, porque el lector
aplica su capacidad
linguistica y sus
conocimientos previos para
ajustarlos y transformarlos,
en relacion al texto leido,

La comprension lectora es
una capacidad que se
potencia con el desarrollo
progresivo de las
dimensiones a nivel literal,
inferencial y critico, para
empoderar a los estudiantes
en la competencia lectora,

Nivel literal

Identifica el titulo del cuento tradicional y visualiza
algunas acciones.

Diferencia los personajes principales de los
secundarios del cuento tradicional.

Reconoce el vocabulario del cuento tradicional, cuyos
significados son nuevos.

Describe el lugar donde ocurren los hechos en el
cuento tradicional.

Reconoce la secuencia de hechos o acciones,
presentados en el cuento tradicional.

Observacion
Prueba
cognitiva
(Pretest
postest)

y
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logrando elaborar una nueva
informacion, la cual se
amplia y se perfecciona, para
que el lector interactue con el
texto y construya un
significado, efectivizando su
comprension.

agudizando su capacidad
comprensiva, critica 'y
propositiva en el aula.

Nivel inferencial

Explica las relaciones temporales y causales de los
hechos presentados en el cuento tradicional.

Se anticipa a los hechos o acontecimientos de cada
personaje, que se presenta en el cuento tradicional.

Infiere el significado contextual de las palabras
desconacidas, propuestas en el cuento tradicional.

Predice el tema a partir del cuento tradicional leido.

Elabora suposiciones o hipétesis, de acuerdo a la
secuencia estructural del cuento tradicional.

Nivel critico

Juzga con criticidad el mensaje y los hechos del
cuento tradicional.

Cuestiona las acciones negativas de los personajes del
cuento tradicional.

Argumenta con fundamento las ensefianzas del
cuento tradicional.

Plantea interrogantes para reflexionar y emitir
opiniones sobre el cuento tradicional.

Propone diferentes alternativas para recrear las
acciones o la actitud de los persanajes del cuento
tradicional.
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7. Poblacion y muestra

7.1. Paoblacion

La poblacion estuvo conformada por 213 estudiantes del nivel secundario, distribuidos desde
el primer hasta quinto afio de la Institucion Educativa Callancas, distrito de San Pablo,
Cajamarca. Al respecto, Kerlinger y Lee (2002) destacan que la poblacion es la totalidad de
individuos o elementos que comparten una caracteristica definida y a partir de la cual se
pretende generalizar los resultados de la investigacion. De este modo, la poblacion se configura

como el universo de referencia del que se extraeran los datos pertinentes.

7.2. Muestra

La muestra de estudio es no probabilistica y estuvo constituida por 44 estudiantes del VI Ciclo
de la Institucion Educativa Callancas, distrito de San Pablo, Cajamarca. Para Tamayo y Tamayo
(2004), la muestra es “una parte de la poblacion que se escoge de acuerdo con criterios
estadisticos, metodoldgicos y a conveniencia del autor, con el proposito de estudiar sus

caracteristicas y extrapolarlas a la totalidad” (p. 123).

8. Unidad de anélisis

La unidad de analisis esta constituida por cada uno de los estudiantes de la muestra de la
Institucion Educativa Callancas, distrito de San Pablo, Cajamarca. En este sentido, Hernandez
et al. (2014) sostienen que la unidad de analisis corresponde al nivel basico en que se enfocan
las observaciones, ya sean individuos, grupos, instituciones o documentos. La adecuada
definicion de la unidad de analisis garantiza la coherencia metodoldgica y la pertinencia de las

inferencias.
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9. Método de la investigacion

La presente investigacion planted el método hipotético deductivo para la realizacion del
experimento, puesto que se va a seguir los pasos de observacion del fenébmeno a estudiar,
formulacion de hipoétesis para explicar el fendmeno observado, deduccion de las consecuencias
fundamentales que se desprenden de la hipétesis y comprobacion de la hipdtesis de
investigacion. En este sentido, Popper (2002), este método consiste en plantear conjeturas
explicativas y someterlas a pruebas rigurosas con el fin de refutarlas o validarlas
provisionalmente. En esta logica, la investigacion avanza a través de la contrastacion,

asegurando un proceso sistematico y critico en la construccion del conocimiento cientifico.

10. Tipo de investigacion

La tesis plante6 una investigacion de tipo aplicada, porque se orienta a la solucion de problemas
préacticos y concretos, dentro de un contexto determinado, como el caso de la comprensién
lectora. Al respecto, Kerlinger y Lee (2002) sefialan que la investigacién aplicada busca generar
conocimientos que puedan emplearse en la resolucion inmediata de necesidades sociales,

educativas o tecnoldgicas

11. Disefio de investigacion

El disefio de la tesis es pre-experimental con un solo grupo de estudio, aplicando el pretest y el
post test con sesiones de aprendizaje. Se caracteriza por la aplicacion de un tratamiento o
estimulo a un solo grupo, sin contar con un grupo de control, lo que limita el control sobre las
variables externas. Al respecto, Hernandez et al. (2014) explican que en el disefio pre-
experimental se mide a los participantes antes y despues de aplicar la intervencion, comparando

los resultados para identificar posibles cambios. Este disefio es apropiado en contextos
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educativos donde el investigador busca obtener evidencias preliminares del efecto de una

estrategia 0 programa pedagogico. Se plantea el siguiente esquema:

Donde:

GE: Grupo experimental

O1: Pretest
O2: Postest
X: Estimulo: Sesiones de aprendizaje para mejorar la comprension lectora

12. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnicas: Observacion. Es una técnica que permite al investigador estar en contacto
con el fendbmeno a través de la observacién directa y sistematizada de acuerdo a la
investigacion. Al respecto, Carrasco (2014) sostiene que “es una técnica para recabar
informacidn y recolectar datos a través de preguntas enunciadas de manera directa a
los sujetos que forman una unidad de observacion, objeto de estudio y es el centro

del problema de investigacion” (p. 318).

Instrumentos:

- Ficha de observacion: Son instrumentos de recoleccion de datos, referido a un
objetivo especifico, en el que se determinan variables especificas. Se usan para
registrar datos a fin de brindar recomendaciones para la mejora correspondiente.

- Evaluacion: Es un instrumento que considera secuencias pedagogicas de
aprendizaje, desarrollando tres procesos como el inicio, desarrollo y cierre, para

facilitar las actividades pedagogicas en los estudiantes.
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13. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Se utilizé la prueba estadistica para obtener datos de acuerdo a la investigacién. Mediante un
programa de anélisis estadistico, se proceso los datos extraidos de los instrumentos empleados
con el programa SPSS 25, que ha permitido procesar grandes bases de datos ordenados,
generando asi tablas y figuras estadisticas para su interpretacion, andlisis y discusion

sistematizada.

14. Validez y confiabilidad

La validacion de los instrumentos se realizd a través de juicio de dos expertos. En cambio, la
confiabilidad de contenido de los items, propuestos en los instrumentos, se determinaré a través

del Alfa de Conbrach, cuyo valor es de ,837 de fiabilidad.

Nivel de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,860 20

De acuerdo a los resultados obtenidos, el instrumento aplicado es bueno con un valor de .860 y

se puede aplicar en la muestra determinada, segin Alfa de Cronbach.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados estadisticos por variables

Tabla 1

Comparacion de medias sobre la mejora de la comprension lectora a través de cuentos

tradicionales

Desv. Desv. Error
Media N Desviacion promedio
Evaluacion Pretest del 9,93 44 ,998 ,150

nivel de comprension

Lectora usando los

cuentos tradicionales

Evaluacién Postest del 16,59 44 1,589 ,240
nivel de comprensién

lectora usando los

cuentos tradicionales

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 1, se presenta los resultados comparativos entre la evaluacién pretest y postest del
nivel de comprension lectora de los estudiantes, tras la aplicacion de sesiones pedagdgicas
basadas en el uso de cuentos tradicionales como estrategia didactica. En la evaluacion pretest,
los estudiantes obtuvieron una media de 9,93 puntos, con una desviacion estandar de 0,998, lo
que indica un rendimiento inicial bajo y una escasa dispersion de los puntajes, evidenciando
que la mayoria de los estudiantes se encontraban en un nivel similar de comprension lectora
antes de la intervencion. Posteriormente, en la evaluacion postest, la media aumenté a 16,59
puntos, con una desviacion estandar de 1,589, lo que refleja una mejora significativa en los
niveles de comprension lectora luego de la aplicacion de las sesiones didacticas. El incremento
de la media demuestra que los cuentos tradicionales contribuyeron de manera positiva al

desarrollo de habilidades lectoras, promoviendo una mejor comprension de los textos
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narrativos. Asimismo, la diferencia entre las medias (16,59 — 9,93 = 6,66 puntos) evidencia un
avance considerable en el rendimiento lector de los estudiantes. Este resultado sugiere que la
estrategia pedagogica basada en cuentos tradicionales favorecio la motivacion, el interés y la
interpretacion de textos, elementos fundamentales en la competencia comunicativa.
Finalmente, los datos muestran que el uso de cuentos tradicionales como estrategia
metodologica mejoré de forma significativa la comprension lectora de los estudiantes; en

consecuencia, se reafirma la eficacia para mejorar la comprension lectora.

Tabla 2

Nivel de uso de cuentos tradicionales usando el pretest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 36 81,8 81,8 81,8
Moderado 8 18,2 18,2 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 2, se demuestra la distribucion de los niveles de uso de cuentos tradicionales por
parte de los estudiantes antes de la aplicacién de las sesiones pedagdgicas, segun los resultados
del pretest. De acuerdo con los datos, se observa que 36 estudiantes, que representan el 81,8 %,
se ubicaron en el nivel “Malo”, mientras que 8 estudiantes (18,2 %) alcanzaron el nivel
“Moderado”. No se registraron estudiantes en niveles altos de desempefio. Estos resultados
reflejan que, antes de la intervencion pedagdgica, la mayoria de los estudiantes mostraban un
uso limitado o inadecuado de los cuentos tradicionales como recurso de aprendizaje. Esta
situacion evidencia que los estudiantes no estaban familiarizados con la lectura, analisis ni la
comprension de este tipo de textos, lo que posiblemente influia de manera negativa en el

desarrollo de su comprensién lectora. Desde la perspectiva del area de Lenguaje y Literatura,
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estos resultados iniciales ponen en evidencia la necesidad de implementar estrategias didacticas
innovadoras, como el trabajo sistematico con cuentos tradicionales, que promuevan el gusto
por la lectura, la interpretacion critica de los textos y el fortalecimiento de las competencias
comunicativas. En sintesis, los datos del pretest confirman un nivel bajo en el uso de cuentos
tradicionales al inicio del proceso educativo. En tal sentido, se justifica la aplicacion de una
propuesta pedagdgica orientada a mejorar la comprension lectora mediante la aplicacion de los

cuentos tradicionales.

Tabla 3

Nivel de desarrollo de habilidades previas Pretest

Frecuenci Porcentaje Porcentaje
Criterio a Porcentaje valido acumulado
Malo 32 72,7 72,7 72,7
Modera 12 27,3 27,3 100,0
do
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
En la tabla 3, los resultados encontrados reflejan que un 72,7% de los estudiantes motivo de la
investigacion se ubican en el nivel malo sobre la dimensién desarrollo de habilidades previas

usando el pretest, a diferencia del 27,3% que se ubican en el nivel moderado.

Tabla 4
Nivel de discusion sobre la estrategia Pretest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 30 68,2 68,2 68,2
Moderado 14 31,8 31,8 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25
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Interpretacion
En la tabla 4, los resultados encontrados reflejan que un 68,2% de los estudiantes motivo de la
investigacion se ubican en el nivel malo sobre la dimension discusion sobre la estrategia usando

el pretest, a diferencia del 31,8% que se ubican en el nivel moderado

Tabla s

Nivel de la dimension modelamiento pretest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 23 52,3 52,3 52,3
Moderado 21 47,7 47,7 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
En la tabla 5, los resultados encontrados reflejan que un 52,3% de los estudiantes motivo de la
investigacion se ubican en el nivel malo sobre la dimension modelamiento usando el pretest, a

diferencia del 47,7% que se ubican en el nivel moderado.

Tabla 6

Nivel de la dimension memorizacion de la estrategia usando pretest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 23 52,3 52,3 52,3
Moderado 21 47,7 47,7 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 6, los resultados encontrados reflejan que un 52,3% de los estudiantes motivo de la
investigacion se ubican en el nivel malo sobre la dimension memorizacion de la estrategia

usando el pretest, a diferencia del 47,7% que se ubican en el nivel moderado
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Tabla 7

Nivel de la dimension préactica colaborativa pretest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 29 65,9 65,9 65,9
Moderado 15 34,1 34,1 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 7, los resultados encontrados reflejan que un 65,9% de los estudiantes motivo de la
investigacion se ubican en el nivel malo sobre la dimensién préactica colaborativa usando el

pretest, a diferencia del 34,1% que se ubican en el nivel moderado

Tabla 8
Nivel de la dimension practica independiente Pretest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 32 72,7 72,7 72,7
Moderado 12 27,3 27,3 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
Los resultados encontrados reflejan que un 72,7% de los estudiantes motivo de la investigacion
se ubican en el nivel malo sobre la dimensidn practica independiente usando el pretest, a

diferencia del 27,3% que se ubican en el nivel moderado
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Tabla9

Nivel del uso de cuentos tradicionales para mejorar la comprension lectora usando un postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Moderado 7 15,9 15,9 15,9
Bueno 37 84,1 84,1 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

Enlatabla 9, los resultados obtenidos en la evaluacion postest sobre el nivel de uso de cuentos
tradicionales en los estudiantes, luego de la aplicacion de las sesiones pedagdgicas orientadas
al desarrollo de la comprension lectora. Los resultados muestran que 37 estudiantes (84,1 %)
alcanzaron el nivel “Bueno”, mientras que 7 estudiantes (15,9 %) se ubicaron en el nivel
“Moderado”. Es importante destacar que ningun estudiante permanecié en el nivel “Malo”, lo
que evidencia una mejoria significativa respecto a los resultados del pretest. Esta variacion
refleja que, tras la intervencion educativa, los estudiantes incrementaron notablemente su
habilidad para usar los cuentos tradicionales como herramienta de aprendizaje, demostrando
mayor interés, participacion y comprension en el analisis de los textos narrativos. Desde el
enfoque del area de Lenguaje y Literatura, este avance confirma que el uso pedagdgico de los
cuentos tradicionales favorece la motivacion lectora, la interpretacion de mensajes, el
reconocimiento de estructuras narrativas y la reflexién critica sobre los contenidos. En
consecuencia, se fortalecen las competencias comunicativas, especialmente la comprension
lectora. Finalmente, los resultados del postest evidencian que la aplicacion sistematica de
cuentos tradicionales mejor6 de manera significativa el nivel de comprension lectora de los
estudiantes; por lo tanto, se valida la eficacia de esta estrategia didactica de la aplicacion de los

cuentos tradicionales en beneficio de los estudiantes.
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Tabla 10

Nivel de la dimension desarrollo de habilidades previas usando postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 2 4,5 4,5 4,5
Moderado 4 91 9,1 13,6
Bueno 38 86,4 86,4 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
Los resultados en la tabla presentada se pueden inferir que un 4,5% de los estudiantes estan en
el nivel malo sobre la dimensién desarrollo de habilidades previas usando el postest, a

diferencia del 9,1% que lo ubican en el nivel moderado y 86,4% en el nivel bueno.

Tabla 11

Nivel de discusién sobre la estrategia usando el postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 3 6,8 6,8 6,8
Moderado 21 47,7 47,7 54,5
Bueno 20 45,5 45,5 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
En la tabla 11, los resultados propuestos demuestran que un 6,8% de los estudiantes estan en el
nivel malo sobre la dimension discusion sobre la estrategia usando el postest, a diferencia del

47,7% que lo ubican en el nivel moderado y 45,5% en el nivel bueno.
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Tabla 12

Nivel de la dimension modelamiento usando postest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Moderado 7 15,9 15,9 15,9
Bueno 37 84,1 84,1 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25
Interpretacion

Los resultados en la tabla presentada se pueden inferir que un 15,9% de los estudiantes estan
en el nivel moderado sobre la dimension modelamiento usando el postest, a diferencia del
84,1% en el nivel bueno.

Tabla 13

Nivel de la dimension memorizacion de la estrategia usando postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Moderado 7 15,9 15,9 15,9
Bueno 37 84,1 84,1 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion
En la tabla 13, los resultados demuestran que un 15,9% de los estudiantes estan en el nivel
moderado sobre la dimensién modelamiento usando el postest, a diferencia del 84,1% en el

nivel bueno.
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Tabla 14

Nivel de la dimensidon préactica colaborativa usando postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 1 2,3 2,3 2,3
Moderado 9 20,5 20,5 22,7
Bueno 34 77,3 77,3 100,0
Total 44 100,0 100,0

SPSS 25

Interpretacion

En latabla 14, los resultados evidenciaron que un 2,3% de los estudiantes estan en el nivel malo
sobre la dimension practica colaborativa usando el postest, a diferencia del 20,5% que lo

ubican en el nivel moderado y 77,3% en el nivel bueno.

Tabla 15

Nivel de la dimension préactica independiente usando postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 1 2,3 2,3 2,3
Moderado 8 18,2 18,2 20,5
Bueno 35 79,5 79,5 100,0
Total 44 100,0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la tabla 15, los resultados determinaron que un 2,3% de los estudiantes estan en el nivel

malo sobre la dimensién practica independiente usando el postest, a diferencia del 18,2% que

lo ubican en el nivel moderado y 79,5% en el nivel bueno.
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Tabla 16

Comparacion del pretest y postest del uso de cuentos tradicionales

Nivel de Uso de Cuentos tradicionales Nivel de Uso de Cuentos tradicionales
Pretest Postest
Porcentai Porcentaje Porcentai Porcentaje
F % o | acumulad F % . J acumulad
e valido 0 e valido o
Malo 2 818 818 818 2"°derad 7 159 159 159
2"°derad 8 1872 18.2 100,0 Bueno 3 84.1 84,1 100,0
4 100, 4 100,
Total 4 0 100,0 Total 4 0 100,0

Nota. SPSS 25

Interpretacion

En la Tabla 16, muestra una comparacion entre los resultados del pretest y postest del nivel de
uso de cuentos tradicionales, con el propoésito de determinar los cambios ocurridos en los
estudiantes tras la aplicacion de las sesiones pedagdgicas basadas en esta estrategia didactica.
En la evaluacion pretest, se observa que 36 estudiantes (81,8 %) se ubicaron en el nivel “Malo”,

mientras que solo 8 estudiantes (18,2 %) alcanzaron el nivel “Moderado”.

Estos resultados iniciales evidencian un bajo dominio y escasa utilizacién de los cuentos
tradicionales como recurso pedagogico, lo que sugiere que los estudiantes no poseian habitos
consolidados de lectura ni habilidades suficientes para analizar y comprender textos narrativos
de tradicion oral. Por el contrario, en la evaluacion postest, se aprecia un cambio notable en los
resultados: 37 estudiantes (84,1 %) se posicionaron en el nivel “Bueno”, y 7 estudiantes (15,9
%) alcanzaron el nivel “Moderado”. Es relevante destacar que ningn estudiante permanecio
en el nivel “Malo”, lo que demuestra un avance significativo en el uso y comprension de los

cuentos tradicionales después de la intervencion.

65



Desde el enfoque del Area de Comunicacion, este progreso refleja la efectividad de las sesiones
didacticas basadas en cuentos tradicionales, ya que estos textos, por su riqueza cultural,
estructura narrativa accesible y valor simbdlico, estimulan la imaginacion, la inferencia y la
interpretacion, promoviendo asi una comprension lectora mas profunda y significativa. En
resumen, la comparacion entre el pretest y el postest evidencia que la aplicacidn sistematica de
los cuentos tradicionales mejoro sustancialmente el nivel de uso de este recurso y fortalecio las
habilidades de comprension lectora en los estudiantes durante, situacion que confirma la
pertinencia de esta estrategia dentro del proceso formativo en los estudiantes.

Tabla 17

Prueba de Normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico al Sig.

Evaluacion Pretest del ,245 44 ,000 ,892 44 ,001
nivel de comprension

Lectora

Evaluacion Postest del ,190 44 ,000 914 44 ,003
nivel de comprension

lectora

a. Correccién de significacién de Lilliefors

Interpretacion

En la tabla 17, presenta los resultados obtenidos en las pruebas de normalidad Kolmogorov-
Smirnov y Shapiro-Wilk, aplicadas a las puntuaciones del pretest y postest del nivel de
comprension lectora alcanzado mediante el uso de cuentos tradicionales. En la evaluacion
pretest, se observa un valor de significancia (Sig.) de 0,000 en la prueba de Kolmogorov-
Smirnov y de 0,001 en la prueba de Shapiro-Wilk. De igual modo, en la evaluacion postest, los
valores de significancia son 0,000 y 0,003, respectivamente. Dado que en todos los casos el

valor de Sig. es menor a 0,05, se rechaza la hipotesis nula de normalidad, lo que indica que las
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puntuaciones de ambas evaluaciones no siguen una distribucion normal. Este resultado sugiere
que los datos del nivel de comprension lectora, tanto en el pretest como en el postest, presentan
asimetrias o variaciones que los alejan de una distribucion normal. En consecuencia, para el
analisis comparativo de medias entre ambos momentos (antes y después de la aplicacion de los
cuentos tradicionales), se recomienda el uso de una prueba no paramétrica, como la prueba de
los rangos con signo de Wilcoxon, la cual es apropiada cuando los datos no cumplen con el
supuesto de normalidad. Por lo tanto, se afirma que los resultados de las pruebas de normalidad
confirman que las puntuaciones de comprension lectora no se distribuyen de manera normal,
por lo que el analisis inferencial posterior debe basarse en métodos no paramétricos para

garantizar la validez de las conclusiones.

Tabla 18

Rango de los resultados de la evaluacion pretest y postest

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos
Evaluacion Postest del  Rangos negativos 02 ,00 ,00
nivel de comprension  Rangos positivos 44° 22,50 990,00
lectora - Evaluacion Empates 0°
Pretest del nivel de Total 44

comprension Lectora

a. Evaluacion Postest del nivel de comprension lectora < Evaluacion Pretest del
nivel de comprension Lectora

b. Evaluacién Postest del nivel de comprension lectora > Evaluacién Pretest del

nivel de comprensién Lectora
c. Evaluacion Postest del nivel de comprension lectora = Evaluacion Pretest del

nivel de comprension Lectora

Interpretacion

En la tabla 18, presenta los resultados del analisis de rangos obtenido mediante la prueba de los
rangos con signo de Wilcoxon, aplicada para comparar los resultados del pretest y postest del
nivel de comprension lectora en los estudiantes, tras la aplicacion de sesiones basadas en
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cuentos tradicionales. De acuerdo con los datos, se observa que existen 0 rangos negativos, lo
cual indica que ningln estudiante obtuvo un puntaje menor en el postest respecto al pretest.
Asimismo, se registraron 44 rangos positivos, lo que significa que la totalidad de los estudiantes
mejoro su nivel de comprension lectora después de la intervencion. No se reportaron empates,
es decir, no hubo casos en los que los puntajes del pretest y del postest fueran iguales. EI rango
promedio de 22,50 y la suma de rangos positivos de 990,00 evidencian una mejora generalizada
y consistente en los resultados del grupo, lo que confirma el efecto positivo de la estrategia
didactica basada en cuentos tradicionales. Estos resultados reflejan que el uso sistematico de
los cuentos tradicionales favorece el desarrollo de las competencias lectoras al promover la
comprension de estructuras narrativas, el reconocimiento de valores culturales y la
interpretacion critica de los textos. Los estudiantes lograron no solo una lectura mas fluida, sino
también una comprensién mas profunda de los significados implicitos en los relatos. En
conclusion, los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon muestran que todos
los estudiantes mejoraron su nivel de comprension lectora, demostrando la efectividad
pedagdgica de los cuentos tradicionales como estrategia metodoldgica para fortalecer la lectura

comprensiva de los estudiantes.

Tabla 19
Prueba estadistica Wilcoxon

Estadisticos de prueba®
Evaluacion Postest del nivel de
comprension lectora —
Evaluacion Pretest del nivel de
comprension Lectora
Z -5,796°
Sig. ,000
asintotica(bilateral)
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.
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Interpretacion

La tabla 19 muestra los resultados de la prueba estadistica de los rangos con signo de Wilcoxon,
aplicada para comparar los puntajes del pretest y postest del nivel de comprension lectora
alcanzado por los estudiantes despues de la aplicacion de sesiones pedagodgicas basadas en
cuentos tradicionales. El resultado obtenido presenta un valor de Z = -5,796 con una
significancia asintotica bilateral (Sig.) de 0,000, lo cual es menor que el nivel de significancia
de 0,05. Esto indica que existen diferencias estadisticamente significativas entre los resultados
del pretest y el postest, por lo que se rechaza la hipotesis nula (que plantea que no hay
diferencia) y se acepta la hipotesis alternativa, que sostiene que el uso de cuentos tradicionales
mejoro significativamente la comprension lectora de los estudiantes. El signo negativo del
estadistico Z no representa un descenso en los resultados, sino que es una caracteristica propia
del calculo estadistico que confirma la direccion del cambio, evidenciando una mejora en el
postest respecto al pretest. Desde la perspectiva pedagdgica y disciplinar del area de Lenguaje
y Literatura, estos hallazgos evidencian que la implementacién de cuentos tradicionales como
estrategia didactica resulta efectiva para el desarrollo de la comprension lectora, al promover el
interés por la lectura, la interpretacion de estructuras narrativas y la construccion de significados
a partir de textos de la tradicion oral. En sintesis, la prueba de Wilcoxon confirma de manera
estadisticamente significativa, basadas en cuentos tradicionales, los cuale potenciaron la
comprensidn lectora de los estudiantes, demostrando la pertinencia de esta metodologia en el

fortalecimiento de las competencias comunicativas en el ambito educativo.

4.2. Anélisis y discusion de resultados

Los resultados obtenidos en la presente investigacién guardan una clara coincidencia con
lo planteado por Hernandez (2016), quien demostré que los estudiantes mejoraron su

comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico tras el uso de recursos digitales
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aplicados a la narrativa. Al igual que en nuestra investigacion, se evidencio que los estudiantes
lograron interpretar, relacionar y analizar los textos con mayor profundidad después de la
intervencion. Sin embargo, una diferencia relevante es que, mientras Hernandez trabajo con un
recurso educativo abierto en formato digital (Biblioteca Digital Ciudad Seva mediante
Edmodo), la presente investigacion se centro en el uso de cuentos tradicionales impresos como
estrategia metodoldgica. A pesar de esta diferencia en el recurso empleado, ambos estudios
coinciden en que la lectura orientada mediante estrategias sistematicas fortalece la comprension

en sus diversas dimensiones.

De manera similar, los hallazgos son concordantes con lo expuesto por Diaz (2017), quien
comprob6 que el cuento, aplicado como recurso metodoldgico, potencia las habilidades
cognitivas superiores de reflexidn, analisis y critica, ademas de consolidar las cuatro
habilidades comunicativas. En nuestro estudio, el uso de cuentos tradicionales permitio no solo
elevar los niveles de comprension lectora, sino también estimular procesos de pensamiento
critico y la capacidad de relacionar las ideas del texto con experiencias previas. La diferencia
radica en que Diaz aplicé estrategias variadas como la lectura guiada e individual, mientras que
en nuestro caso se emplearon secuencias pedagoOgicas con énfasis en las narraciones

tradicionales.

Los resultados también coinciden con el estudio de Soto (2017), quien encontrd que el
cuento, como mediacién pedagdgica, fortalecié la comprension lectora y la construccion de
significados textuales bajo la guia del docente. En nuestra investigacion, se aprecia la misma
tendencia: los estudiantes lograron interpretar los textos con mayor eficacia, apoyados en el
acompariamiento docente y en la estructura narrativa sencilla de los cuentos tradicionales. No
obstante, la diferencia estriba en que Soto priorizo el fortalecimiento del proceso lectoescritor
en general, mientras que este trabajo se enfocd especificamente en la comprension lectora como

competencia comunicativa.
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Por otro lado, los resultados concuerdan con lo expuesto por Calvo (2020), quien identifico
que los cuentos favorecen los niveles literal, inferencial y critico de la comprension, ademas de
ampliar el vocabulario y relacionar los significados textuales con la vida cotidiana de los
estudiantes. En este estudio, de manera semejante, se evidencié que los cuentos tradicionales
facilitaron la inferencia, la contextualizacion y la emision de juicios criticos. La diferencia
radica en el tipo de recurso: Calvo utilizé cuentos audiovisuales en un entorno asincronico,
mientras que aqui se implementd un trabajo presencial y directo con cuentos tradicionales orales

Yy €escritos.

Asimismo, los resultados son similares a los reportados por Cruz y Roque (2018), quienes
demostraron que el uso de estrategias de narracién de cuentos mejoré significativamente los
niveles de comprensién literal, inferencial y criterial. En nuestra investigacion, se observa un
patron semejante, pues los estudiantes pasaron de un nivel mayoritariamente “malo” en el
pretest a un nivel “bueno” en el postest. La diferencia principal se centra en el grupo de estudio:
mientras que trabajaron con nifios de educacion inicial, nuestra poblacién estuvo conformada
por estudiantes de primaria, lo que refleja que la estrategia es efectiva en diferentes niveles

educativos.

Los hallazgos también se relacionan con los obtenidos por Chire (2019), quien comprobd
que las estrategias de lectura favorecieron significativamente los niveles comprensivos literal,
inferencial y critico, alcanzando porcentajes superiores al 70 %. En la presente investigacion,
los resultados son comparables, pues se logré que el 84,1 % de estudiantes alcanzaran un nivel
“bueno” en el postest, confirmando que las estrategias centradas en el cuento estimulan los
procesos cognitivos de analisis, sintesis y juicio critico. La diferencia es que Chire trabajé con
alumnos de secundaria en un CEBE, mientras que nuestra investigacion se situo en un grupo

de primaria en contexto regular.
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Una coincidencia marcada se observa con Correa (2024), quien concluyé que la lectura de
cuentos es eficaz para mejorar la comprension lectora y el pensamiento critico. En ambos
estudios se aprecia que los estudiantes desarrollaron mayor motivacion hacia la lectura,
capacidad para elaborar inferencias y disposicion para emitir juicios valorativos. La principal
diferencia es temporal y contextual: Correa aplico su estudio en un grupo de secundaria en
Cajamarca durante el afio 2023, mientras que este estudio se aplicé en un grado de primaria en
la misma regién, confirmando la vigencia y aplicabilidad de esta estrategia en distintos niveles

y edades.

Del mismo modo, se hallan similitudes con la investigacion de Camacho (2017), quien
evidencio que los cuentos infantiles fantasticos mejoraron significativamente la comprension
en sus tres niveles (literal, inferencial y critico). En nuestro caso, los resultados son paralelos,
ya que todos los estudiantes mejoraron sus puntajes en el postest, alcanzando logros relevantes.
La diferencia radica en que Camacho trabajo con cuentos fantasticos, mientras que nuestra
propuesta se centrd en cuentos tradicionales, lo que refuerza que distintos géneros narrativos

resultan igualmente eficaces cuando son aplicados de manera pedagdgica y sistematica.

Los resultados de esta investigacion concuerdan con Alcantara (2015), quien encontrd
mejoras en la comprension lectora mediante la narracion de cuentos, especialmente en el nivel
inferencial. En nuestro estudio, también se evidencid que los estudiantes lograron construir
significados, establecer secuencias y anticipar acciones. La diferencia radica en que Alcéantara
reportd mejoras medianamente significativas en algunos niveles, mientras que nuestra
investigacion alcanz6 mejoras estadisticamente significativas confirmadas por la prueba de
Wilcoxon. Ademas, en linea con Rasco (2022), quien aplicO cuentos y narraciones como
estrategia para mejorar la expresion oral, se confirma que el cuento no solo es un recurso valido
para la comprension lectora, sino que también contribuye al desarrollo integral de la

comunicacion en sus diversas dimensiones.
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En sintesis, el presente estudio guarda coincidencias solidas con los antecedentes revisados,
demostrando que el uso de cuentos, en su modalidad tradicional, constituye una estrategia
didactica eficaz para el fortalecimiento de la comprension lectora. La principal diferencia radica
en el contexto de aplicacion y en el recurso narrativo especifico empleado; sin embargo, en
todos los casos los resultados confirman mejoras significativas, lo cual valida la pertinencia del
cuento como recurso pedagogico para desarrollar competencias comunicativas en distintos

niveles educativos.
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CONCLUSIONES

Se determind que la aplicacion de los cuentos tradicionales como estrategia didactica
contribuyd significativamente en la mejora de la comprension lectora en los estudiantes
del V1 Ciclo de la Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, puesto
que en el pretest, alcanzaron una media de 9,93 puntos, mientras que en la evaluacién
postest la media se increment6 a 16,59 puntos, cuya diferencia fue de (6,66 puntos),
resultados confirman que el estimulo constituye un recurso efectivo para potenciar la
comprension lectora en los estudiantes.

Se determind que el nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la
Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, antes de la aplicacién de
los cuentos tradicionales como estrategia didactica, evidenciaba serias limitaciones,
puesto que el 81,8 % de los estudiantes se ubico en el nivel “Malo” y Ginicamente el 18,2
% alcanz¢6 el nivel “Moderado”, resultados que reflejan un bajo dominio lector y una
escasa utilizacion de estrategias pedagogicas innovadoras; en consecuencia, se presenta
la necesidad de implementar la incorporacion de los cuentos tradicionales para superar
dichas deficiencias y mejorar significativamente el aprendizaje de los estudiantes.

La aplicacion de los cuentos tradicionales como estrategia didactica mejord
significativamente la comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la Institucion
Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, puesto que se obtuvo 16,59 puntos,
resultado que valida la eficacia de la metodologia aplicada.

Se determind que el nivel de comprension lectora en los estudiantes del VI Ciclo de la
Institucion Educativa Callancas, San Pablo, Cajamarca, 2023, después de la aplicacion de
los cuentos tradicionales como estrategia didactica, evidencio una mejora significativa,
puesto que un 84,1 % de los estudiantes se ubicaron en el nivel “Bueno”, mientras que el

15,9 % alcanzaron el nivel “Moderado” y ningun estudiante permanecié en el nivel
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“Malo”, resultados que confirman el impacto positivo de la intervencion y la efectividad
de los cuentos tradicionales para fortalecer la comprension lectora en sus niveles literal,

inferencial y criterial.
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SUGERENCIAS

Al Director de la UGEL-Cajamarca, se sugiere promover proyectos y programas que
fomenten el uso de los cuentos tradicionales como estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en las instituciones educativas de la jurisdiccion. Del mismo modo,
se recomienda implementar capacitaciones permanentes dirigidas a los docentes, con el
propdsito de dotarlos de herramientas metodoldgicas innovadoras que integren la cultura

local y nacional en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Al Director de la Institucion Educativa se sugiere incorporar de manera sistematica en el
plan lector y en las actividades pedagogicas institucionales el uso de cuentos tradicionales
como recurso pedagadgico, reconociendo su valor cultural y educativo. Ademas, se sugiere
brindar apoyo logistico y materiales necesarios que permitan a los docentes desarrollar
sesiones de aprendizaje dinamicas y significativas que despierten en los estudiantes

mayor interés por la lectura.

A los docentes de la Institucién Educativa se sugiere utilizar los cuentos tradicionales de
forma planificada y constante como estrategia didactica orientada a mejorar la
comprension lectora en sus distintos niveles: literal, inferencial y critico. Asimismo, se
recomienda diversificar las técnicas pedagdgicas mediante el trabajo colaborativo, la
reflexion critica y la valoracion de la tradicion oral como parte fundamental de la
identidad cultural de los estudiantes, fortaleciendo asi tanto sus competencias lectoras

como su formacion integral.
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Anexo 1:

Instrucciones: Lee atentamente ¢l cuento “Ushanan-jampi” de Enrique Lopez Albujar y
responde la prueba que consta de 20 preguntas de opcién mdaltiple, distribuidas en los niveles
de comprension literal, inferencial y critico. Cada pregunta presenta cinco alternativas (a, b, c,
dye), de las cuales solo unaes correcta. Marca tu respuesta en la hoja correspondiente, evitando
dejar preguntas sin contestar. EI tiempo maximo para desarrollar la prueba es de 40 minutos,
por lo que se recomienda leer cuidadosamente cada item antes de responder y revisar tus

PRETEST - POSTEST

EDUCATIVA CALLANCAS

respuestas al finalizar.

Nivel literal

1.

¢ Cudl es el escenario principal donde ocurre la historia?
a) En la capital del imperio inca

b) En un pueblo de la sierra

¢) En la costa del Peru

d) En un mercado colonial

e) En la selva amazédnica

¢ Qué significa 'Ushanan-jampi'?
a) Remedio fuerte

b) Medicina prohibida

c¢) Curacion milagrosa

d) Hechizo mortal

e) Palabra sagrada

¢Quién es el personaje que administra el Ushanan-jampi?
a) El curaca

b) El inca

c) El médico del pueblo

d) El brujo

e) El sacerdote
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4.

¢En qué contexto se usa el Ushanan-jampi?
a) En la guerra contra enemigos

b) Como remedio para enfermos graves

c¢) Como castigo a traidores

d) Como ritual de iniciacion

e) Como ofrenda a los dioses

¢ Qué efecto tenia el Ushanan-jampi sobre quien lo tomaba?

a) Le curaba inmediatamente
b) Le daba mas fuerza

c) Le causaba la muerte

d) Lo hacia sofiar

e) Le volvia inmortal

¢Quién ordenaba que se aplicara este remedio?
a) Los sabios del pueblo

b) El sacerdote mayor

c) El inca o autoridad superior

d) La familia del enfermo

e) Los soldados

¢Qué tipo de sustancia era el Ushanan-jampi?
a) Una hierba medicinal

b) Una piedra sagrada

¢) Un veneno ritual

d) Un brebaje de maiz

e) Un mineral raro

Nivel inferencial

8.

¢Por que el Ushanan-jampi estaba relacionado con la justicia inca?

a) Porque representaba el poder del sol
b) Porque era un remedio de curacién

¢) Porque servia como instrumento de castigo
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10.

11.

12.

13.

d) Porque lo aplicaban los médicos
e) Porque lo usaban los campesinos

Segun el cuento, ¢qué valor cultural refleja la existencia del Ushanan-jampi?

a) La solidaridad comunitaria

b) El respeto a la justicia y la ley

c¢) La bdsqueda de riqueza

d) La convivencia con la naturaleza

e) El poder de los conquistadores

El uso del Ushanan-jampi buscaba principalmente...
a) Dar una muerte honorable

b) Mantener el orden social

c) Expulsar a los invasores

d) Curar las enfermedades

e) Iniciar a los jovenes

¢ Qué nos sugiere la relacion entre Ushanan-jampi y autoridad?
a) Que la justicia estaba en manos de todos

b) Que el pueblo decidia libremente

¢) Que el poder se concentraba en el gobernante

d) Que el castigo era colectivo

e) Que cada familia tenia su remedio

Cuando se menciona que era un remedio fuerte, podemos inferir que...
a) Tenia gran poder curativo

b) Era muy costoso

¢) Solo podia usarse en casos extremos
d) Se vendia en mercados

e) Era popular en la comunidad

¢ Qué relacidn se establece entre muerte y justicia en el cuento?

a) La muerte era vista como purificacion
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b) La muerte era un castigo impuesto con legitimidad
¢) La muerte se consideraba un error
d) La muerte liberaba del sufrimiento fisico

e) La muerte era un acto sagrado de agradecimiento

14. ;Que se puede deducir de la vision inca sobre el poder?
a) Se basaba en la riqueza
b) Se imponia con autoridad y sanciones
c) Se negociaba con el pueblo
d) Era débil y flexible

e) No intervenia en la justicia

Nivel critico

15. ¢ Qué opinion critica sugiere la aplicacion del Ushanan-jampi en términos de derechos
humanos actuales?
a) Es aceptable porque era parte de la cultura
b) Es condenable porque atenta contra la vida
c) Es un acto de medicina preventiva
d) Es un ejemplo de respeto a la tradicion

e) Es indiferente porque pertenece al pasado

16. ¢ Qué aspecto del cuento cuestiona la nocién moderna de justicia?
a) El uso de plantas medicinales
b) La relacién entre poder y sancion
c) La comunidad organizada
d) La solidaridad entre los miembros

e) El respeto a la tradicion oral

17. Si se aplicara hoy el Ushanan-jampi, ¢qué conflicto surgiria?
a) Confusion linglistica
b) Choque cultural y legal

c) Mejora en la salud publica
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18.

19.

20.

d) Mayor aceptacion social
e) Integracion de costumbres

¢ Qué ensefianza critica nos deja el relato sobre el poder y la autoridad?
a) Que la autoridad debe estar acompafiada de sanciones justas

b) Que la autoridad siempre tiene la razon

c) Que el pueblo no debe cuestionar al gobernante

d) Que el castigo fisico asegura el respeto

e) Que la justicia es igual a venganza

¢ Qué se puede valorar en el cuento como aporte cultural?
a) La vigencia de las plantas medicinales

b) La organizacion politica del imperio

c) La transmision de tradiciones orales

d) La critica a la modernidad

e) La influencia de la religion catdlica

¢Como se puede relacionar el Ushanan-jampi con la educacién actual?
a) Ensefa la importancia de obedecer ciegamente

b) Permite valorar la cultura ancestral desde la critica

¢) Promueve el uso de castigos severos

d) Resalta la continuidad de practicas violentas

e) Sugiere sustituir la ciencia por la tradicion
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POSTEST

EDUCATIVA CALLANCAS

respuestas al finalizar.

Nivel literal

1.

¢ Cudl es el escenario principal donde ocurre la historia?
a) En la capital del imperio inca

b) En un pueblo de la sierra

¢) En la costa del Peru

d) En un mercado colonial

e) En la selva amazodnica

¢ Qué significa 'Ushanan-jampi'?
a) Remedio fuerte

b) Medicina prohibida

c) Curacion milagrosa

d) Hechizo mortal

e) Palabra sagrada

¢Quién es el personaje que administra el Ushanan-jampi?
a) El curaca

b) El inca

c) El médico del pueblo

d) El brujo

e) El sacerdote

¢En qué contexto se usa el Ushanan-jampi?

a) En la guerra contra enemigos
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b) Como remedio para enfermos graves
¢) Como castigo a traidores
d) Como ritual de iniciacion

e) Como ofrenda a los dioses

¢ Qué efecto tenia el Ushanan-jampi sobre quien lo tomaba?
a) Le curaba inmediatamente

b) Le daba mas fuerza

c) Le causaba la muerte

d) Lo hacia sofiar

e) Le volvia inmortal

¢Quién ordenaba que se aplicara este remedio?
a) Los sabios del pueblo

b) El sacerdote mayor

¢) El inca o autoridad superior

d) La familia del enfermo

e) Los soldados

¢ Qué tipo de sustancia era el Ushanan-jampi?
a) Una hierba medicinal

b) Una piedra sagrada

¢) Un veneno ritual

d) Un brebaje de maiz

e) Un mineral raro

Nivel inferencial

8.

¢Por qué el Ushanan-jampi estaba relacionado con la justicia inca?

a) Porque representaba el poder del sol

b) Porque era un remedio de curacion

¢) Porgue servia como instrumento de castigo
d) Porque lo aplicaban los médicos

e) Porque lo usaban los campesinos
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9.

10.

11.

12.

13.

Segun el cuento, ¢qué valor cultural refleja la existencia del Ushanan-jampi?
a) La solidaridad comunitaria

b) El respeto a la justiciay la ley

c¢) La bdsqueda de riqueza

d) La convivencia con la naturaleza

e) El poder de los conquistadores

El uso del Ushanan-jampi buscaba principalmente...
a) Dar una muerte honorable

b) Mantener el orden social

c¢) Expulsar a los invasores

d) Curar las enfermedades

e) Iniciar a los jovenes

¢ Qué nos sugiere la relacion entre Ushanan-jampi y autoridad?
a) Que la justicia estaba en manos de todos

b) Que el pueblo decidia libremente

¢) Que el poder se concentraba en el gobernante

d) Que el castigo era colectivo

e) Que cada familia tenia su remedio

Cuando se menciona que era un remedio fuerte, podemos inferir que...
a) Tenia gran poder curativo

b) Era muy costoso

¢) Solo podia usarse en casos extremos

d) Se vendia en mercados

e) Era popular en la comunidad

¢ Qué relacidn se establece entre muerte y justicia en el cuento?
a) La muerte era vista como purificacion
b) La muerte era un castigo impuesto con legitimidad

¢) La muerte se consideraba un error
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d) La muerte liberaba del sufrimiento fisico
e) La muerte era un acto sagrado de agradecimiento

14. ; Qué se puede deducir de la vision inca sobre el poder?
a) Se basaba en la riqueza
b) Se imponia con autoridad y sanciones
c) Se negociaba con el pueblo
d) Era débil y flexible

e) No intervenia en la justicia

Nivel critico

15. ;Qué opinion critica sugiere la aplicacion del Ushanan-jampi en términos de derechos
humanos actuales?
a) Es aceptable porque era parte de la cultura
b) Es condenable porque atenta contra la vida
¢) Es un acto de medicina preventiva
d) Es un ejemplo de respeto a la tradicion
e) Es indiferente porque pertenece al pasado

16. ¢ Qué aspecto del cuento cuestiona la nocion moderna de justicia?
a) El uso de plantas medicinales
b) La relacién entre poder y sancion
c¢) La comunidad organizada
d) La solidaridad entre los miembros

e) El respeto a la tradicion oral

17. Si se aplicara hoy el Ushanan-jampi, ¢qué conflicto surgiria?
a) Confusién linglistica
b) Choque cultural y legal
c) Mejora en la salud publica
d) Mayor aceptacion social

e) Integracion de costumbres
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18.

19.

20.

¢ Qué ensefianza critica nos deja el relato sobre el poder y la autoridad?
a) Que la autoridad debe estar acompafiada de sanciones justas

b) Que la autoridad siempre tiene la razén

c) Que el pueblo no debe cuestionar al gobernante

d) Que el castigo fisico asegura el respeto

e) Que la justicia es igual a venganza

¢ Qué se puede valorar en el cuento como aporte cultural?
a) La vigencia de las plantas medicinales

b) La organizacion politica del imperio

c¢) La transmision de tradiciones orales

d) La critica a la modernidad

e) La influencia de la religion catdlica

¢ Como se puede relacionar el Ushanan-jampi con la educacion actual?
a) Ensefa la importancia de obedecer ciegamente

b) Permite valorar la cultura ancestral desde la critica

c¢) Promueve el uso de castigos severos

d) Resalta la continuidad de practicas violentas

e) Sugiere sustituir la ciencia por la tradicion
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Anexo 2: Lista de cotejo

VALIDACION DE LA LSITA DE COTEJO SOBRE CUENTOS TRADICIONALES

(JUICIO DE EXPERTO 01)

Yo, VIRGILIO GOMEZ VARGAS, identificado con DNI N° 26682819, con grado académico de:
Doctor en Educacion, Universidad: Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (25) items correspondientes a la tesis denominada: LOS
CUENTOS TRADICIONALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO, CAJAMARCA, 2023.

Los items del instrumento estan distribuidos en seis (06) dimensiones de apoyo sobre el cuento
tradicional: Desarrollo de habilidades previas (04 items), Discusién sobre la estrategia (05 items),
Modelamiento (04 items), Memorizacién de la estrategia (04 items), Practica colaborativa (04 items) y
Practica independiente. Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacién.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados fueron los
siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 14 de octubre del 2023

Apellidos y nombres del evaluador: GOMEZ VARGAS, VIRGILIO

FIRMA DEL EVALUADOR
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VALIDACION DE LA LSITA DE COTEJO SOBRE CUENTOS TRADICIONALES
(JUICIO DE EXPERTO 02)

Yo, EDUARDO MARTIN AGION CACERES, identificado con DNI N° 26718078, con grado
académico de: Magister en Docencia y Gestion Educativa, Universidad: Universidad César Vallejo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (20) items correspondientes a la tesis denominada: LOS
CUENTOS TRADICIONALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO, CAJAMARCA, 2023.

Los items del instrumento estan distribuidos en seis (06) dimensiones de apoyo sobre el cuento
tradicional: Desarrollo de habilidades previas (04 items), Discusion sobre la estrategia (05 items),
Modelamiento (04 items), Memorizacion de la estrategia (04 items), Practica colaborativa (04 items) y
Préctica independiente. Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados fueron los
siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 20 de octubre del 2023

Apellidos y nombres del evaluador: AGION CACERES, EDUARDO MARTIN
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FICHA DE EVALUACION DEL PRETEST SOBRE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTO 01)
Apellidos y Nombres del Evaluador: VIRGILIO GOMEZ VARGAS
Titulo: LOS CUENTOS TRADICIONALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO, CAJAMARCA, 2023.
Variable: Comprension lectora. Pretest

Autor: Eduardo Bacon Gonzales

Fecha: Cajamarca, 14 de octubre del 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimensidn /indicador | de la redaccion cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO NO SI NO

O NP |IWIN| -

©

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

XY XXX X XXX XX XXX X XXX | X X| XL,

XXX XXX XXX XXX XXX XXX X X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX X [ X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX

20

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vaélido, Aplicar ( X ) 100 %
FECHA: Cajamarca, 14 de octubre del 2023

FIRM
DNI: 26682819
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FICHA DE EVALUACION DEL PRETEST SOBRE COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTO 02)
Apellidos y Nombres del Evaluador: EDUARDO MARTIN AGION CACERES
Titulo: LOS CUENTOS TRADICIONALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO, CAJAMARCA, 2023
Variable: Comprension lectora. Pretest

Autor: Eduardo Bacon Gonzales

Fecha: Cajamarca, 20 de octubre del 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimensidn /indicador | de la redaccion cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO NO SI NO

O NP |IWIN| -

©

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

XY XXX X XXX XX XXX X XXX | X X| XL,

XXX XXX XXX XXX XXX XXX X X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX X [ X
XXX XXX XXX XXX XXX XXX XX

20

EVALUACION. No valido, Mejorar () Vaélido, Aplicar ( X ) 100 %
FECHA: Cajamarca, 20 de octubr del 2023

DNI: 26718078
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PROGRAMA SESIONES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES VI CICLO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO

I. Datos informativos:
1.1. UGEL: Cajamarca
1.2. Institucion Educativa: Callancas
1.3. Nivel/ Modalidad: Secundaria de menores
1.4. Grado y Seccion: 1°, 2°y 3° - VI Ciclo
1.5. Duracion:
- Inicio: 04/04/23
- Término: 04/07/23

1.6. Responsable: Eduardo Bacon Gonzales

Il. Presentacion

El presente Programa de Sesiones de Ensefianza-Aprendizaje tiene como finalidad mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del VI Ciclo de la Institucién Educativa Callancas, San Pablo,
mediante la aplicacion de cuentos tradicionales como estrategia didactica significativa. Esta propuesta
responde a la necesidad de fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes, dado que se
evidencian dificultades en los niveles literal, inferencial y critico, los cuales resultan fundamentales para

el desarrollo del pensamiento reflexivo y analitico que demanda la educacion actual.

El programa se sustenta en el enfoque comunicativo y textual del Curriculo Nacional de la
Educacién Basica (CNEB), el cual promueve el uso de textos auténticos y culturalmente pertinentes que
estimulen la comprension, la interpretacion y la valoracién del contenido. En este sentido, los cuentos
tradicionales constituyen un recurso pedagogico de alto valor educativo, pues favorecen el aprendizaje
significativo, fortalecen la identidad cultural y despiertan el interés por la lectura al estar vinculados con

el contexto social y cultural del estudiante.
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La estructura del programa considera dimensiones pedagdgicas complementarias que articulan las
estrategias didacticas con el proceso lector. En lo que respecta a la estrategia de cuentos tradicionales,
se contemplan las siguientes dimensiones: el desarrollo de habilidades previas, que activa los saberes
previos y motiva la disposicion hacia la lectura; la discusion sobre la estrategia, que promueve el
intercambio de ideas, hipotesis y comprensiones iniciales; el modelamiento, que implica la demostracién
guiada del docente como mediador del aprendizaje lector; la memorizacion de la estrategia, que
consolida la internalizacion de las técnicas aprendidas; la practica colaborativa, orientada al trabajo en
equipo y la construccion conjunta del significado; y finalmente, la préactica independiente, que propicia
la aplicacion auténoma de las estrategias lectoras, evidenciando dominio y comprension personal del

texto.

De manera articulada, se abordan las dimensiones de la comprension lectora, las cuales permiten
observar el progreso de los estudiantes en los diferentes niveles de procesamiento textual. En el nivel
literal, se busca que el lector identifique y comprenda la informacion explicita del texto; en el nivel
inferencial, se estimula la interpretacion y deducciédn de significados implicitos, estableciendo relaciones
I6gicas entre las ideas; y en el nivel critico, se fomenta la valoracion personal, la reflexion y la emision

de juicios razonados frente al contenido, los personajes y los valores culturales presentes en los cuentos.

El programa se enmarca en un enfoque activo, participativo y reflexivo, que promueve el gusto por
la lectura, la comprensién profunda y la produccion de sentido a partir del texto. A través de actividades
ludicas, dinamicas y colaborativas, se busca desarrollar las capacidades comunicativas de los estudiantes
y fortalecer su pensamiento critico, en coherencia con los propoésitos del area de Comunicacion y los

fines educativos establecidos por el Ministerio de Educacion.

En sintesis, este Programa de Sesiones de Ensefianza-Aprendizaje representa una propuesta
innovadora e inclusiva, que revaloriza el patrimonio narrativo tradicional como medio para potenciar la
comprension lectora, fortalecer las competencias comunicativas y promover la formacion integral de los
estudiantes del VI Ciclo de la Institucién Educativa Callancas, San Pablo. Asimismo, contribuye al
desarrollo de aprendizajes duraderos, significativos y culturalmente pertinentes que permiten mejorar el

desempefio académico y fomentar el amor por la lectura.
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PROGRAMA DE SESIONES DE ENSENANZA - APRENDIZAJE PARA MEJORAR
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CALLANCAS, SAN PABLO

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo Vi

Grado 1°, 2° y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacién ambiental y gestion del riesgo de desastres

Titulo de la sesiéon

Descubrimos valores ecoldgicos en los cuentos tradicionales

Cuento tradicional

“Los ojos de Judas”

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

- Obtiene informacion del texto escrito segun el propésito de
lectura.

- Infiere e interpreta informacion del texto.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido y el contexto del
texto.

Desemperios

- Localiza informacidn explicita en diversos textos.
- Deduce informacion implicita a partir de indicios textuales.
- Emite juicios criticos y valora el mensaje del texto.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS/ TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta imagenes o | 15 min Imagenes, pizarra,
videos breves sobre el contexto video, texto del
- Despertar el interés | del cuento y pregunta qué cuento.

- Recuperar saberes
previos

- Estimular el
conflicto cognitivo

valores o ensefianzas podrian
transmitirse.

Los estudiantes recuerdan otros
cuentos similares y comentan
sus experiencias de lectura.
Se formula wuna pregunta
desafiante para anticipar el
mensaje o conflicto del cuento.

DESARROLLO

- Adquirir
informacion

Lectura guiada del cuento, | 60 min Texto impreso,
identificando personajes, fichas de lectura,
hechos y escenarios (nivel organizador grafico.
literal).

Discusion e interpretacion de
las causas, consecuencias Yy
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- Aplicar valores  implicitos  (nivel
Transferir lo | inferencial).
aprendido Redaccion individual o grupal
de una reflexion o texto breve
que relacione el mensaje del
cuento con la vida cotidiana
(nivel criterial).

CIERRE Los estudiantes socializan sus | 15 min Ficha de
conclusiones y comentan como autoevaluacion,

el cuento les permitio pizarra, tarjetas.
reflexionar sobre los valores y
la  comprension lectora.
Realizan una autoevaluacion:
qué  comprendieron,  qué
estrategias usaron, qué
aprendieron sobre si mismos
como lectores.

- Reflexionar sobre el
proceso de
aprendizaje

Referencias
Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporéanea. Anagrama.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

Valdelomar, A. (1918). Los ojos de Judas. En El caballero Carmelo y otros cuentos. Imprenta
La Opinién Nacional.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

LOS OJOS DE JUDAS

Autor: Abraham Valdelomar

En el antiguo convento de San Francisco de Pisco vivian frailes dedicados al silencio y la
oracion. Entre ellos, destacaba Fray Rufino, un hombre de mirada apacible y manos humildes,
cuya vida transcurria entre el rezo, el trabajo y la contemplacién. Pasaba los dias sirviendo a
los necesitados y las noches en vela, pidiendo perddn por las almas perdidas. Su fe era tan firme

que los demas monjes lo consideraban un ejemplo de pureza y entrega.

Cierta mafiana de Semana Santa, mientras limpiaba los rincones del coro, Fray Rufino hall6
una pintura antigua olvidada entre el polvo y las telarafias. EI marco estaba carcomido y el
lienzo, ennegrecido por el tiempo, mostraba un rostro sombrio y penetrante. Al quitarle el polvo,
descubrio que aquel cuadro representaba a Judas Iscariote, el apdstol que traiciond a Cristo. Los
ojos del retratado eran intensos, brillaban con una expresion tan viva que parecian seguir los

movimientos de quien los miraba.

Fray Rufino, sobrecogido, sintié temor y compasion a la vez. Penso que aquella imagen
debia servirle como recordatorio de la fragilidad humana y de la necesidad del arrepentimiento.
Por ello, la colgé en la pared de su celda, con la intencién de orar frente a ella para mantener
siempre presente la misericordia divina. Sin embargo, al pasar los dias, el fraile empezé a sentir
una extrafa inquietud: los ojos del cuadro parecian moverse, siguiéndolo a cada paso, como si

la mirada del traidor lo vigilara incluso mientras dormia.

Durante las noches, la sensacion se volvia mas intensa. Fray Rufino tenia suefios en los que
los ojos de Judas se encendian como brasas, y un susurro parecia llamarlo desde el fondo de la
oscuridad. Despertaba sobresaltado, cubierto de sudor, y al abrir los ojos encontraba que el
cuadro lo observaba con tristeza. Asustado, acudio al prior del convento para contarle lo
sucedido. El anciano lo escucho en silencio y, tras una pausa, le respondi6 con calma:
—-Hermano, el demonio solo se alimenta del miedo. Si temes a los 0jos de ese cuadro, no es

porgue te miren, sino porque has dejado de mirar a Dios.

102



Fray Rufino regresé a su celda con el corazon turbado. Se arrodill6 ante la imagen y rezé
con fervor, suplicando que el Sefior lo protegiera de toda tentacion. Pero esa misma noche, al
encender su lampara, vio que los ojos de Judas lloraban. Dos lagrimas rojas descendian por el
rostro pintado. Crey0 oir una voz débil que decia: “Ruega también por mi, que no hallé perdén.”
El fraile, conmovido, se acercd y murmuro:

—Si lloras, es que aun vives en el arrepentimiento. Que el Sefior tenga piedad de tu alma.

Al amanecer, los monjes hallaron a Fray Rufino arrodillado ante el cuadro, con las manos
cruzadas y el semblante sereno. Habia muerto en oracion. Lo mas asombroso fue que, desde
ese momento, los ojos del cuadro aparecieron cerrados, como si Judas, por fin, hubiera

encontrado descanso.

Desde aquel dia, los frailes guardaron el cuadro en una capilla apartada del convento.
Decian que los ojos del traidor se abrian nuevamente cuando un alma se alejaba del perddn, y
se cerraban cuando alguien moria en gracia de Dios. En las noches de Semana Santa, una luz
tenue parecia envolver la pintura, como si el alma arrepentida de Judas siguiera pidiendo

redencion en el silencio del templo.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

. DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 19, 2°y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion para la convivencia, la paz y la
ciudadania

Titulo de la sesion Aprendemos a convivir con respeto y astucia

Cuento tradicional “Don Dimas de la Tijereta”

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades - Obtiene informacion del texto escrito segln

el proposito de lectura.
- Infiere e interpreta informacion del texto.
- Reflexiona y eval(a la forma, el contenido
y el contexto del texto.

Desempefios - Localiza informacion explicita en diversos
textos.

- Deduce informacion implicita a partir de
indicios textuales.

- Emite juicios criticos y valora el mensaje

- Recuperar saberes

- Estimular el | cuentos similares y comentan

del texto.
. SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO ESTRATEGIAS/ TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta imagenes o | 15 min Imégenes,  pizarra,
| videos breves sobre el contexto video, texto del
- Despertar el interés | go| cuento y pregunta qué cuento.

valores 0 ensefianzas podrian
previos transmltlr_se.

Los estudiantes recuerdan otros
conflicto cognitivo | sus experiencias de lectura.
Se formula wuna pregunta
desafiante para anticipar el
mensaje o conflicto del cuento.

DESARROLLO Lectura guiada del cuento, | 60 min Texto impreso, fichas

identificando personajes, de lectura,
o hechos y escenarios (nivel organizador gréfico.
- Adquirir literal).
informacion

Discusion e interpretacion de
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las causas, consecuencias y
- Aplicar Transferir lo | valores  implicitos  (nivel
aprendido inferencial).

Redaccion individual o grupal
de una reflexion o texto breve
que relacione el mensaje del
cuento con la vida cotidiana
(nivel criterial).

CIERRE Los estudiantes socializan sus | 15 min Ficha de
conclusiones y comentan como autoevaluacion,
- Reflexionar sobre el | o) cyento  les  permiti6 pizarra, tarjetas.
proceso de | reflexionar sobre los valores y
aprendizaje la  comprension  lectora.

Realizan una autoevaluacion:
qué  comprendieron,  qué
estrategias usaron, qué
aprendieron sobre si mismos
como lectores.

Referencias
Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.

Palma, C. (1897). Los canteros. En Cuentos malévolos. Opinion Nacional.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

DON DIMAS DE LA TIJERETA

Autor: Clemente Palma

En una de las calles silenciosas de Lima, donde las sombras de los balcones parecen
conservar los suspiros de otros tiempos, se alzaba una vieja casona colonial. A pesar de su
fachada severa y sus puertas de madera labrada, nadie vivia alli desde hacia afios. Los vecinos
contaban que, durante las noches, se oian martillazos, ruidos de piedra rota y voces apagadas,
como si alguien trabajara en el patio bajo la luz de la luna. Algunos decian que eran los
fantasmas de los canteros que habian construido la casa hacia méas de un siglo; otros, que se

trataba de almas condenadas a tallar eternamente su culpa en piedra.

Una tarde, el sefior Anselmo de la Torre, hombre culto y curioso, paso frente a la casona y
vio que la puerta principal estaba entreabierta. Movido por la curiosidad, decidié entrar. En el
interior encontrd un patio sombrio, con un pozo seco en el centro y columnas cubiertas de
musgo. El aire era frio y pesado, como si los afios se hubiesen detenido. De pronto, escuchd el
sonido de un martillo que golpeaba la piedra. Siguio el ruido hasta una habitacion oscura y alli,

a la luz mortecina que se filtraba por las rendijas, vio a dos hombres trabajando.

Eran canteros. Uno, de rostro enjuto y mirada fija, cincelaba la piedra con precision; el
otro, mas joven, sostenia un blogue de marmol donde se perfilaba un rostro humano. Ninguno
de los dos parecid notar la presencia del visitante. Anselmo se acerco con respeto y preguntd
qué hacian alli. El més viejo levantd la vista y respondi6 con voz grave:

—Tallamos la imagen del alma, sefior. Cada golpe de martillo borra un pecado.

El visitante, sorprendido, creyd que era una metafora y quiso saber mas. Pero antes de que
pudiera hablar, una rafaga de aire helado recorrié el salon, apagando la luz. Cuando logré
encender su linterna, los canteros habian desaparecido. En el suelo, el bloque de marmol

mostraba el rostro de un hombre con expresién de terror... y aquel rostro era el suyo.

Aterrorizado, Anselmo corrio hacia la salida, pero la puerta ya no estaba. En su lugar, una
pared de piedra cerraba el paso. Golped, grito, pidio ayuda, pero el eco fue su Unica respuesta.
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Desesperado, buscé otra salida y, al doblar por un corredor, volvio a escuchar los martillazos.

Esta vez, las voces parecian venir desde debajo del suelo.

Cayo de rodillas y comprendio que la casa misma era un taller de condenados, un lugar
donde los pecadores eran convertidos en piedra por los canteros del mas alla. El frio le subid
por las manos y los brazos, y cuando mird hacia abajo, vio que sus dedos comenzaban a
endurecerse. Tratdé de moverse, pero ya no podia. La rigidez lo atrapaba. Alcanzé a murmurar

una oracion antes de que el marmol lo cubriera por completo.

A la mafana siguiente, los vecinos encontraron la puerta abierta y, dentro del patio, una
nueva estatua: un hombre de rostro horrorizado, arrodillado con las manos extendidas, como si
implorara piedad. Nadie supo quién lo habia colocado alli. Desde entonces, se dice que cuando
la luna llena ilumina las calles de Lima, en aquella casona se escuchan otra vez los golpes de

los canteros, labrando las almas de los curiosos que se atreven a entrar.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 19, 2°y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Igualdad de género y valoracion de la persona

Titulo de la sesién

Reflexionamos sobre la igualdad y la libertad
en los cuentos tradicionales

Cuento tradicional

“Duelos de caballeros”

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

- Obtiene informacion del texto escrito
segun el propdsito de lectura.

- Infiere e interpreta informacion del texto.

- Reflexionay evalla la forma, el
contenido y el contexto del texto.

Desempefios

- Localiza informacion explicita en
diversos textos.

- Deduce informacidn implicita a partir de
indicios textuales.

- Emite juicios criticos y valora el mensaje
del texto.

. SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS/ TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta | 15 min Imagenes,  pizarra,
imagenes 0 videos video, texto del
breves  sobre el cuento.

- Despertar el
interés

- Recuperar
saberes previos

- Estimular el
conflicto
cognitivo

contexto del cuento y
pregunta qué valores
0 ensefianzas podrian
transmitirse.

Los estudiantes
recuerdan otros
cuentos similares vy
comentan sus
experiencias de
lectura.

Se formula una
pregunta  desafiante
para anticipar el

mensaje o conflicto
del cuento.
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DESARROLLO Lectura guiada del | 60 min Texto impreso, fichas
cuento, identificando de lectura,
personajes, hechos y organizador gréfico.
escenarios (nivel
literal).

- Aplicar Discusion e
transferir lo | interpretacion de las
aprendido causas, consecuencias

y valores implicitos

(nivel inferencial).

Redaccion individual

0 grupal de wuna

reflexion o texto

breve que relacione el
mensaje del cuento
con la vida cotidiana

(nivel criterial).

- Adquirir
informacion

<

CIERRE Los estudiantes | 15 min Ficha de
socializan sus autoevaluacion,
- Reflexionar sobre | conclusiones y pizarra, tarjetas.

el Proceso de comentan cémo el

aprendizaje el

cuento les permitio

reflexionar sobre los

valores y la
comprension lectora.
Realizan una

autoevaluacion: qué
comprendieron, qué
estrategias  usaron,
qué aprendieron sobre
si  mismos como
lectores.

Referencias

Alegria, C. (1958). Duelo de caballeros. En Duelo de caballeros y otros cuentos. Juan Mejia
Baca.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.

MINEDU.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

DUELO DE CABALLEROS

Autor: Ciro Alegria

En un pequefio pueblo de la sierra norte del Peru, donde las montafias parecen conversar
con las nubes y el sol cae lento sobre los tejados de barro, todos conocian a don Alejo Ramirez
y don Pascual Jara, dos hacendados rivales desde hacia muchos afios. Los separaban los linderos
de sus tierras y un orgullo mas antiguo que sus familias. Nadie recordaba cuando empezo el

pleito, pero todos sabian que la enemistad se habia vuelto costumbre.

Don Alejo era hombre recio, de mirada dura y palabra seca; don Pascual, mas joven, tenia
un temperamento fuerte y altivo. Ambos se saludaban con un leve gesto cuando coincidian en
la plaza, pero sus corazones ardian de resentimiento. Los campesinos del lugar contaban que

solo el dia en que uno muriera, el otro descansaria.

Cierta mafana, el alcalde del pueblo mand6 un emisario con una carta para cada uno. El
mensaje era claro: debian comparecer en la plaza principal para resolver el conflicto sobre los
limites de sus haciendas. EI gobierno provincial exigia un acuerdo definitivo. Aquella cita, mas
gue una reunion, era el escenario de un desafio.

Al llegar el dia, los hombres del campo dejaron sus labores para ver el encuentro. El aire
olia a tierra himeda y a tension. Don Alejo Ilegé montado en su caballo alazan; don Pascual,
en un corcel negro. Al detenerse frente a frente, intercambiaron miradas que decian mas que las
palabras. El alcalde, nervioso, intentd mediar:

—Caballeros, el pueblo necesita paz. Basta de divisiones por una franja de tierra. Firmemos

el acuerdo y acabemos con esto.

Don Alejo guardé silencio; don Pascual asinti6 con la cabeza, pero el orgullo los mantenia
tensos. Entonces, don Alejo hablo:

—No firmaré mientras no se me pida disculpas.

Don Pascual replico:

—Yo tampoco mientras no se me reconozca el derecho sobre mis tierras.
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El murmullo del pueblo crecié. El alcalde, sin saber qué hacer, se retird unos pasos. Los
dos hombres desmontaron y se quedaron de pie, observandose. En sus miradas habia ira, pero
también cansancio. De pronto, uno de los ancianos del pueblo, viejo pedn que habia trabajado

para ambos, se acercd y dijo con voz firme:

—Sefiores, sus hijos juegan juntos, sus tierras se riegan con el mismo rio y sus hombres se
saludan como hermanos. ;Qué ganan ustedes con tanto odio? Si van a pelear, haganlo como

caballeros: sin armas, sin sangre.

Hubo un silencio largo. Don Alejo y don Pascual se miraron fijamente. Luego, como

obedeciendo a un mismo pensamiento, ambos se quitaron el sombrero.
—Tiene razon el viejo —dijo don Alejo—. Si hemos de resolver esto, que sea como caballeros.

Se apartaron unos metros y se miraron de frente. No hubo golpes ni insultos. Solo se
sostuvieron la mirada, como si en ese instante comprendieran que todo su rencor era indtil.
Pasaron unos segundos que parecieron eternos. Finalmente, don Pascual dio un paso al frente y

extendioé la mano:

—Don Alejo, hemos sido tontos demasiado tiempo.

El otro la estrechd con fuerza. El pueblo, testigo del gesto, rompié en aplausos. Los
hombres montaron sus caballos y se marcharon juntos, conversando como viejos amigos. Desde
entonces, las tierras se cultivaron en paz, y el rio siguié corriendo tranquilo, como si también

se alegrara de aquel duelo sin sangre, de aquel duelo de caballeros.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 19, 2°y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Interculturalidad y valoracién de la diversidad

cultural

Titulo de la sesién

Fortalecemos la identidad y la reconciliacion
a través de los relatos andinos

Cuento tradicional

Warma Kuyay (Amor de nifio)

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

- Obtiene informacion del texto escrito
segun el propdsito de lectura.

- Infiere e interpreta informacidn del texto.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido
y el contexto del texto.

Desemperios

- Localiza informacion explicita en diversos
textos.

- Deduce informacion implicita a partir de
indicios textuales.

- Emite juicios criticos y valora el mensaje

del texto.
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO ESTRATEGIAS/ TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta | 15 min Imagenes,  pizarra,
imagenes 0 videos video, texto del
breves  sobre el cuento.
- Despertar el
o contexto del cuento y
interés ,
pregunta qué valores
- Recuperar 0 ensefianzas podrian
saberes previos transmitirse.
_ Los estudiantes
- Estimular el | recuerdan otros
confl_lqto cuentos similares y
cognitivo
comentan sus
experiencias de
lectura.
Se formula una
pregunta  desafiante
para anticipar el

mensaje o conflicto
del cuento.
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DESARROLLO Lectura guiada del | 60 min Texto impreso, fichas
cuento, identificando de lectura,
personajes, hechos y organizador gréfico.
escenarios (nivel
literal).
Discusion e
- Aplicar y | interpretacion de las
transferir lo | causas, consecuencias
aprendido y valores implicitos
(nivel inferencial).
Redaccion individual
0 grupal de wuna
reflexion o texto
breve que relacione el
mensaje del cuento
con la vida cotidiana
(nivel criterial).

- Adquirir
informacion

CIERRE Los estudiantes | 15 min Ficha de
socializan sus autoevaluacion,
- Reflexionar sobre | conclusiones y pizarra, tarjetas.

el Proceso de comentan cémo el

aprendizaje el

cuento les permitio

reflexionar sobre los

valores y la
comprension lectora.
Realizan una

autoevaluacion: qué
comprendieron, qué
estrategias  usaron,
qué aprendieron sobre
si  mismos como
lectores.

Referencias

Arguedas, J. M. (1949). Warma Kuyay. En Agua y otros cuentos. Futuro.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Béasica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados
WARMA KUYAY (Amor de nifio)
Autor: José Maria Arguedas

En los amplios valles del Ande, donde el aire parece cantar entre los eucaliptos y las montafias
abrazan el horizonte, vivia un nifio Ilamado Ernesto, hijo del administrador de una hacienda serrana.
Aunque su vida transcurria entre libros y 6rdenes de los mayores, su corazon se hallaba unido al
pueblo indigena que trabajaba la tierra. Entre los peones de la hacienda, habia una joven llamada
Justina, muchacha de piel morena, trenzas largas y ojos dulces, que despertaba en el nifio una ternura

profunda, un amor puro y silencioso.

Ernesto solia verla al amanecer, cuando bajaba al rio con las mujeres del pueblo para lavar la
ropa. El viento jugaba con sus cabellos y su risa se mezclaba con el murmullo del agua. El nifio la
observaba escondido entre los arboles, sin atreverse a acercarse. No entendia lo que sentia, pero

sabia que su corazén latia con fuerza cada vez que escuchaba su voz.

Una tarde, el patron de la hacienda, un hombre violento y cruel, llego con sus amigos de la
ciudad. Entre ellos estaba don Froilan, un hombre joven, altanero, acostumbrado a mandar y a ser
obedecido. Al ver a Justina, la mir6 con descaro y orden6 que le sirviera la comida. Desde ese dia,
comenzd a molestarla con halagos y gestos vulgares. Ella lo rechazaba, pero su posicion humilde

no le permitia enfrentarlo. Ernesto, desde lejos, presenciaba todo con impotencia.

Una noche, cuando el silencio cubria los campos, Justina fue llamada a la casa del patrén. Al
amanecer, salio llorando. El nifio la vio pasar con el rostro palido y comprendio, sin entender del
todo, que algo terrible habia ocurrido. La rabia le quemo el pecho y corri6 al corral donde dormia
el caballo de don Froildn. Con manos temblorosas, tomé una piedra y la lanz6 con fuerza contra el
animal. Luego, sin mirar atrés, huyo hacia el rio, donde el agua parecia llamarlo con su voz de

consuelo.

Alli se quedd largo rato, observando el reflejo del cielo y recordando el rostro de Justina. En
su corazén, el amor se mezclaba con la tristeza y el odio. Pens6 que el mundo de los blancos era
injusto, que el dolor de los indios no importaba a nadie. Sin embargo, en medio de su llanto, también

sintidé que amar era hermoso, aunque doliera.

Con el paso del tiempo, Ernesto creci6 y dejé la hacienda. Pero jamas olvidd aquella mirada
de Justina, su voz suave ni su risa junto al rio. En su memoria, ella quedé como el simbolo de la

dulzura y del sufrimiento del pueblo quechua; una flor herida en la tierra del dolor.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5

.  DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 1°, 2° y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacidn en valores y responsabilidad social

Titulo de la sesidn

Comprendemos el valor moral de las

decisiones humanas

Cuento tradicional

El lago encantado

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades Obtiene informacion del texto escrito segun el
propésito de lectura.
Infiere e interpreta informacion del texto.
Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el
contexto del texto.
Localiza informacion explicita en diversos
Desempefios textos.

Deduce informacion implicita a partir de
indicios textuales.

Emite juicios criticos y valora el mensaje del
texto.

Il. SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS /| TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta | 15 min Imagenes,  pizarra,
imagenes o videos video, texto  del
breves  sobre el cuento.
- Despertar el | contexto del cuento y
Interes pregunta qué valores
Recuperar

saberes previos

- Estimular el
conflicto
cognitivo

0 ensefianzas podrian
transmitirse.

Los estudiantes
recuerdan otros
cuentos similares vy
comentan sus
experiencias de
lectura.

Se  formula  una
pregunta  desafiante
para anticipar el

mensaje o conflicto
del cuento.

115




DESARROLLO

Adaquirir
informacion

Aplicar y
transferir lo
aprendido

Lectura guiada del
cuento, identificando
personajes, hechos y
escenarios (nivel
literal).

Discusion e
interpretacién de las
causas, consecuencias
y valores implicitos
(nivel inferencial).
Redaccion individual
0 grupal de wuna
reflexion o texto
breve que relacione el
mensaje del cuento
con la vida cotidiana
(nivel criterial).

60 min

Texto impreso, fichas
de lectura,
organizador grafico.

CIERRE

Reflexionar sobre
el proceso de
aprendizaje

Los estudiantes
socializan sus
conclusiones y
comentan cémo el
cuento les permitié
reflexionar sobre los

valores y la
comprension lectora.
Realizan una

autoevaluacion: qué
comprendieron, qué
estrategias  usaron,
qué aprendieron sobre
si  mismos como
lectores.

15 min

Ficha de
autoevaluacion,
pizarra, tarjetas.

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Béasica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.

MINEDU.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

EL CABALLERO CARMELO
Autor: Abraham Valdelomar

En el puerto de Pisco, alla por los afios de la infancia del narrador, vivia una familia sencilla,
alegre y trabajadora. Después de mucho tiempo en Lima, el padre regresaba al hogar, y los hijos,
Ilenos de entusiasmo, esperaban su llegada con una mezcla de amor y respeto. Aquel regreso, méas

que un suceso, era una fiesta que devolvia la unidad al hogar y llenaba de vida la casa familiar.

Entre los seres queridos que esperaban al padre se encontraba ElI Carmelo, un gallo de pelea
famoso en todo el valle, llamado por todos “El caballero Carmelo”, por su nobleza, fuerza y
gallardia. Era un gallo de plumaje rojo oscuro, de espolones afilados y mirada serena; un verdadero
simbolo del coraje y la dignidad criolla. Su presencia en el corral imponia respeto entre los demas

animales, y su duefia, la familia, lo cuidaba con un carifio casi humano.

Cuando el padre llego, los nifios corrieron a abrazarlo. Después de los saludos y las lagrimas
de alegria, el hombre se enter6 de que pronto se realizaria una gran pelea de gallos en el pueblo, y
que uno de sus amigos deseaba que EI Carmelo participara en la contienda. Al principio, la madre
y los hijos se opusieron: temian por la vida del ave, tan querido y veterano. Pero el padre, con la
seguridad de quien conoce la tradicion y el honor, acept6 el desafio, convencido de que su gallo no

podia negarse a defender su fama.

Los dias previos a la pelea fueron de expectacion. EI Carmelo fue alimentado con maiz dorado
y granos selectos, se le dio vino en pequefias gotas y se le frotaron los musculos con aceite caliente.

Cada amanecer, los nifios lo veian ensayar sus saltos y ataques, y sentian orgullo y temor a la vez.

Llegd el dia del combate. La plaza estaba llena: campesinos, marineros y curiosos esperaban
con gritos y apuestas. EI Carmelo fue llevado en brazos por el padre, mientras el gallo rival, el
Ajiseco, agitaba sus alas desafiantes. El sol caia sobre la arena y el silencio se hizo cuando los jueces

dieron la sefal.

Los gallos se midieron con dignidad. EI primero en atacar fue el Ajiseco, rapido y furioso, pero
El Carmelo resistio con firmeza. El publico contenia el aliento. De pronto, el veterano gallo
aprovechd un descuido de su rival y lanz6é un salto majestuoso, clavando sus espuelas con precision.

El Ajiseco cayé herido. Sin embargo, EI Carmelo también habia recibido un golpe mortal.

El pablico estallé en vitores: El caballero Carmelo habia ganado su ultimo combate. El padre

lo alzd con orgullo, mientras los hijos lloraban al verlo sangrar. En casa, lo curaron con dedicacion,
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vendaron sus heridas y lo acostaron sobre un manto. Durante la noche, el gallo agito sus alas y lanzé

un canto largo, poderoso y triste. Era su despedida. Al amanecer, habia muerto.

Los nifios lo enterraron en el patio, bajo el limonero, con lagrimas en los ojos. Para ellos, El
caballero Carmelo no era un simple gallo, sino un héroe, un amigo, un miembro més de la familia.
Su muerte marcé el fin de la infancia y el inicio de la nostalgia; fue la primera leccion de valor,

sacrificio y amor que les dio la vida.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 19, 2°y 3° de Secundaria

Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion intercultural y valoracion de la

identidad local

Titulo de la sesidon

Reconocemos la identidad cultural a través de
los cuentos tradicionales

Cuento tradicional

El origen del cerro Callancas

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

Obtiene informacidn del texto escrito segin el
propésito de lectura.
Infiere e interpreta informacién del texto.
Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el
contexto del texto.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS /| TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta | 15 min Imagenes del cuento.
imagenes del cerro )
Callancas y plantea Pizarra
- Despertar el | preguntas sobre su
Interes origen. Los
Recuperar estudiantes comentan
saberes previos relatos que hayan
escuchado en su
- Estimular el | comunidad. Se
conflicto formula una pregunta
cognitivo retadora sobre el valor
cultural del cuento.
DESARROLLO Lectura guiada del | 60 min Texto del cuento,
cuento identificando fichas, papelotes.
o personajes y hechos
- Adqumr” principales  (nivel
informacion literal). Analisis del
) significado  cultural
- Aplicar Y 1del relato (nivel
transferir lo inferencial).
aprendido Elaboracién de un
organizador  grafico
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sobre la identidad
cultural reflejada en el

cuento (nivel
criterial).
CIERRE Socializacion de | 15 min Ficha de
conclusiones. autoevaluacion,
. Reflexion sobre cémo pizarra, tarjetas.
- Reflexionar sobre
los cuentos

el proceso de

aprendizaje tradicionales

fortalecen la identidad
y la comprension
lectora.
Autoevaluacion  del
proceso lector.

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporéanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

EL ORIGEN DEL CERRO CALLANCAS

Autor: Andnimo

Hace muchos afios, cuando los pueblos andinos vivian en estrecha armonia con la naturaleza, la
comunidad de Callancas se asentaba en un fértil valle rodeado de montafias, rios y extensos campos de
cultivo. Los pobladores dependian de la tierra para subsistir y creian firmemente que los cerros, lagunas

y rios tenian espiritu y voluntad propia.

En aquel entonces, los habitantes de Callancas eran conocidos por su respeto a la naturaleza y por
cumplir las normas de convivencia que los ancianos transmitian de generacién en generacion. Sin
embargo, con el paso del tiempo, algunos miembros de la comunidad comenzaron a olvidar estas
ensefianzas. La ambicion y el egoismo hicieron que varios pobladores explotaran la tierra sin cuidado,

dafando los cultivos y desperdiciando el agua.

Entre los ancianos del pueblo vivia un sabio agricultor que advertia constantemente sobre las
consecuencias de desobedecer a la Pachamama. El sostenia que la tierra observa y responde a las
acciones de los seres humanos. No obstante, sus palabras fueron ignoradas por quienes solo pensaban
en su propio beneficio.

Una noche, tras una jornada de abusos contra la naturaleza, un fuerte temblor sacudio el valle. La tierra
comenz6 a moverse y un estruendo estremecié a la comunidad. Al amanecer, los pobladores
descubrieron que una enorme elevacion de tierra habia surgido en medio del valle, separando los campos

y alterando el paisaje para siempre. Aquel monticulo se transformé con el tiempo en un gran cerro.

Los ancianos interpretaron el acontecimiento como una advertencia de la naturaleza. El nuevo cerro fue
llamado Callancas, en honor a la comunidad que habia aprendido, de manera dolorosa, la importancia
de respetar la tierra. Desde entonces, el cerro se convirtié en simbolo de proteccion y recordatorio

permanente de que la armonia entre el ser humano y la naturaleza es esencial para la vida.
Con el paso de los afios, los pobladores retomaron las ensefianzas ancestrales, cuidaron nuevamente sus

campos Yy transmitieron a las nuevas generaciones la historia del origen del cerro Callancas, para que

nunca olvidaran que toda accion tiene consecuencias y que la naturaleza merece respeto.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 1°, 2°y 3° de Secundaria
Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion en valores

Titulo de la sesion

tradicionales.

Inferimos ensefianzas morales en los cuentos

Cuento tradicional

La laguna misteriosa

Competencia

materna.

Lee diversos tipos de textos en su lengua

Capacidades

Reconoce informacion explicita del cuento.
Deduce ensefianzas implicitas.
Emite juicios sobre las acciones de los

personajes.
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO ESTRATEGIAS / | TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO Conversatorio sobre valores | 15 min Pizarra
presentes en los cuentos.
Pregunta generadora sobre las
- Despertar el | consecuencias de las acciones
Interes humanas.
Recuperar
saberes previos
- Estimular el
conflicto
cognitivo
DESARROLLO Lectura compartida del cuento | 60 min Texto, cuaderno,
(nivel literal). Analisis de pizarra.
o causas y consecuencias de las
- Adquirir acciones de los personajes
informacion (nivel inferencial). Redaccion
) de una reflexion sobre la
- Aplicar Y | ensefianza  moral  (nivel
transferir lo criterial).
aprendido
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CIERRE Puesta en comdn y reflexion | 15 min Ficha de reflexion.
metacognitiva sobre lo

aprendido.
- Reflexionar sobre P

el proceso de
aprendizaje

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporéanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

LA LAGUNA MISTERIOSA

Autor: Anénimo

Hace muchos afios, en las alturas de la sierra, existia una laguna de aguas profundas y cristalinas
que despertaba respeto y temor entre los pobladores de las comunidades cercanas. Nadie conocia
con certeza su origen, pero los ancianos afirmaban que la laguna tenia vida propia y protegia el

equilibrio de la naturaleza.

Los comuneros solian acercarse a sus orillas solo para recoger agua o agradecer por las buenas
cosechas. Sin embargo, siempre advertian a los mas jovenes que no debian burlarse ni dafiar el

lugar, pues la laguna escuchaba y castigaba a quienes no la respetaban.

Un dia, un grupo de jovenes decidié ignorar las advertencias. Entre risas y desafios, comenzaron a
arrojar piedras al agua, a ensuciar sus alrededores y a burlarse de las historias contadas por los
ancianos. De pronto, el cielo se cubrié de nubes oscuras y un fuerte viento empezd a soplar. Las

aguas de la laguna comenzaron a agitarse, formando remolinos cada vez mas intensos.

Asustados, los jovenes intentaron huir, pero el suelo se volvié resbaloso y el camino parecia
desaparecer. En ese momento, una espesa neblina cubri6 todo el lugar. Los muchachos sintieron un
profundo temor y comprendieron que habian cometido un grave error. Con voz temblorosa, pidieron

perddn a la laguna y prometieron respetarla.

Poco a poco, el viento ceso, el cielo volvio a aclararse y la laguna recuper6 su calma. Los joévenes
lograron regresar al pueblo y contaron lo sucedido. Desde ese dia, nadie volvio a faltar el respeto a

la laguna misteriosa.
Con el paso del tiempo, la historia se transmiti6é de generacion en generacion como una ensefianza

sobre el respeto a la naturaleza, el valor de escuchar a los sabios y la importancia de cuidar los

lugares sagrados que sostienen la vida de la comunidad.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 1°, 2°y 3° de Secundaria
Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion en valores

Titulo de la sesion

Interpretamos el mensaje implicito de los
cuentos tradicionales.

Cuento tradicional

El espiritu protector del bosque

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

Identifica ideas principales.
Interpreta el mensaje implicito del texto.
Relaciona el cuento con su realidad.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS /T TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente inicia la sesion | 15 min Pizarra
presentando imagenes
relacionadas con bosques y
- !Z)esp,ertar el | |a naturaleza, motivando a
Interes los estudiantes a expresar
Recuperar | jgeas sobre su importanciay
saberes previos | ¢ igado. Luego, se plantean
) preguntas orientadoras que
- Estimular el permitan  anticipar el
conflicto contenido del cuento y
cognitivo despertar el interés por la
lectura.
DESARROLLO | Los estudiantes realizan una | 60 min Texto, cuaderno,
lectura  silenciosa  del pizarra.
o cuento, subrayando ideas
- Adqumr” principales y palabras clave.
informacion Posteriormente, el docente
) guia un diéalogo colectivo
- Aplicar Y | para identificar personajes,
transferir 10 | pochos  y  escenarios,
aprendido fortaleciendo la
comprension  literal. A
continuacion, mediante
preguntas reflexivas, los
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estudiantes interpretan el
mensaje implicito del texto,
relacionandolo  con la
proteccion  del  medio
ambiente.  En  grupos,
discuten como las acciones
de los personajes reflejan
valores 'y  ensefianzas,
vinculandolas con
situaciones reales de su
comunidad. Finalmente,
elaboran conclusiones
escritas donde expresan la
ensefianza principal  del
cuento y su aplicabilidad en

la vida cotidiana,
desarrollando el  nivel
criterial.
CIERRE Los estudiantes comparten | 15 min Ficha de reflexion.

sus conclusiones y
reflexionan sobre cémo el

- Reflexionar L, .
cuento contribuy6 a mejorar
sobre el - |
proceso de su _comprensmn ectora.
aprendizaje Realizan una breve
autoevaluacion sobre las
estrategias empleadas

durante la lectura.

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

EL ESPIRITU PROTECTOR DEL BOSQUE

Autor: Anénimo

Hace muchos afios, en una comunidad ubicada cerca de un extenso bosque, los pobladores vivian
en equilibrio con la naturaleza. El bosque les brindaba alimento, agua y madera, y a cambio ellos
lo respetaban y cuidaban como un lugar sagrado. Los ancianos contaban que en lo mas profundo

del bosque habitaba un espiritu protector que velaba por la vida y el bienestar de todos.

Segun la tradicion, el espiritu se manifestaba cuando alguien dafiaba el bosque sin necesidad o
actuaba con ambicion. Por ello, los comuneros solo tomaban lo necesario y agradecian antes de

cortar un arbol o recoger frutos, convencidos de que la naturaleza debia ser tratada con respeto.

Con el paso del tiempo, algunos forasteros llegaron a la comunidad atraidos por la abundancia del
bosque. Sin conocer las costumbres locales, comenzaron a talar arboles indiscriminadamente y a
cazar animales sin control. Los pobladores intentaron advertirles, pero estos no escucharon las

recomendaciones.

Una noche, un fuerte silencio cubri6 el bosque. Los animales desaparecieron y un espeso viento
recorrio los arboles, produciendo sonidos extrafios. Al amanecer, los forasteros se encontraron
desorientados, incapaces de reconocer los caminos. Asustados, comprendieron que el bosque estaba

respondiendo a sus acciones.

Desesperados, pidieron ayuda a los comuneros, quienes realizaron una ceremonia de
agradecimiento y respeto al bosque. Tras ello, la calma regres6 poco a poco, y los forasteros
lograron encontrar la salida. Desde entonces, abandonaron sus practicas destructivas y aprendieron

a convivir de manera armoniosa con la naturaleza.

La comunidad entendi6 que el espiritu protector del bosque no buscaba castigar, sino ensefiar que
el equilibrio entre el ser humano y la naturaleza es fundamental para la vida. Esta historia se
conserva hasta hoy como una leccion sobre el respeto, la responsabilidad y el cuidado del entorno

natural.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 1°, 2° y 3° de Secundaria
Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion en valores

Titulo de la sesidn

Reflexionamos criticamente sobre las acciones
de los personajes.

Cuento tradicional

La promesa incumplida

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

Identifica ideas principales.
Interpreta el mensaje implicito del texto.
Reflexiona sobre el cuento trabajado.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS /| TIEMPO RECURSQOS
PEDAGOGICO | ACTIVIDADES
INICIO El docente plantea una | 15 min Pizarra
situacion problematica
relacionada con el
- Despertar el | cymplimiento de promesas,
Interes invitando a los estudiantes a
Recuperar | compartir experiencias
saberes previos | hersonales. A partir de ello, se
) formula una pregunta
- Estimular el | gesafiante que orienta Ia
conflicto lectura del cuento.
cognitivo
DESARROLLO | Se realiza una lectura guiada | 60 min Texto, cuaderno,
del texto, identificando pizarra.
o hechos explicitos, personajes
- Adqumr” y el conflicto principal. Los
informacion estudiantes  registran  esta
) informacion en una ficha de
- Apl|car_ Y | trabajo, reforzando el nivel
transferir 10 | jiterq) Posteriormente,
aprendido analizan las

causas Yy
consecuencias de las acciones

de los personajes,
interpretando el  mensaje
implicito del cuento. En

trabajo grupal, debaten sobre
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las actitudes de los personajes
y sus repercusiones en la
convivencia social. Como
actividad final, cada
estudiante redacta un
comentario critico en el que
expresa su opinion
fundamentada  sobre el
comportamiento  de  los
personajes, consolidando el

nivel criterial.
CIERRE Se socializan algunos | 15 min Ficha de reflexion.
comentarios criticos y se
. reflexiona sobre la
- Reflexionar . . .
sobre el |mportan9|a de  asumir
proceso de compromisos  responsables.
aprendizaje Los estudiantes evaltan su
proceso de comprension
lectora.

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Béasica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.
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Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

LA PROMESA INCUMPLIDA

Autor: Anénimo

Hace muchos afios, en una pequefia comunidad andina, vivia un joven agricultor conocido por su
habilidad para trabajar la tierra, pero también por su costumbre de hacer promesas que rara vez
cumplia. Los ancianos del pueblo solian aconsejarle que la palabra dada tiene un gran valor, pero

él no prestaba atencion.

Un afio, la comunidad atravesd una fuerte sequia que puso en riesgo las cosechas. Preocupados, los
pobladores se reunieron para pedir ayuda a las fuerzas de la naturaleza. El joven, conmovido por la
situacion, prometié que cuidaria las acequias y colaboraria en el mantenimiento de los campos si

las lluvias regresaban.

Dias después, las lluvias llegaron y los cultivos comenzaron a recuperarse. Sin embargo, el joven
olvid6 su promesa y volvio a preocuparse solo por su propio beneficio. Descuid6 las acequias,
permitio que el agua se desperdiciara y no colabor6 con la comunidad.

Con el tiempo, el agua volvié a escasear y las tierras comenzaron a secarse nuevamente. Los
pobladores comprendieron que la falta de compromiso y responsabilidad habia afectado a todos. El

joven, al ver las consecuencias de su comportamiento, sinti6é vergiienza y reconocio su error.

Arrepentido, pidié perddn a la comunidad y decidié cumplir finalmente con su palabra. Trabajé
junto a los demas, cuidé las acequias y aprendio que una promesa no cumplida rompe la confianza

y afecta la convivencia.
Desde entonces, en la comunidad se recuerda esta historia como una ensefianza sobre la importancia

de cumplir los compromisos y actuar con responsabilidad, pues la palabra dada fortalece la uniény

el respeto entre las personas.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

DATOS INFORMATIVOS

Area Comunicacion

Ciclo VI

Grado 1°, 2°y 3° de Secundaria
Tiempo 90 minutos

Tema transversal Educacion en valores

Titulo de la sesion

Valoramos los cuentos tradicionales como
fuente de aprendizaje.

Cuento tradicional

El rio que nacion del perdon

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Capacidades

Interpreta el mensaje implicito del texto.
Reflexiona sobre el cuento trabajado.
Valora acerca del cuento tratado.

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO ESTRATEGIAS / | TIEMPO RECURSOS
PEDAGOGICO ACTIVIDADES
INICIO El docente presenta imégenes del | 15 min Pizarra
rio San Pablo y dialoga con los
- Despertar el | o5 diantes sobre su importancia
Interes para la comunidad. Se plantean
Recuperar | prequntas para activar saberes
saberes previos | nrevios v anticipar el contenido
del cuento.
- Estimular el
conflicto
cognitivo
DESARROLLO | Los estudiantes realizan una | 60 min Texto, cuaderno,
lectura integral del cuento, pizarra.
. identificando informacion
- Adqumr” explicita como  personajes,
informacion lugares y hechos relevantes.
) Luego, mediante preguntas
- Aplicar Y | orientadoras,  deducen el
transterir 10 | gignificado simbélico del rio y el
aprendido mensaje del texto, desarrollando
el nivel inferencial. En equipos,
elaboran un organizador gréfico
que sintetiza la informacion
literal e inferencial del cuento.
Posteriormente, reflexionan
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sobre el wvalor cultural vy
educativo de los cuentos
tradicionales,  relacionandolos
con su identidad local.
Finalmente, redactan una
valoracion personal sobre la
importancia del cuento en su
formacion lectora y cultural,
fortaleciendo el nivel criterial.

CIERRE Los estudiantes comparten sus | 15 min Ficha de reflexion.
valoraciones y reflexionan sobre
los aprendizajes logrados durante

- Reflexionar . .
sobre el las sesiones. Se realiza una
proceso de autoevaluacu.),n final del proceso
aprendizaje de comprension lectora.

Referencias

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Talleres.

MINEDU (2017). Plan Lector Nacional: Cuentos tradicionales peruanos y latinoamericanos.
MINEDU.

132



Anexos: Cuentos tradicionales seleccionados

EL RiO QUE NACIO DEL PERDON

(Cuento basado en la leyenda del rio San Pablo)

Autor: Anénimo

Hace muchos afios, en el territorio donde hoy se levanta el pueblo de San Pablo, la vida era dificil
y silenciosa. La tierra era seca, el polvo cubria los caminos y las cosechas apenas lograban
sobrevivir. Los pobladores trabajaban de sol a sol, pero el esfuerzo no era suficiente, pues el agua

escaseaba y la esperanza parecia agotarse junto con los campos.

En aquella comunidad vivia Dofia Killa, una anciana respetada por su sabiduria y su profundo
vinculo con la naturaleza. Ella conocia los secretos de la tierra, el lenguaje del viento y el mensaje
de las montafias. Cada vez que observaba los cultivos marchitos, decia con voz firme que la
Pachamama estaba triste, porque los hombres habian olvidado agradecer y cuidar lo que ella les

ofrecia.

Muchos pobladores no creian en sus palabras. Pensaban que la sequia era solo un castigo del clima
y continuaban explotando la tierra sin medida, cortando arboles y ensuciando los manantiales que
aun resistian. Sin embargo, cuando la situacion empeord y el hambre comenzo a sentirse en los

hogares, decidieron escuchar a la anciana.

Una noche de luna llena, la comunidad entera se reunio en silencio. Guiados por Dofia Killa,
realizaron una ceremonia sencilla pero sincera. Ofrecieron alimentos, flores y palabras de
agradecimiento a la tierra. No pidieron riquezas ni abundancia, solo perdon por haber olvidado el

respeto que la naturaleza merecia.

Cuando la ceremonia termind, un extrafio murmullo se escuch6 desde lo alto de las montafias. Nadie
se atrevio a hablar. El sonido era suave, como un susurro, pero constante. Algunos pensaron que

era el viento; otros, que la montafia estaba despertando.

Al amanecer, un nifio del pueblo corrié emocionado hacia la plaza. Entre las rocas, un pequefio hilo

de agua comenzaba a descender lentamente, brillando con la luz del sol. Los pobladores se
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acercaron con asombro y respeto. Dia tras dia, ese hilo de agua crecio, abri6 su propio camino y se
transformé en un rio que atraveso el valle, devolviendo la vida a los campos y la alegria a la

comunidad.

Los ancianos afirmaron que aquel rio no habia nacido por casualidad, sino como respuesta al
arrepentimiento sincero del pueblo. Decidieron llamarlo rio San Pablo, en honor a la comunidad
que aprendio que la naturaleza escucha cuando se la trata con respeto.

Desde entonces, el rio se convirtio en el corazén del pueblo. Sus aguas alimentaron los cultivos,
saciaron la sed de los animales y reunieron a las familias en sus orillas. Los pobladores juraron
protegerlo, evitar contaminarlo y ensefiar a sus hijos que el agua no es solo un recurso, sino un

regalo que sostiene la vida.
Hasta hoy, cuando el rio San Pablo recorre silencioso el valle, los mayores cuentan esta historia a

las nuevas generaciones, recordandoles que la armonia entre el ser humano y la naturaleza nace del

respeto, la gratitud y la responsabilidad compartida.
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LISTA DE COTEJO SOBRE CUENTOS TRADICIONALES /}ﬂ(..uuﬁ de Uncy,
EN LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA | g
INSTITUCION EDUCATIVA CALLANCAS

LISTA DE COTEJO SOBRE CUENTOS TRADICIONALES

Escala valorativa
CRITERIOS DE DESEMPENO

Aspectos a
evaluar

1. Reflexiona sobre el contenido textual del
cuento tradicional, demostrando capacidad
para reformular su pensamiento.

2. ldentifica sus habilidades y conocimientos
previos necesarios para comprender un cuento
tradicional.

3. Utiliza los métodos ensefiados por el docente
para comprender un cuento tradicional.

4. Recibe una retroalimentacién del docente, para
comprender un cuento tradicional.

Desarrollo de habilidades
previas

5. Interactla con el docente para consensuar y
socializar las estrategias utilizadas para
comprender un texto tradicional.

6. Interpreta y comprende el cuento tradicional,
asumiendo sus posturas personales.

7. Se informa sobre los propdsitos y los
beneficios de lo que van a aprender en el
cuento tradicional.

8. Autosupervisa 0 monitorea y autorregula su
lectura del cuento tradicional.

EXPRESION ORAL
Discusién sobre la estrategia

9. Planifica, dirige y continta la actividad lectora
de cuentos tradicionales, a pesar de las
contradicciones con el contenido.

10. Comprende la escenificacién pedagogica del
cuento tradicional por parte del docente.

11. Replica la actividad modelada por el docente
para asegurar la comprension del mensaje del
cuento tradicional.

12. Piensa en voz alta, verbalizando sus procesos
de pensamiento.

Modelamiento

13. Analiza las expresiones verbales que son un
recurso de apoyo para mejorar la comprension
lectora del cuento tradicional.

14. Moviliza las diferentes capacidades basicas
para la retencion y la memorizacién del
contenido esencial del cuento tradicional.

Mem
oriza
cion
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15.

Utiliza su lenguaje y su percepcion para
comprender las ideas relevantes del cuento
tradicional.

16.

Gestiona sus habilidades de pensamiento y de
atencion para comprender el cuento
tradicional.

17.

Memoriza los procesos y componentes de la
estrategia docente para entender el cuento
tradicional.

Practica colaborativa

18.

Interactias con tu docente en las actvidades
didacticas para comprender el cuento
tradicional.

19.

Demuestra autorregulacion de las técnicas
aprendidas para comprender el cuento
tradicional.

20.

Aplica la autoinstruccion y el autorrefuerzo
para entender el mensaje del cuento
tradicional.

21.

Se motiva de manera permanente para lograr la
comprension del cuento tradicional.

Practica independiente

22.

Aplica estrategias comprensivas, de manera
autbnoma, para comprender un cuento
tradicional.

23.

Autorregula los procesos comprensivos para
extraer las ideas mas importantes del cuento.

24,

Reconoce sus limitaciones para entender un
cuento tradicional.

25.

Aplica estrategias metacomprensivas para
asegurar la comprension del cuento tradicional.

Suma parcial

Puntaje total

NIVELES

Excelente

Muy bueno

Bueno

Regular

Deficiente

RPINW| A~ o1
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

METODOLOGIA

Problema general

¢Cual es la influencia
los cuentos
tradicionales como
estrategia didactica
para mejorar la
comprension lectora en
los estudiantes del VI
Ciclo de la Institucién
Educativa  Callancas,
San Pablo, Cajamarca,
2023?

Problemas especificos

- ¢Cual es el nivel de
comprension lectora
en los estudiantes del
VI Ciclo de Ia
Institucién Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023, antes de la
aplicacion de los
cuentos tradicionales
como estrategia
didactica?

- ¢Cémo los cuentos
tradicionales como
estrategia  didactica

Objetivo general

Determinar la
influencia los cuentos
tradicionales como
estrategia didactica para
mejorar la comprension

lectora en los
estudiantes del VI Ciclo
de la Institucion
Educativa  Callancas,

San Pablo, Cajamarca,
2023

Obijetivos especificos

- Determinar el nivel
de  comprensién
lectora en los
estudiantes del VI
Ciclo de la
Institucién
Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023, antes de la
aplicacion de los
cuentos
tradicionales como
estrategia
didactica.

La aplicacién de
cuentos
tradicionales
como  estrategia
didactica mejora
significativamente
la  comprension
lectora en los
estudiantes del VI
Ciclo de la
Institucion
Educativa
Callancas San
Pablo, Cajamarca,
2023.

Vi

Cuentos tradicionales

Desarrollo de
habilidades previas

Reflexiona sobre el contenido textual
del cuento tradicional, demostrando

capacidad para reformular su
pensamiento.

Identifica  sus  habilidades vy
conocimientos previos necesarios

para  comprender un  cuento
tradicional.

Utiliza los métodos ensefiados por el
docente para comprender un cuento
tradicional.

Recibe una retroalimentacion del
docente, para comprender un cuento

tradicional.

Discusion sobre la
estrategia

Interactia con el
consensurar y  socializar  las
estrategias utilizadas para
comprender un texto tradicional.
Interpreta y comprende el cuento
tradiconal, asumiendo sus posturas
personales.

Se informa sobre los propoésitos y los
beneficios de lo que van a aprender en
el cuento tradicional.

Autorsupervisa 0 monitorea Yy
autorregula su lectura del cuento
tradicional.

Planifica, dirige y continda la
actividad  lectora de  cuentos
tradicionales, a pesar de las
contradicciones con el contenido.

docente para

Modelamiento

Comprende la escenificacion
pedagdgica del cuento tradicional por
parte del docente.

Tipo de
investigacion:

Aplicada

Disefio de
investigacion:

Pre-experimental

Esquema:

Poblacion:

213 estudiantes del
primer al quinto afio de
secundaria de la I.E.
Callancas, distrito de
San Pablo, Cajamarca,
2023.

Muestra:
No probabilistica

conformada por 44
estudiantes  del IV

ciclo del nivel
secundario de la
Institucién Educativa

Callancas, distrito de
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contribuiran a la
mejora de la
comprension lectora
en los estudiantes del
VI Ciclo de Ila
Institucién Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023?

¢Cual es el nivel de
comprension lectora
en los estudiantes del
VI Ciclo de la
Institucion Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023, después de la
aplicacion de los
cuentos tradicionales
como estrategia
didactica?

Aplicar los cuentos
tradicionales como
estrategia didactica
para mejorar la
comprension
lectora en los
estudiantes del VI
Ciclo de la
Institucion
Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023.

Determinar el nivel
de  comprensién
lectora en los
estudiantes del VI
Ciclo de la
Institucién
Educativa
Callancas, San
Pablo, Cajamarca,
2023, después de la
aplicacion de los
cuentos
tradicionales como
estrategia
didactica.

Replica la actividad modelada por el
docente para asegurar la comprension
del mensaje del cuento tradicional.
Piensa en voz alta, verbalizando sus
procesos de pensamiento.

Analiza las expresiones verbales que
son un recurso de apoyo para mejorar
la comprension lectora del cuento
tradicional.

Memorizacion de la
estrategia

Moviliza las diferentes capacidades
basicas para la retencion y la
memorizacién del contenido esencial
del cuento tradicional.

Utiliza su lenguaje y su percepcién
para comprender las ideas relevantes
del cuento tradicional.

Gestiona  sus  habilidades  de
pensamiento y de atenciéon para
comprender el cuento tradicional.
Memoriza los procesos y
componentes de la estrategia docente
para entender el cuento tradicional.

Practica
colaborativa

Interactlas con tu docente en las
actvidades didacticas para
comprender el cuento tradicional.
Demuestra autorregulacion de las
técnicas aprendidas para comprender
el cuento tradicional.

Aplica la autoinstruccién vy el
autorrefuerzo para entender el
mensaje del cuento tradicional.

Se motiva de manera permanente para
lograr la comprension del cuento
tradicional.

Préactica
independiente

Aplica estrategias comprensivas, de
manera autébnoma, para comprender
un cuento tradicional.

San Pablo, Cajamarca,
2023.

Unidad de analisis:
Todos y cada uno de

los estudiantes de la
poblacion y la muestra.
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Autorregula los procesos
comprensivos para extraer las ideas
mas importantes del cuento.
Reconoce sus limitaciones para
entender un cuento tradicional.
Aplica estrategias metacomprensivas
para asegurar la comprension del
cuento tradicional.

VD
Comprension lectora

Nivel literal

Identifica el titulo del cuento
tradicional y visualiza algunas
acciones.

Diferencia los personajes principales
de los secundarios del cuento
tradicional.

Reconoce el vocabulario del cuento
tradicional, cuyos significados son
NUevos.

Describe el lugar donde ocurren los
hechos en el cuento tradicional.
Reconoce la secuencia de hechos o
acciones, presentados en el cuento
tradicional.

Nivel inferencial

Explica las relaciones temporales y
causales de los hechos presentados en
el cuento tradicional.

Se anticipa a los hechos o
acontecimientos de cada personaje,
que se presenta en el cuento
tradicional.

Infiere el significado contextual de las
palabras desconocidas, propuestas en
el cuento tradicional.

Predice el tema a partir del cuento
tradicional leido.

Elabora suposiciones o hipdtesis, de
acuerdo a la secuencia estructural del
cuento tradicional.
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Nivel critico

Juzga con criticidad el mensaje y los
hechos del cuento tradicional.
Cuestiona las acciones negativas de
los personajes del cuento tradicional.
Argumenta con fundamento las
ensefianzas del cuento tradicional.
Plantea interrogantes para reflexionar
y emitir opiniones sobre el cuento
tradicional.

Propone diferentes alternativas para
recrear las acciones o la actitud de los
persanajes del cuento tradicional.
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