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RESUMEN
La investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de las estrategias de pensamiento
critico en el rendimiento académico en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, en el 2025, las estrategias
de pensamiento critico en el rendimiento académico del area de comunicacion se refieren a un
conjunto de habilidades cognitivas superiores que incluyen el andlisis, la evaluacion, la sintesis
y la argumentacion, las cuales permiten a los estudiantes procesar informacion de manera
reflexiva, desarrollar competencias comunicativas mas solidas y mejorar significativamente su
desempefio en expresion oral, comprension de textos, produccion textual y escucha activa. La
investigacion es de tipo basica, con enfoque cuantitativo, disefio no experimental de corte
transversal, la poblacion de estudio estuvo conformada por 15 estudiantes del cuarto grado de
primaria de la Institucién Educativa N°82100 San Pablo, Cajamarca, 2025, como instrumento
se utilizd un cuestionario. Luego del procesamiento de la informacion se obtuvo como
resultados que las estrategias de pensamiento critico tienen una influencia significativa del
69.4% en el rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la I.LE. N°82100 San Pablo en Cajamarca, en el ano 2025, con un
coeficiente de correlacion de Pearson de .661 y un valor de significancia de 0.004, que es menor
a 0.05, confirmando que es estadisticamente significativa; el pensamiento critico, al promover
habilidades de andlisis, evaluacion y sintesis, permite a los estudiantes desarrollar
competencias comunicativas mas profundas, favoreciendo su capacidad para comprender,

producir y evaluar criticamente diversos tipos de textos y situaciones comunicativas.

Palabras clave: Pensamiento critico, rendimiento académico, estrategias cognitivas,

competencias comunicativas, produccion textual.
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ABSTRACT
The objective of this research was to determine the influence of critical thinking strategies on
academic performance in the area of communication among fourth-grade primary students at
Educational Institution N°. 82100 San Pablo in the year 2025. Critical thinking strategies in
academic performance within the communication area refer to a set of higher-order cognitive
skills—including analysis, evaluation, synthesis, and argumentation—that enable students to
process information reflectively, develop stronger communication competencies, and
significantly improve their performance in oral expression, text comprehension, writing
production, and active listening. This is a basic research study with a quantitative approach and
a non-experimental, cross-sectional design. The study population consisted of 15 fourth-grade
students from Educational Institution No. 82100 San Pablo, Cajamarca, 2025. A questionnaire
was used as the research instrument. After processing the data, the results showed that critical
thinking strategies had a significant influence of 69.4% on academic performance in the
communication area, with a Pearson correlation coefficient of .661 and a significance value of
0.004, which is less than 0.05, confirming statistical significance. Critical thinking, by
promoting skills such as analysis, evaluation, and synthesis, enables students to develop deeper
communication competencies, enhancing their ability to understand, produce, and critically

evaluate various types of texts and communicative situations.

Keywords: Critical thinking, academic performance, cognitive strategies, communicative

competencies, text production.
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INTRODUCCION

El pensamiento critico representa una competencia clave en la formacion integral de los
estudiantes, especialmente en el area de Comunicacion, donde el analisis, la reflexion y la
argumentacion son esenciales para comprender y producir mensajes con sentido. En este
contexto, las estrategias de pensamiento critico constituyen un conjunto de herramientas
cognitivas que permiten a los estudiantes desarrollar habilidades superiores como la inferencia,
la evaluacion de argumentos, la interpretacion de textos y la toma de decisiones fundamentadas.
Estas estrategias favorecen no solo el rendimiento académico, sino también la autonomia
intelectual, la capacidad de cuestionar informacién y la construccion de aprendizajes
significativos. En el 4rea de Comunicacidon, su aplicacion potencia competencias
comunicativas fundamentales como la comprension lectora, la produccién de textos, la
expresion oral y la escucha activa, transformando a los estudiantes en sujetos criticos, analiticos
y capaces de interactuar eficazmente con su entorno comunicativo. Este estudio tiene como
proposito determinar la influencia de las estrategias de pensamiento critico en el rendimiento
académico en el area de Comunicacion de los estudiantes del cuarto grado de primaria de la

Institucion Educativa N.° 82100 San Pablo, durante el afio 2025.

La estructura del presente estudio se organiza en cinco capitulos. El primer capitulo presenta
el planteamiento del problema, delimitacion del estudio, formulacion de objetivos e hipdtesis,
asi como la justificacion que evidencia la pertinencia y relevancia de la investigacion. El
segundo capitulo estd dedicado al marco tedrico, en el que se desarrollan los antecedentes
relevantes, las bases teoricas y conceptuales, y las definiciones operacionales de las variables.
El tercer capitulo, correspondiente al marco metodologico, describe el tipo y disefio de
investigacion, la poblacién y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, asi
como los procedimientos de andlisis estadistico. En el cuarto capitulo se presentan los

resultados obtenidos, acompafiados de tablas, graficos e interpretaciones que evidencian la



influencia de las estrategias de pensamiento critico en el rendimiento académico en
Comunicacion. Finalmente, el quinto capitulo expone las conclusiones y recomendaciones,
dirigidas a fortalecer las practicas pedagogicas en el aula y promover una ensefianza centrada
en el desarrollo de habilidades criticas y comunicativas. El trabajo culmina con las referencias

bibliograficas utilizadas y los anexos que respaldan el proceso investigativo.

El autor



CAPITULO 1
PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. Planteamiento del problema
A nivel mundial la realidad educativa evidencia que atin no se desarrolla de manera eficaz
el pensamiento critico, particularmente en los niveles de educacion primaria, los organismos
internacionales han documentado extensivamente las limitaciones estructurales de los sistemas
educativos mundiales para formar ciudadanos con capacidades analiticas, reflexivas e
interpretativas solidas, esta problemadtica trasciende las fronteras geograficas y culturales,
constituyéndose en un desafio sistémico que impacta directamente en la formacion de las
nuevas generaciones, las investigaciones cientificas contemporaneas demuestran que los
modelos pedagogicos tradicionales contintian reproduciendo esquemas de aprendizaje basados
en la memorizacion y la reproduccion mecénica de contenidos, obstaculizando el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores, las transformaciones tecnologicas, sociales y culturales
demandan sujetos capaces de procesar informacidon compleja, resolver problemas de manera
creativa, comunicarse efectivamente y adaptarse a entornos caracterizados por la incertidumbre
y el cambio permanente; sin embargo, los sistemas educativos globales mantienen estructuras
curriculares y didacticas que responden a paradigmas propios de sociedades industriales,
generando una profunda desconexion entre las competencias efectivamente desarrolladas y las
requeridas por los contextos contemporaneos, esta desarticulacion genera consecuencias
significativas que se traducen en limitadas capacidades de los estudiantes para comprender
fenomenos complejos, analizar criticamente la informacion, construir conocimientos
significativos y participar activamente en la transformacion de sus realidades sociales (Banco
Mundial, 2020).
En América Latina, las multiples investigaciones desarrolladas por organismos regionales

como el Banco Interamericano de Desarrollo, la CEPAL y la OEI revelan un panorama



caracterizado por profundas desigualdades estructurales que impactan directamente en la
calidad y pertinencia de los procesos educativos, las brechas socioecondmicas, culturales y
territoriales se traducen en restricciones sistematicas para el desarrollo integral de capacidades
cognitivas en amplios sectores poblacionales, los sistemas educativos latinoamericanos
contintan reproduciendo logicas de exclusion y fragmentacion que limitan las posibilidades de
movilidad social y realizaciéon personal de millones de estudiantes, la formacién en
pensamiento critico se constituye en un territorio de disputas epistemoldgicas, politicas y
pedagogicas donde convergen multiples tensiones: la herencia colonial de modelos educativos
importados, las demandas de transformacion pedagdgica, las restricciones presupuestarias y la
complejidad de los contextos socioculturales, los indices de desercion escolar, repitencia y bajo
rendimiento académico documentan las profundas limitaciones de un modelo formativo
incapaz de responder a las demandas de las nuevas generaciones, por ello se requiere una
transformacion radical que supere los paradigmas tradicionales, valorando la diversidad
cultural, implementando metodologias innovadoras y reconociendo la capacidad de agencia de
estudiantes y comunidades educativas.

Los expertos han sefialado durante afios que la educacion en América Latina enfrenta
serias deficiencias, una realidad que se confirma en los informes anuales sobre el tema. Un
estudio reciente de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE),
basado en datos de los 64 paises participantes en el Programa para la Evaluacion Internacional
de los Alumnos (PISA), revela que la region esta por debajo de los estdndares globales de
rendimiento escolar. Entre los paises con los niveles mas bajos en areas como matematicas,
ciencias y lectura figuran Pert, Colombia, Brasil y Argentina, que, junto con Indonesia, Qatar,
Jordania, Tunez, Albania y Kazajistan, tienen la mayor cantidad de estudiantes de 15 afios por

debajo del promedio en estas materias (BBC, 2020).



En el Perq, las evaluaciones nacionales e internacionales como PISA, la Evaluacion Censal
de Estudiantes y los informes del Ministerio de Educacién revelan sistematicamente un
escenario caracterizado por profundas limitaciones en el desarrollo de competencias
comunicativas y de pensamiento critico, las brechas estructurales entre zonas urbanas y rurales,
la persistencia de modelos pedagdgicos tradicionales y las restricciones presupuestarias
generan un ecosistema educativo fragmentado y desigual, la formacion docente, los disefios
curriculares, las infraestructuras educativas y las metodologias de ensefianza continuan
respondiendo a paradigmas propios de sociedades industriales, obstaculizando la formacion de
sujetos criticos, creativos y adaptables, las politicas educativas nacionales han implementado
diversas estrategias para revertir esta situacion, sin embargo, los resultados continian siendo
limitados; por lo que se requiere una transformacion estructural que supere los enfoques
meramente instrumentales, valorando la diversidad cultural, implementando metodologias
innovadoras y reconociendo la educacion como un proceso integral de formacién humana, las
multiples dimensiones de la desigualdad social, econdémica y cultural se condensan en los
espacios educativos, reproduciendo ciclos de exclusion que limitan las posibilidades de
desarrollo integral de millones de estudiantes.

Peru se destaca como el pais con el mayor porcentaje de estudiantes que no alcanzan el
promedio global establecido por la OCDE en diversas areas académicas, en lectura, un
alarmante 60% de los estudiantes no logran superar el umbral promedio, mientras que, en
ciencias, esta cifra alcanza el 68,5%. Ademas, en matematicas, Peru ocupa el segundo puesto
con un 74,6% de estudiantes por debajo del nivel promedio, solo superado por Indonesia, estas
cifras reflejan una preocupante brecha en el rendimiento educativo del pais, subrayando la
necesidad urgente de reformas y mejoras en el sistema educativo para garantizar una educacion
de calidad que permita a los estudiantes alcanzar su maximo potencial y estar mejor preparados

para enfrentar los retos del futuro (BBC, 2020).



En la Institucion Educativa N°82100 Capilla de Unanca, se presenta practicas pedagdgicas
tradicionales que reproducen modelos formativos fragmentados y desarticulados de los
contextos socioculturales contemporaneos, las observaciones realizadas evidencian
limitaciones significativas en el desarrollo de capacidades comunicativas, analiticas y
reflexivas de los estudiantes de cuarto grado de primaria, los docentes enfrentan restricciones
metodologicas, conceptuales y materiales para implementar estrategias que fomenten
efectivamente el desarrollo de habilidades cognitivas superiores. La infraestructura educativa,
los recursos pedagogicos y las condiciones socioculturales de la institucion generan
restricciones adicionales para el desarrollo de procesos formativos integrales. El rendimiento
académico en el area de Comunicacion documenta las profundas limitaciones de un modelo
educativo incapaz de responder a las demandas de formacion de las nuevas generaciones. La
institucion requiere una transformacion pedagdgica radical que supere los enfoques
tradicionales, implementando metodologias innovadoras, valorando la diversidad cultural de
los estudiantes y reconociendo la educacion como un proceso de formacion integral que
trasciende la mera transmision de contenidos académicos.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

(Cudl es la influencia de las estrategias de pensamiento critico en el rendimiento

académico en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria de

la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025?

1.2.2. Problemas derivados

a) (Cual es la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la expresion y
comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion

Educativa N°82100 San Pablo, 2025?



b) (Cual es la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la compresion de
textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, 2025?

c) ¢Cudl es la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la produccion de
textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, 2025?

d) (Cual es la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la escucha activa en
los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San
Pablo, 2025?

1.3. Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacion teodrica

La presente investigacion adquiere una significativa relevancia cientifica al
profundizar los temas de pensamiento critico y el rendimiento académico en el area de
comunicacion, contribuyendo al campo de la pedagogia, este estudio permite ampliar el
conocimiento existente sobre como los procesos cognitivos superiores, particularmente el
pensamiento critico, influyen en el aprendizaje de los estudiantes de primaria, generando
un marco tedrico que puede servir como referente para futuras investigaciones educativas,
al examinar detalladamente esta interaccion, se busca comprender los mecanismos
subyacentes que determinan el éxito académico, proporcionando informacion sobre las
estrategias didacticas mds efectivas para el desarrollo integral de las capacidades
comunicativas y analiticas de los estudiantes.

1.3.2. Justificacion practica

Esta investigacion ofrece una contribucion practica fundamental para la comunidad
educativa, puesto que proporciona herramientas metodoldgicas concretas para mejorar el
proceso de ensefianza aprendizaje en el area de comunicacion; al identificar y sistematizar

estrategias efectivas de pensamiento critico, el estudio brinda a docentes, directivos y



1.4.

disefiadores curriculares un conjunto de recursos pedagogicos innovadores que pueden
implementarse directamente en el aula para potenciar el rendimiento académico de los
estudiantes, los resultados permitiran disefiar intervenciones educativas mas asertivas,
personalizadas y centradas en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores,
transformando potencialmente las practicas pedagogicas tradicionales y promoviendo un
aprendizaje mas significativo y contextualizado.

1.3.3. Justificacion metodologica

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion representa un aporte
significativo al desarrollo de estrategias de investigacion educativa, disefiando y validando
instrumentos para medir constructos complejos como el pensamiento critico y su impacto
en el rendimiento académico, el estudio propone un modelo de andlisis que integra el
método cuantitativo, permitiendo una comprension multidimensional de las variables
estudiadas; la metodologia desarrollada contribuye como un referente para futuras
investigaciones en el campo educativo, ofreciendo protocolos de investigacion
sistematicos, herramientas de evaluacion estandarizadas y técnicas de analisis estadistico
que contribuyen al rigor cientifico de los estudios pedagogicos, especialmente en el
contexto de la educacion primaria.

Delimitacion de la investigacion

1.4.1. Epistemolégica

La investigacion se fundamenta epistemoldgicamente en los paradigmas
constructivista y cognitivista, integrando las teorias del pensamiento critico de Lipman y
Ennis, junto con las perspectivas de rendimiento académico de Bloom y Ausubel, desde
una aproximacion interpretativa que concibe el conocimiento como un proceso dindmico
y activo; este enfoque epistemoldgico comprende el pensamiento critico como una
competencia compleja y multidimensional, donde los estudiantes construyen activamente

su comprension comunicativa mediante estrategias de analisis, reflexion y metacognicion,



1.5.

reconociendo el aprendizaje como un proceso intersubjetivo de estructuracion y
reconstruccion permanente del conocimiento.

1.4.2. Espacial

El estudio se realizara en la Institucion Educativa N°82100 Capilla de Unanca, ubicada
en el Distrito de San Pablo, Cajamarca, especificamente con los estudiantes de cuarto
grado de primaria.

1.4.3. Temporal

La investigacion se desarrollard durante el afio académico 2025, el proceso de
recoleccion de datos, analisis e interpretacion de resultados se realizard en un tiempo
estimado de 6 meses, de acuerdo a las variables estrategias de pensamiento critico y
rendimiento académico.

Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en el rendimiento
académico en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

1.5.2. Objetivos especificos

OEl. Determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la expresion
y comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

OE2: Determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la
compresion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

OE3: Determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la
produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion

Educativa N°82100 San Pablo, 2025.



OEA4. Determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en la escucha
activa en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa

N°82100 San Pablo, 2025.
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CAPITULO IT
MARCO TEORICO
En este capitulo se analizan diversos estudios que han sido revisados de forma minuciosa,
con el objetivo de extraer la informacion mas relevante de cada uno y citarlos adecuadamente.
2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales
Sarmiento (2024) en su tesis de maestria titulada “Desarrollo del pensamiento
critico para el mejoramiento del rendimiento académico en los estudiantes de quinto
grado de educacion basica primaria de la Institucion Educativa José Agustin Solano —
Colombia”. Se planted como objetivo determinar las estrategias pedagogicas basadas en
el pensamiento critico para implementar estrategias pedagogicas fundamentadas en el
desarrollo del pensamiento critico para mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes. Los resultados demuestra que las estrategias pedagogicas basadas en el
pensamiento critico tienen un impacto positivo en el rendimiento académico de los
estudiantes; la implementacion de métodos como estudios de caso, debates guiados y
resolucion colaborativa de problemas favorecid6 un aprendizaje activo que promoviod
habilidades de analisis, interpretacion y cuestionamiento, lo que no solo mejord el
rendimiento académico, sino que también fomentd la autonomia en el aprendizaje y la
disposicion para resolver problemas de manera reflexiva, asi mismo los resultados reflejan
una mejora significativa en las calificaciones y un cambio en la actitud de los estudiantes,
quienes muestran mayor confianza y capacidad para abordar problemas de manera
autonoma, esto resalta la importancia de integrar el pensamiento critico en el proceso
educativo, ya que facilita el aprendizaje de contenidos y prepara a los estudiantes para
enfrentar tanto los desafios educativos como los problemas cotidianos de manera analitica

y fundamentada.
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Lara et al. (2020) en su articulo cientifico titulado “Desarrollo del pensamiento critico
mediante la aplicacion del aprendizaje - Brasil”. Los resultados indican que el desarrollo
del pensamiento critico es esencial para preparar a los estudiantes para enfrentar
situaciones complejas y de incertidumbre, donde las soluciones no son simples ni
univocas; esta estrategia didactica es clave para fortalecer competencias genéricas que no
solo favorecen la formacion integral de los estudiantes, sino que también los preparan para
un entorno profesional que requiere toma de decisiones fundamentadas, justificadas y
adecuadamente comunicadas, sin embargo, el estudio sefala la necesidad de fortalecer la
implementacion de esta estrategia didactica, adaptandola al contexto y asegurando su
adecuada duracion para lograr cambios efectivos en la predisposicion de los estudiantes
hacia el pensamiento critico, ademas, se destaca la importancia de una evaluacién continua
y retroalimentacion sobre el desempeio de los estudiantes, como parte del ciclo de
aprendizaje, para promover un desarrollo progresivo de esta competencia y asegurar
mejores resultados académicos y profesionales.

Batista et al. (2020) en su articulo cientifico titulado “Habilidades contribuyentes al
pensamiento critico mediante el proceso de enserianza — Cuba”. El desarrollo de
habilidades que favorezcan el pensamiento critico en la ensefianza exige un enfoque
educativo que integre tanto la accion intelectual como la practica, adaptada a las
particularidades de este tipo de estudiantes; el proceso de ensefanza aprendizaje es
estructurado de manera que se utiliza métodos problémicos, los cuales inviten a los
estudiantes a cuestionar, reflexionar y analizar de manera profunda; es fundamental partir
de la experiencia, los conocimientos previos y los habitos de los estudiantes, lo que permite
conectar la teoria con la practica y contextualizar los contenidos de manera significativa;
asimismo, se deben incorporar diversas estrategias didacticas y recursos variados que

estimulen el pensamiento critico, promoviendo un entorno educativo dindmico y
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participativo; el objetivo es crear un vinculo entre todos los componentes del proceso de
enseflanza aprendizaje, de modo que se favorezca no solo el desarrollo de las capacidades
intelectuales de los estudiantes, sino también el intercambio y la socializacion de
conocimientos, permitiendo asi que los estudiantes no solo comprendan, sino que también
adquieran las herramientas necesarias para analizarla criticamente, cuestionar las
perspectivas presentadas y tomar decisiones informadas en su vida cotidiana y profesional.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Ruiz (2022) en su tesis de maestria titulada “Estrategias y Habilidades del
Pensamiento Critico en los Estudiantes”. Se planted6 como objetivo determinar cdmo
influye las estrategias cognitivas y las habilidades del pensamiento critico en los
estudiantes. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, tipo de investigacion basica. Los
resultados de la investigacion indican que existe influencia significativa de las estrategias
cognitivas en las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes, se encontrd que las
estrategias cognitivas de aprendizaje, codificacidon, recuperacion y apoyo cognitivo estan
estrechamente vinculadas al desarrollo y fortalecimiento de las habilidades de pensamiento
critico; indicando que los estudiantes que aplican estas estrategias de manera efectiva son
mas propensos a desarrollar una capacidad critica y analitica superior, lo que les permite
abordar problemas y tomar decisiones de manera mas reflexiva y fundamentada; los
hallazgos resaltan la importancia de integrar y promover el uso de estrategias cognitivas
dentro de los procesos educativos, ya que estas herramientas no solo mejoran la
comprension y retencion de la informacion, sino que también fomentan el desarrollo de
habilidades clave para el pensamiento critico, lo que en tltima instancia contribuye a una
formacion académica mas sélida y a una mejor preparacion para enfrentar los desafios del

entorno profesional.

13



Salazar (2020) en su tesis de maestria titulada “Pensamiento critico y rendimiento
académico en estudiantes - Lima”. Se plante6 como objetivo Determinar como influye el
pensamiento critico en el rendimiento académico en estudiantes. La metodologia, la
investigacion es de tipo descriptivo con un disefio no experimental transversal. Los
resultados de la investigacion evidencian que existe influencia significativa del
pensamiento critico (inferencias, reconocimiento de supuestos, deduccion, interpretacion
y evaluacion de argumentos) y el rendimiento académico de los estudiantes, las
dimensiones de inferencia, reconocimiento de supuestos y deduccion muestran influencia
positiva en el rendimiento académico, lo que sugiere que el desarrollo de estas habilidades
cognitivas tiene un impacto considerable en el desempefio de los estudiantes; aunque las
dimensiones de interpretacion y evaluacion de argumentos presentan un nivel bajo,
también indican una relacion positiva, aunque menos intensa; ademas, el pensamiento
critico en su conjunto influye de manera positiva con el rendimiento académico, lo que
refleja que, a medida que los estudiantes desarrollan mayores niveles de pensamiento
critico, mejoran su rendimiento en el curso, este hallazgo resalta la importancia de la
implementacion adecuada de estrategias pedagdgicas que fomenten el pensamiento critico,
ya que, como se observa, contribuye significativamente al rendimiento académico de los
estudiantes.

Guerra (2020) en su tesis de maestria titulada “Estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico en el drea de comunicacion”. Se planted6 como objetivo
determinar la influencia de las estrategias de aprendizaje en el rendimiento académico en
el area de comunicacion. El estudio, fue de disefio no experimental, de corte transversal,
el enfoque fue cuantitativo. Los resultados evidencian que las estrategias de aprendizaje
influyen en diversas competencias académicas, tales como la comunicacion, la expresion

y comprension oral, la comprension de textos y la produccion de textos, indicando que los
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estudiantes que aplican estrategias de aprendizaje adecuadas tienen un rendimiento
superior en estas areas; este resultado refuerza la hipdtesis de que los enfoques
pedagbgicos que fomentan el uso de estrategias de aprendizaje son clave para facilitar el
aprendizaje y mejorar los logros académicos de los estudiantes; ademas, los datos
obtenidos ofrecen una comprension mas detallada sobre como las estrategias de
aprendizaje contribuyen de manera significativa al desempefio académico, mostrando que
una adecuada planificacion y aplicacion de estas estrategias puede tener un impacto
positivo en los resultados educativos de los estudiantes; asi, el estudio subraya la
importancia de continuar promoviendo y perfeccionando el uso de estas estrategias dentro
de los procesos educativos, ya que juegan un papel fundamental en el éxito académico y
en el desarrollo integral de los estudiantes.
2.1.3. Antecedentes locales

Teran (2020) en su tesis de grado titulada “Estrategias de pensamientos critico y
rendimiento académico en el drea de comunicacion — San Pablo”. Se plante6 como
objetivo determinar como influye las estrategias de pensamiento critico para mejorar el
rendimiento académico en el area de Comunicaciéon de los estudiantes. El tipo de
investigacion fue basica con disefio de investigacion descriptivo, con muestra no
probabilistica. Los resultados evidencian una influencia significativa de las estrategias de
pensamiento critico en el rendimiento académico en el area de Comunicacion de los
estudiantes, lo que indica que el desarrollo de habilidades cognitivas a través de estas
estrategias tiene un impacto directo en el desempefio académico, aunque una parte
importante de los estudiantes se encuentra en niveles medios o bajos tanto en el desarrollo
de su pensamiento critico como en su rendimiento académico, los datos sugieren que la
implementacion de enfoques pedagodgicos centrados en el estudiante, que fomenten el

pensamiento critico, podria potenciar sus habilidades comunicativas y mejorar su
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rendimiento en la asignatura, asimismo, se observa que las estrategias de pensamiento
critico tienen una relacion mas fuerte con competencias especificas como la expresion y
comprension oral, produccion de textos y escucha activa, mientras que la comprension de
textos muestra una correlacion mas débil, lo que resalta areas clave donde el
fortalecimiento de estas estrategias generando un impacto significativo en el aprendizaje
de los estudiantes.

Rojas (2020) en su tesis de maestria titulada “Estrategias cognitivas para desarrollar
el pensamiento critico en el drea de comunicacion en los estudiantes - Cajamarca”. Se
plante6 como objetivo determinar las estrategias cognitivas que permitan desarrollar el
pensamiento critico en el area de comunicacion. El estudio evidencia que los estudiantes
presentan un bajo desarrollo del pensamiento critico, lo cual se refleja en un aprendizaje
mayormente memoristico y en la falta de conexion entre los conceptos y los hechos
estudiados, este déficit en el desarrollo cognitivo de los estudiantes esta relacionado con
un desempefio docente inadecuado, que no favorece un enfoque mas analitico y reflexivo
en el proceso de ensefianza, las teorias seleccionadas para abordar el problema de
investigacion han sido apropiadas para fundamentar las estrategias pedagogicas,
alineandose con los objetivos y el contenido del temario, a través del trabajo de campo, se
puede lograr una descripcion detallada y caracterizacion del problema, lo que permite
identificar las principales deficiencias en el enfoque educativo actual y establecer las bases
para el disefio de intervenciones pedagogicas que busquen mejorar el pensamiento critico

de los estudiantes, optimizando asi su proceso de aprendizaje y rendimiento académico.
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2.2. Marco teodrico y conceptual
2.2.1. Marco teodrico

2.1.1.1. Teoria del pensamiento critico de Matthew Lipman

El pensamiento critico, desde la perspectiva de Matthew Lipman, constituye un
proceso intelectual complejo y dinamico que trasciende la simple evaluacion de
informacion, representando una herramienta fundamental para la construccion de
conocimiento y el desarrollo de la autonomia individual, esta aproximacion
conceptual integra tres dimensiones fundamentales del pensamiento critico, creativo
y valorativo mediante las cuales los sujetos pueden distinguir informacion relevante,
establecer criterios de analisis rigurosos, desarrollar capacidades de autocorreccion
y flexibilidad contextual, y construir juicios fundamentados que les permitan
comprender y transformar su realidad. Lipman concibe el pensamiento critico como
un mecanismo de proteccién contra la manipulacion externa, una estrategia para
resistir narrativas impuestas y un medio para promover la participacion activa en la
busqueda personal de conocimiento, enfatizando su potencial para mejorar la
experiencia tanto individual como social mediante un proceso de permanente

reflexion, cuestionamiento y reconstruccion de saberes (France, 2003).

A partir de la teoria de Matthew Lipman, las estrategias de pensamiento critico
para mejorar el rendimiento académico en comunicacion en estudiantes de cuarto
grado de primaria se fundamentan en transformar el proceso de aprendizaje desde
una perspectiva dindmica e integradora, en este contexto, se busca desarrollar
habilidades comunicativas que permitan a los estudiantes no solo comprender textos,
sino también analizarlos criticamente, construir argumentos coherentes, cuestionar
informacion recibida y autorregular sus propios procesos de aprendizaje, las

estrategias se centran en potenciar la comprension lectora mediante la identificacion
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de ideas principales, interpretacion de contextos implicitos y establecimiento de
relaciones entre texto y experiencias previas, simultaneamente, se promueve el
desarrollo de capacidades argumentativas que les permitan fundamentar opiniones,
evaluar diferentes perspectivas comunicacionales y desarrollar un pensamiento
divergente en la interpretacion textual, la metacognicion juega un rol fundamental,
permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre sus procesos de comprension,
identificar fortalezas y debilidades comunicativas, y adaptar estrategias de
aprendizaje, el objetivo final es formar estudiantes activos, capaces de construir
conocimiento comunicacional de manera autonoma, critica y flexible, superando el
modelo tradicional de receptor pasivo y transformandose en sujetos capaces de
analizar, cuestionar y reconstruir la informacion desde una perspectiva critica.

2.1.1.2. Teoria del pensamiento critico de Robert Ennis

Segtin Robert Ennis, el pensamiento critico constituye un proceso cognitivo
altamente complejo y sofisticado que representa una forma superior de razonamiento
humano, caracterizado por su profunda racionalidad, reflexividad sistematica y
orientacion practica, este modo de pensamiento se configura como una herramienta
intelectual fundamental que trasciende lo meramente casual o arbitrario, permitiendo
a los individuos desarrollar una busqueda rigurosa de la verdad y la justicia mediante
un analisis exhaustivo de la informacion, que involucra capacidades de evaluacion,
inferencia, contextualizacion y toma de decisiones estratégicas; el pensamiento
critico, desde la perspectiva de Ennis, emerge en escenarios complejos de resolucion
de problemas, privilegia la razén como dimensioén intelectual preponderante,
examina meticulosamente tanto las construcciones conceptuales propias como las
ajenas, y se constituye como una actividad cognitiva dindmica que posibilita a los

seres humanos comprender, interpretar y transformar la realidad mediante un

18



gjercicio intelectual consciente, fundamentado y estratégicamente orientado a la
comprension profunda de los fendmenos y la construccion de conocimiento
significativo (Diaz, 2016).

A partir de la teoria de Robert Ennis, las estrategias de pensamiento critico para
mejorar el rendimiento académico en comunicacion en estudiantes de cuarto grado
de primaria se fundamentan en desarrollar un proceso cognitivo sofisticado y
racional que trasciende el aprendizaje tradicional; en este enfoque, el pensamiento
critico se configura como una herramienta intelectual que permite a los estudiantes
analizar, evaluar e interpretar informacion comunicacional de manera sistematica y
estratégica, las estrategias se orientan a potenciar capacidades como la evaluacion
rigurosa de la informacion, la construccion de inferencias logicas, la
contextualizacion de los mensajes y la toma de decisiones estratégicas en el ambito
comunicativo, se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para examinar
meticulosamente tanto sus propias construcciones conceptuales como las ajenas,
privilegiando la razén y la reflexividad como dimensiones intelectuales
fundamentales, el objetivo es formar estudiantes capaces de comprender, interpretar
y transformar la realidad comunicativa mediante un ejercicio intelectual consciente
y fundamentado, que les permita ir mas alla de la comprension superficial y construir
conocimientos significativos en el éarea de comunicacidon. Estas estrategias
promueven un aprendizaje activo donde los estudiantes no son meros receptores de
informacion, sino sujetos que cuestionan, analizan y reconstruyen los mensajes
desde una perspectiva critica y reflexiva.

2.1.1.3. Taxonomia de Bloom
La taxonomia de Bloom es un modelo educativo que clasifica los diferentes

niveles de aprendizaje cognitivo de los estudiantes, organizandolos en una jerarquia

desde los procesos mentales mas simples hasta los mas complejos. Su propdsito es
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ayudar a los docentes a evaluar y desarrollar las habilidades de los estudiantes de
manera estructurada y progresiva, este enfoque divide el aprendizaje en seis niveles
que van desde la memorizacion de informacion basica, hasta la creacion de nuevos
conceptos, pasando por procesos intermedios como comprender, aplicar, analizar y
evaluar, cada uno de estos niveles permite a los educadores disefiar objetivos claros
y establecer estrategias de ensefianza y evaluacioén acordes con las necesidades de
los estudiantes en cada etapa de su aprendizaje, la idea fundamental detras de esta
taxonomia es que el aprendizaje debe ser gradual, donde los estudiantes primero
adquieren conocimientos fundamentales antes de avanzar hacia habilidades
cognitivas mas complejas, como el analisis y la creacion de ideas, este modelo
también facilita la formulacion de actividades de aprendizaje mas efectivas y la
evaluacion de los logros del estudiante en funcion de su capacidad para dominar
estas diferentes habilidades cognitivas. La taxonomia de Bloom se utiliza
ampliamente para mejorar la ensefianza y el aprendizaje, asegurando que los
objetivos educativos estén bien definidos y que los estudiantes avancen de manera
logica y coherente en su proceso de adquisicion de conocimientos (Reyes, 2024).
La Taxonomia de Bloom en el area de comunicacion para estudiantes de cuarto
grado de primaria representa un modelo educativo transformador que jerarquiza el
aprendizaje en seis niveles cognitivos (recordar, comprender, aplicar, analizar,
evaluar y crear), permitiendo a los docentes disefiar estrategias pedagogicas que
desarrollen progresivamente el pensamiento critico, este enfoque facilita la
construccion del conocimiento de manera gradual, desde la memorizacion bésica
hasta la generacion de ideas originales, mediante actividades que estimulan
habilidades comunicativas cada vez més complejas, como identificar elementos

textuales, interpretar significados, usar reglas gramaticales, descomponer
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informacion, emitir juicios fundamentados y crear producciones propias, lo que
contribuye significativamente al mejoramiento del rendimiento académico al
transformar el aprendizaje de una simple transmision de informacion a un proceso
dindmico donde los estudiantes son protagonistas de su desarrollo cognitivo.

2.1.1.4. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se basa en la idea de que los
estudiantes aprenden de manera efectiva cuando son capaces de vincular nuevos
conocimientos con la informacidon que ya tienen en su mente; segun Ausubel, el
aprendizaje es realmente significativo cuando el estudiante establece conexiones
entre los nuevos contenidos y su estructura cognitiva, que es el conjunto de
conceptos y esquemas mentales que posee, este enfoque va mas alla de la simple
memorizacion de informacion; se trata de comprender y relacionar lo nuevo con lo
previamente aprendido para que el conocimiento sea duradero y comprensible, es
decir, el estudiante no solo retiene informacion, sino que la organiza y la integra de
manera coherente en su red de conocimientos existentes, para Ausubel, el
aprendizaje es mas eficaz cuando los nuevos contenidos se conectan de forma logica
y ordenada con la informacion previa, esta integracion de conocimientos facilita una
comprension mas profunda, ya que el estudiante puede contextualizar la nueva
informacion dentro de un marco conceptual que ya conoce, esto contrasta con los
enfoques de aprendizaje mecéanico, donde los estudiantes memorizan datos sin
comprender como se relacionan con lo que ya saben. Ausubel también introdujo dos
principios fundamentales para que el aprendizaje sea significativo, el primero es la
diferenciacion progresiva, que sugiere que el aprendizaje debe comenzar con
conceptos mas generales, para luego avanzar hacia los detalles mas especificos, de

este modo, los estudiantes construyen una base amplia de conocimientos que les
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permite comprender conceptos mds complejos de manera gradual; el segundo
principio es la reconciliacion integradora, que hace referencia a la integracion de los
nuevos conocimientos con los ya existentes, a medida que los estudiantes aprenden
algo nuevo, modifican y enriquecen tanto su conocimiento previo como el nuevo, lo
que les permite crear una comprension mas completa y sofisticada del tema en
cuestion (Torres, 2016).

En el area de Comunicacion, esta teoria implica que los estudiantes construyen
conocimiento comunicativo conectando nuevos conceptos lingiiisticos y textuales
con sus experiencias y saberes previos, por ejemplo, al aprender nuevas estructuras
narrativas, los estudiantes no solo memorizan reglas gramaticales, sino que las
integran activamente con historias que ya conocen, desarrollando habilidades de
comprension lectora y produccion textual mas profundas, las estrategias derivadas
incluyen: contextualizar nuevos aprendizajes, establecer conexiones entre
contenidos, promover la reflexion sobre los propios procesos de comprension y
generar espacios donde los estudiantes relacionen activamente lo que aprenden con
su mundo comunicativo, lo que potencia significativamente el pensamiento critico y
mejora el rendimiento académico al convertir el aprendizaje en un proceso personal.
Estrtaegias de pensamiento critico y rendimiento académico.

1. Pensamiento critico.
El pensamiento critico constituye una de las competencias cognitiva de alto nive
en el ambito educativo lo que implica la capacidad de analizar, evaluar,
interpretar y reflexionar de manera razonada sobre la informacion, con el fin de
emitir juicios fundamnetados y tomar desiciones adecuadas. Segun Facione
(1990), el pensamiento critico incluye habilidades como la interpretacion, el

analisis, la explicacion y la autorregulacion.
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Desde una perspectiva educativa, el pensamiento critico permite al estudiante ir
mas alld de la memorizacion de contenido, promoviendo un aprendizaje
significativo, autonomo y reflexivo.
2. Estrategias de pensamiento critico.
Las estrategias de pensamiento critico se refieren a los procedimientos, métodos
o técnicas pedagogicas que favorecen el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores en los estudiantes. Estas estrategias buscan estimularla reflexion
profunda, el cuestionamiento, la argumentacion y la resolucion de problemas.
Entre las principales estrategias de pensamiento critico se encuentran.
» Analisis de problemas: permite descomponer una situacion en partes para
comprenderla mejor y proponer soluciones fundamentadas.
» Aprendizaje basado en problemas: promueve el razonamiento critico al
enfrentar a los estudiantes a situaciones reales o simuladas.
» Debates y discusiones guiadas: fomentan la argumentacion logica, la
evaluacion de puntos de vista y el respeto por la diversidad de opiniones.
» Estudio de casos: desarrolla la capacidad de analisis, toma de desiciones
y aplicacion de conocimientos tedricos.
» Preguntas sacraticas: estimulan la reflexion, la metacognicion y el
cuestionamiento de supuestos.
Estas estrategias favorecen el aprendizaje activo y permiten al estudiante
construir conocimiento de manera consciente y critica
(Paul & Elder,2006)
3. Rendimiento académico.
el rendimiento académico se entiende como el nivel de logro alcanzado por el

estudiante en relacion con los objetivos educativos establecidos, generalmente
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medido a través de calificaciones, evaluaciones o indicadores de desempeno. De
acuerdo con Jimenez (2000), el rendimiento académico es el resultado de
proceso de ensefianza-aprendizaje, influenciando por factores cognitivos,
emocionales, sociales y pedagdgicos.

Entre factores que influyen el rendimiento académico se destacan la mitivacion,
las estrategias de aprendizaje, los estilos cognitivos, el contexto familiar y las
metodologias de ensefianza utilizadas por el docente.

Relacion entre Pensamiento critico y Rendimiento académico.

Diversos estudios han evidenciado una relacidon positiva entre el desarrollo del
pensamiento critico y el rendimiento académico. El uso sistematico de
estrategias de pensamiento critico contribuye a mejorar la comprension de los
contenidos, la capacidad de trasferencia del conocimiento y la resolucion de
problemas académicos, lo que se refleja en un mejor desempefio escolar.
Autores como Halpern (2014), sostienen que los estudiantes que desarrollan
habilidades de pensamiento critico, logran aprendizajes mas profundos y
duraderos, lo que impacta directamente en su rendimiento académico.
Asimismo, la integracion de estrategias de pensamiento critico en el aula
favorecen la autonomia intelectual, la autorregulacion del aprendizaje y la
mejora continua del desempefio académico.

Enfoque pedagdgico del pensamiento critico.

Desde el enfoque constructivista, el pensamiento critico se desarrolla cuando el
estudiante participa activamente en su proceso de aprendizaje, construyendo
conocimientos a partir de la integracion con su entorno y la reflexion sobre su

experiencia (Vygotsky, 1978; Piaget, 1972). En este marco, el docente actlia
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como mediador y facilitador, promoviendo situaciones de aprendizaje que
desafien el razonamiento y estimulen la reflexion critica.
2. 2.2.2. Marco conceptual

2.2.2.1. Estrategias del pensamiento critico

El pensamiento critico es la habilidad humana para analizar y evaluar de manera
objetiva la informacidn disponible sobre un tema especifico, con el fin de determinar
su veracidad y llegar a una conclusién fundamentada, sin dejarse influir por sesgos
externos, utilizamos el pensamiento critico para distinguir entre lo que nos dicen y lo
que realmente es, a través del analisis de los razonamientos que sustentan esas
afirmaciones, al igual que propuso Descartes, se trata de cuestionar la informacion,
los dogmas y las creencias absolutas que nos rodean, hasta que nosotros mismos
podamos validarlos o, en su defecto, rechazarlos, el objetivo es obtener una vision
razonada de la realidad, sin aceptar ciegamente lo que otros nos dicen. Este enfoque,
estrechamente relacionado con el escepticismo, juega un papel clave en la formacién
de la identidad personal, siendo especialmente relevante durante la adolescencia y en
los primeros afios de la adultez, no se trata de contradecir por el simple hecho de
desafiar, sino de desarrollar un punto de vista propio basado en la verificacion y el
contraste de hechos, el proposito del pensamiento critico es identificar y eliminar
falacias o sesgos que puedan afectar la objetividad de los datos analizados. El
pensamiento critico estd estrechamente vinculado con habilidades como Ia
creatividad, la logica y la intuicidn, lo que nos permite generar nuevas estrategias y
formas de comprender el mundo, desarrollar un pensamiento critico sélido nos ayuda
a evitar el conformismo y a seguir avanzando como individuos, abriendo la mente a

la idea de que no hay una tnica forma correcta de ver la realidad (Castillero, 2017).
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El pensamiento critico es un proceso cognitivo complejo y sistematico que permite
analizar, evaluar y procesar informacién de manera objetiva y racional para formar
juicios fundamentados, este tipo de pensamiento implica la capacidad de examinar
ideas, cuestionar supuestos, reconocer patrones y establecer conexiones logicas que
conducen a conclusiones validas y bien razonadas, permitiendo asi la toma de
decisiones informadas y la resolucion efectiva de problemas en diversos contextos.

El pensamiento critico puede definirse de diversas maneras, pero una de las mas
claras y completas es la que lo describe como un proceso que implica el deseo de
buscar, la paciencia para dudar, el gusto por reflexionar, la cautela para afirmar, la
disposicion para considerar diferentes puntos de vista, el cuidado para organizar ideas
y el rechazo a cualquier tipo de engafo, desde una perspectiva moderna, se entiende
como la habilidad para analizar y evaluar la coherencia de los razonamientos,
especialmente aquellos que la sociedad tiende a aceptar sin cuestionar, como las
noticias falsas, estos fendémenos son cada vez mas relevantes debido a su répida
propagacion en la era digital. El pensamiento critico también se relaciona con el efecto
bandwagon, que refleja como las personas tienden a seguir ideas y comportamientos
simplemente porque la mayoria lo hace, sin evaluar ni cuestionar lo que se les
presenta; fomentar el desarrollo del pensamiento critico es esencial para contrarrestar
este tipo de conductas, ya que nos permite cuestionar, reflexionar y tomar decisiones
fundamentadas en lugar de seguir ciegamente lo que otros piensan o hacen (Iberdrola,
2024).
2.2.2.1.1. Ventajas del pensamiento critico
a) Discernir entre argumentos: Nos ayuda a diferenciar entre lo mediocre y lo

brillante, identificando lo que realmente tiene valor.
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b)

d)

g)

h)

Separar informacion relevante: Permite distinguir entre lo importante y lo
prescindible, ayudando a filtrar datos.

Desafiar prejuicios: Facilita el desmontaje de ideas preconcebidas y estereotipos,
promoviendo una vision mas abierta y objetiva.

Llegar a conclusiones fundamentadas: Contribuye a formular juicios bien
razonados y basados en evidencia.

Generar alternativas: Fomenta la creatividad y la capacidad de proponer diversas
soluciones ante un problema.

Mejorar la comunicacion: Aumenta la claridad y efectividad en la manera de
expresar ideas y comprender a los demas.

Tomar control de nuestro pensamiento: Nos permite ser duefios de nuestra mente
y actuar de acuerdo con nuestros propios razonamientos y valores.

Orientacion hacia la accion: Aunque se basa en la razon, su objetivo es facilitar la
toma de decisiones y la resolucion de problemas de manera préctica y efectiva.
Aplicacion en todos los ambitos: Su influencia abarca tanto lo personal como lo

profesional, siendo util en cualquier contexto de la vida diaria (Iberdrola, 2024).

2.2.2.1.2. Factores clave del pensamiento critico

a)

Claridad: El primer paso para analizar cualquier argumento es asegurarse de que
sea claro, un razonamiento que no se expresa de manera comprensible crea
confusion y dificulta la evaluacion de su veracidad, precision y relevancia; la
claridad es esencial, pues sin ella es imposible saber si la idea es valida o si se
puede respaldar con evidencia, si no entendemos el punto que se esté tratando, no
podemos formular opiniones informadas ni contrarrestarlo de manera efectiva. En
este sentido, es util hacer preguntas como: ";Podrias darme un ejemplo?",

"Puedes explicarlo de otra manera?" o ";Cémo se aplica esto en un caso
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b)

d)

concreto?". Esto no solo ayuda a comprender mejor el mensaje, sino que también
fomenta una comunicacion mas efectiva.

Veracidad: La veracidad se refiere a la autenticidad y exactitud de la informacion
presentada, un razonamiento puede ser claro y comprensible, pero eso no garantiza
que sea verdadero; las proposiciones pueden estar basadas en hechos erréneos,
distorsionados o incluso manipulados, la veracidad se establece verificando las
fuentes de informacion. Si la fuente no es confiable, la afirmacion pierde peso, en
este caso, es importante cuestionar: ";De donde proviene esta informacion?",
" Quién estéd diciendo esto y qué credibilidad tiene?". Al aplicar esta verificacion,
podemos distinguir entre hechos verificables y opiniones o afirmaciones
infundadas, lo que nos permite rechazar informacion falsa o engafosa.

Precision: La precision se refiere a la exactitud de los detalles proporcionados en
el razonamiento, una proposicion que es clara y veraz puede seguir siendo vaga o
incompleta, lo que reduce su utilidad; la precision es crucial para obtener una
vision completa y exacta del tema que se trata. Por ejemplo, si alguien dice “esa
persona es alta”, esta afirmacion, aunque clara y probablemente verdadera, es
insuficiente. Necesitamos detalles concretos, como “;Cuanto mide
exactamente?”. Cuanto mas precisos sean los detalles, mas facil sera evaluar la
proposicion y tomar decisiones informadas basadas en ella.

Pertinencia: Aunque una proposicion sea clara, veraz y precisa, si no guarda
relacion directa con el tema o la cuestion que se esta discutiendo, pierde valor, la
pertinencia implica que la informacion sea relevante para el contexto en el que se
estd utilizando; un argumento puede ser muy detallado y exacto, pero si no aborda
lo que realmente esta en juego en la conversacidon, no contribuye de manera

significativa. Preguntar “;Como se relaciona esto con lo que estamos debatiendo?”
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g)

0 “;Qué relevancia tiene esto en el contexto de este problema?” ayuda a asegurarse
de que los puntos tratados realmente aporten al debate o analisis.

Profundidad: La profundidad se refiere a la complejidad y el nivel de detalle que
un razonamiento debe tener para abordar un tema de manera adecuada, un
argumento superficial puede parecer adecuado a simple vista, pero a menudo
ignora factores importantes que afectan la comprension total del asunto. Por
ejemplo, decir “No a las drogas” es un mensaje sencillo, pero no aborda las
diversas causas, consecuencias y soluciones posibles que existen detrds del
consumo de drogas, para evaluar correctamente un argumento, €s necesario
indagar mas alla de las generalidades, buscando detalles, causas subyacentes y
consecuencias a largo plazo. Preguntas como “;Qué factores contribuyen a este
problema?” o “;Cudles son las implicaciones mas profundas de esta decision?”
invitan a explorar el tema de manera mas profunda.

Amplitud: La amplitud implica que un razonamiento debe considerar multiples
perspectivas antes de llegar a una conclusion, un argumento que se limita a un solo
punto de vista 0 a una sola solucion puede ser incompleto y, por ende, menos
valido; en cuestiones complejas, es crucial examinar diversas opiniones,
soluciones o enfoques para obtener una vision mas completa. Por ejemplo, al
abordar un problema social o politico, hay que tener en cuenta diferentes puntos
de vista, incluso aquellos que puedan ser contrarios al nuestro. Preguntas como
“;Qué otras perspectivas existen sobre este tema?” o “;Hay otros enfoques que
puedan ofrecer mejores soluciones?”” son utiles para ampliar el horizonte y evitar
conclusiones sesgadas o unilaterales.

Loégica: La logica es el proceso que nos permite estructurar los pensamientos de

manera coherente y razonable, apoyando nuestras afirmaciones con evidencia y
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razonamientos que se complementen entre si; si las ideas presentadas en un
argumento se contradicen entre si o no siguen una secuencia ldgica, el
razonamiento pierde su validez, un pensamiento logico requiere que cada
proposicion esté conectada de manera clara con la anterior y la posterior, la
coherencia interna es esencial para que un argumento sea solido. Por ejemplo, si
alguien argumenta que la economia mejorara sin presentar evidencia s6lida o sin
explicar como se lograra, su razonamiento no serd logico. Preguntar “;Cémo se
conecta este argumento con los anteriores?”” o “; Existe alguna contradiccion entre
las afirmaciones que se hacen?”” ayuda a identificar y corregir posibles fallos en la
logica del razonamiento (Iberdrola, 2024).

Figura 1.

Factores clave del pensamiento critico

Claridad Veracidad Precision Pertinencia

Profundidad Amplitud Logica

2.2.2.1.3. Habilidades implica tener pensamiento critico

a)

b)

Capacidad de reflexion: Para desarrollar una mentalidad critica, es esencial ser
capaz de reflexionar de manera abstracta sobre la informacion que recibimos, esto
significa asociar los datos con su significado en distintos niveles, tanto
superficiales como profundos, y analizar las implicaciones de esa informacion en
relacion con la realidad en su conjunto.

Flexibilidad: El pensamiento critico requiere la habilidad de cuestionar nuestras
percepciones y creencias, reconociendo que lo que experimentamos podria no ser

la tnica interpretacion posible, se necesita flexibilidad mental para estar abiertos
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d)

a la idea de que otras perspectivas, diferentes a las que consideramos usualmente,
pueden ser igualmente validas y conducir a los resultados esperados.

Légica y deteccion de sesgos: Es fundamental tener la capacidad de identificar la
coherencia légica de los argumentos y detectar posibles fallos o sesgos en ellos.
Si no somos capaces de identificar inconsistencias en las afirmaciones o si nos
falta una explicacion clara, no podemos realizar una critica fundamentada. La
logica nos permite discernir entre lo que es razonable y lo que no lo es.

Teoria de la mente: Es importante recordar que todas las opiniones y afirmaciones
provienen de seres humanos que las elaboran a partir de sus propias percepciones
y valores, esto implica que el conocimiento puede estar sesgado, incluso de
manera intencional, si se busca influir en la opinidn del receptor con un proposito
determinado, reconocer esta subjetividad es crucial para evaluar de manera critica
la informacion.

Capacidad de dudar: Para no aceptar una explicaciéon de manera automatica, es
esencial ser capaces de cuestionar su veracidad. Sin embargo, es importante que
las dudas sean razonables y no se extiendan de forma ilimitada, ya que el exceso
de escepticismo podria llevarnos a desconfiar incluso de principios fundamentales,
un pensamiento critico equilibrado permite la duda sin caer en la paralisis por
analisis, favoreciendo la busqueda de respuestas fundamentadas.

Motivacion y curiosidad: El deseo de cuestionar algo es mucho mas efectivo
cuando el tema en cuestion nos resulta significativo; aunque podemos ser criticos
con cualquier asunto, nuestra motivacion y curiosidad juegan un papel crucial:
cuando un tema nos interesa genuinamente, estaremos mas inclinados a investigar

y buscar una solucion vélida y bien fundamentada, la curiosidad impulsa la
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exploracion y el deseo de obtener una comprension profunda y precisa (Castillero,
2017).

Figura 2.

Habilidades implica tener pensamiento critico.

. Logicay
Capacidad de Flexibilidad deteccion de
reflexion
sesgos
Teoria de la Capacidad de Motivacion y
mente dudar curiosidad

2.2.2.1.4. Métodos para potenciar el pensamiento critico

El pensamiento critico es una habilidad altamente valorada en la sociedad actual, tanto

en el ambito laboral como en la vida cotidiana. Potenciar esta capacidad resulta

fundamental, y existen diversas actividades y habitos que pueden ayudarnos a

desarrollarla.

a)

b)

Mantén una mente abierta: Todos tenemos nuestras propias opiniones sobre el
mundo que nos rodea, pero para pensar de manera critica es importante reconocer
que nuestra vision no es la Unica ni necesariamente la mas precisa, aunque no
siempre sea facil, debemos permitirnos considerar otras perspectivas, incluso
aquellas que desafian nuestras creencias previas.

Fomenta la empatia: Ser capaz de entender la perspectiva de los demaés facilita la
comprension de cémo llegaron a sus conclusiones, actividades como el role-
playing, el teatro, o la comunicacion abierta de emociones y pensamientos son
herramientas efectivas para desarrollar la empatia, lo cual enriquece nuestro
analisis critico de las ideas ajenas.

Participa en debates: La mejor manera de mejorar una habilidad es practicarla de

manera constante, participar en debates y foros es una excelente forma de afianzar
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d)

g)

h)

el pensamiento critico, ya que en estos espacios se confrontan diversas opiniones,
creencias y datos, lo que permite afinar nuestra capacidad para evaluar
argumentos.

Analiza textos y materiales audiovisuales: El andlisis de distintos tipos de
contenido, como textos y videos, ayuda a fortalecer el pensamiento critico, es
importante identificar los objetivos o intenciones detrds del material que
consumimos, se puede comenzar con contenidos mas subjetivos, como columnas
de opinion o publicidad, y luego avanzar a materiales mas técnicos y
aparentemente objetivos.

Evita los efectos de conformidad y oposiciéon: Muchas personas adoptan una
postura simplemente porque es la mas popular o, por el contrario, porque es
ignorada por la mayoria, es esencial que nuestro juicio no se vea afectado por el
hecho de que una informacion sea ampliamente aceptada o rechazada, debemos
evaluar los hechos en funcion de su mérito, no de su popularidad.

Cuestiona los estereotipos: La sociedad tiende a crear estereotipos sobre
numerosos temas, tomate el tiempo para investigar uno de estos estereotipos y
busca informacién que lo desafie, esto te permitira entender en qué medida esos
estereotipos son validos y cudn bien explican la realidad.

Busca y compara opiniones contradictorias: Los temas controvertidos suelen
generar opiniones polarizadas, sin una verdad absoluta y clara, comparar
diferentes puntos de vista sobre un mismo asunto te permitira identificar las
debilidades en los argumentos de ambas partes, lo que te ayudara a desarrollar una
visién mas equilibrada y critica de futuras informaciones.

Investiga y mantente informado: Para poder discutir y analizar un tema, es esencial

conocerlo a fondo, estar bien informado sobre lo que ocurre en el mundo nos
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3

k)

permite poner en contexto las informaciones que recibimos y ser mas criticos con
las fuentes de las que provienen.

Aprende a separar la informacion de la emocion: Las emociones nos ayudan a dar
significado a nuestras experiencias, pero a veces pueden distorsionar nuestro juicio
y hacernos creer que algo es mas cierto solo porque nos genera una respuesta
emocional fuerte, es importante aprender a separar lo que sentimos de lo que
realmente sabemos para evitar tomar decisiones impulsivas basadas tnicamente
en nuestras emociones.

Escucha a tu intuicion: Aunque hemos destacado la importancia de la racionalidad,
también debemos reconocer que en ocasiones la intuicidn juega un papel
importante en la toma de decisiones, la intuicion puede ser el resultado de procesar
inconscientemente informacién que no hemos analizado a nivel consciente, no
obstante, es necesario estar alerta, ya que esta intuicion también puede estar
influenciada por sesgos.

Acepta el cambio y la incertidumbre: El pensamiento critico implica entender que
no siempre tendremos respuestas claras ni definitivas, el cambio y la
incertidumbre son inherentes al aprendizaje y al proceso reflexivo, aprender a
tolerar estas situaciones nos permite estar abiertos a nuevas ideas sin sentirnos
presionados a buscar certezas absolutas, y facilita la evolucion de nuestras ideas

con el tiempo (Castillero, 2017).

2.2.2.1.5. Dimensiones de las estrategias del pensamiento critico

A.

Inferencia

La inferencia constituye un proceso cognitivo complejo de razonamiento que

trasciende la simple observacion directa, permitiendo a los individuos construir

conocimiento mediante la extraccion de conclusiones ldgicas a partir de evidencias
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disponibles, este mecanismo intelectual implica la capacidad de establecer conexiones
no explicitamente declaradas, identificando relaciones sutiles, patrones subyacentes y
posibles escenarios mas alla de los datos inmediatamente perceptibles, lo que exige
una combinacion de pensamiento analitico, creatividad y rigor metodolégico (Nuiiez,
2017).
B. Deduccion

La deduccion representa un método de razonamiento sistematico que opera desde
principios generales hacia conclusiones particulares, configurdndose como una
herramienta fundamental para la construccion de conocimiento logico y estructurado,
este proceso implica la aplicacion rigurosa de reglas y principios generales a casos
especificos, donde cada conclusion emerge como una consecuencia necesaria de
premisas establecidas, garantizando la coherencia argumentativa y permitiendo la
validacion de proposiciones mediante un encadenamiento léogico que minimiza la
arbitrariedad y maximiza la precisién conceptual (Nufiez, 2017).
C. Interpretacion

La interpretacién se constituye como un proceso hermenéutico complejo que
trasciende la simple comprension literal, implicando una construccidon de sentido
multidimensional y contextualizada. Representa la capacidad de desentrafar
significados profundos, establecer conexiones entre elementos aparentemente
desvinculados, y generar una comprension integral que considera multiples
perspectivas, horizontes culturales y marcos referenciales. Requiere un ejercicio
intelectual que integra conocimientos previos, sensibilidad contextual, y la capacidad
de desplegar una mirada critica que permita revelar sentidos ocultos, tensiones
conceptuales y dindmicas subyacentes en los discursos, textos o situaciones analizadas

(Nudez, 2017).
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D. Evaluacion de argumentos

La evaluacion de argumentos emerge como una dimensién critica del
pensamiento que permite un analisis riguroso de las construcciones conceptuales,
trascendiendo la mera recepcion pasiva de informacion, implica un examen
sistematico de la estructura argumentativa, donde se identifican meticulosamente las
fortalezas y debilidades de los razonamientos propuestos, se valora la coherencia
interna, la pertinencia de la evidencia presentada y la solidez de las inferencias, este
proceso requiere un distanciamiento critico que posibilita desarticular los argumentos,
reconocer sesgos, falacias o inconsistencias ldgicas, y construir una comprension
profunda que no solo cuestiona el contenido especifico, sino que revela los

mecanismos de produccion y legitimacion del conocimiento (Nufez, 2017).

2.2.2.2. Rendimiento académico

El rendimiento académico es el resultado de coémo un estudiante integra y asimila
el proceso de aprendizaje, y se refleja en las calificaciones o resultados obtenidos, este
enfoque implica medir el aprendizaje principalmente a través de los resultados, y no
necesariamente en funcion del esfuerzo invertido, lo que puede generar frustracion,
especialmente en aquellos estudiantes que enfrentan desafios emocionales o
conductuales que afectan su desempefio; asi mismo estd determinado tanto por
factores individuales como por las habilidades y conocimientos adquiridos por el
estudiante. Se puede manifestar en diferentes areas, como el desempefio general, los
habitos de estudio y la conducta, asi como en el desarrollo personal y las relaciones
sociales, ademas, factores sociales, como el entorno escolar y su influencia, juegan un
papel importante en el rendimiento académico. (Torres, 2023).
El desempefio académico esta condicionado por una combinacion de factores internos

y externos, los factores externos incluyen aspectos socioecondmicos y culturales de la
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familia, la metodologia de ensefianza empleada, los recursos educativos disponibles,
la infraestructura y los métodos de evaluacion utilizados, por otro lado, los factores
internos abarcan el esfuerzo personal, la motivacion, la adaptacion social, el bienestar
emocional, la salud fisica, las dificultades personales, los estresores y las
predisposiciones individuales, entre otros.

El rendimiento académico es un concepto complejo que abarca la evaluacion de
los resultados de aprendizaje de los estudiantes en relacion con el nivel de
conocimientos esperado en su area tematica, comparado con el de sus pares, este
desempefio se considera un indicador fundamental de la calidad de la ensefianza, y su
medicion involucra una serie de factores pedagodgicos, institucionales,
sociodemograficos y psicosociales, las calificaciones son los indicadores mas
comunes utilizados para medir el rendimiento académico, con cada institucion
establece sus propios criterios evaluativos, que incluyen el promedio ponderado de las
asignaturas, el numero de créditos matriculados, la cantidad de asignaturas aprobadas
y otros parametros como la eficacia, eficiencia y productividad a lo largo de un
periodo especifico; ademas de reflejar el éxito académico, el rendimiento académico
también captura el impacto de factores como el entorno social, el bienestar emocional
y las condiciones institucionales sobre el desempefio del estudiante, permitiendo una
vision integral de su desarrollo educativo y la efectividad del sistema educativo en
general (Gutiérrez, 2021).
2.2.2.2.1. Aspectos clave que influyen directamente en la capacidad de
aprendizaje
Existen varios aspectos clave que influyen directamente en la capacidad de
aprendizaje de los estudiantes, los cuales van mas allad de la simple adquisicion de

informacion y se relacionan con su actitud, emociones y habilidades interpersonales.
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a)

b)

d)

Curiosidad: La curiosidad es un motor fundamental del aprendizaje, ya que
impulsa al estudiante a descubrir cosas nuevas y a buscar activamente el
conocimiento, esta necesidad de explorar lo desconocido no solo fomenta el
interés en nuevas ideas, sino que también establece una base soélida para la
adquisicion de habilidades y conceptos complejos, la curiosidad crea un entorno
propicio para el aprendizaje autdbnomo, ya que el estudiante se siente motivado por
el deseo de comprender y explorar.

Confianza: La confianza en si mismo juega un papel crucial en el aprendizaje, ya
que permite a los estudiantes sentirse capaces de afrontar desafios académicos y
superarlos. Esta sensacion de control sobre sus propias acciones y
comportamientos aumenta la disposicion a participar activamente en el proceso de
aprendizaje, lo que a su vez favorece el éxito; la autoconfianza ayuda a reducir la
ansiedad frente a situaciones académicas y fomenta la perseverancia, incluso ante
dificultades.

Intencion: La intencidn es el compromiso que un estudiante tiene con sus metas y
objetivos académicos; implica no solo el deseo de alcanzar algo, sino también la
voluntad de tomar acciones concretas para lograrlo, la intencion de aprender y
progresar establece una direccion clara para el estudiante, motivandolo a planificar
y trabajar consistentemente en funciéon de sus metas, lo que incrementa su
probabilidad de éxito.

Comunicacion: La capacidad de compartir ideas y conocimientos con otros es
esencial para profundizar en el aprendizaje, la comunicacion efectiva permite a los
estudiantes expresar sus pensamientos, aclarar dudas y recibir retroalimentacion,
ademas, compartir lo aprendido con otros refuerza el conocimiento personal y

contribuye a la construccion de nuevas perspectivas y enfoques.
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e)

g)

Cooperacion: El trabajo en equipo y la disposicion a colaborar con compaiieros de
clase son factores importantes para enriquecer el aprendizaje, los estudiantes que
buscan activamente la ayuda de sus compafieros, asi como aquellos dispuestos a
ofrecer apoyo, tienden a lograr una comprensién mas profunda de los contenidos,
la cooperacion fomenta el intercambio de ideas, fortalece habilidades
interpersonales y contribuye a un ambiente de aprendizaje maés inclusivo y
dindmico.

Autocontrol: El autocontrol es la capacidad de regular las propias emociones,
comportamientos y acciones, especialmente frente a distracciones o tentaciones,
en el contexto del aprendizaje, el autocontrol permite a los estudiantes mantenerse
enfocados, establecer metas claras y gestionar el tiempo de manera eficaz, esta
habilidad también es crucial para la autorregulacion del aprendizaje, permitiendo
que los estudiantes ajusten sus métodos y enfoques segin sus necesidades y
avances.

Relacion: Establecer conexiones y relaciones sociales positivas con compaieros y
docentes es un aspecto importante en el proceso de aprendizaje, las relaciones
interpersonales proporcionan apoyo emocional y motivacional, lo que puede
mejorar el bienestar general del estudiante y su disposicion para participar en el
aprendizaje; la interaccion social no solo favorece el intercambio de
conocimientos, sino que también ayuda a desarrollar habilidades sociales
esenciales para el trabajo colaborativo y la convivencia en el entorno académico

(Instituto Superior de Estudios Psicologicos, 2024).

2.2.2.2.2. Factores que afectan negativamente el rendimiento académico

Existen diversos factores que pueden afectar negativamente el rendimiento escolar de

los estudiantes, los cuales abarcan aspectos tanto externos como internos, y pueden
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influir de manera significativa en su desarrollo académico y personal, estos factores

incluyen:

a)

b)

Dificultades socioeconémicas y culturales en el entorno familiar: Las condiciones
socioecondmicas y culturales del hogar pueden tener un impacto considerable en
el rendimiento escolar de los estudiantes; factores como la falta de recursos
econdémicos, acceso limitado a materiales educativos, o incluso la inestabilidad
financiera, pueden generar estrés y distracciones que dificultan la concentracion
en los estudios, ademas, las barreras culturales o lingiiisticas también pueden
afectar la capacidad del estudiante para integrarse plenamente en el entorno
educativo, dificultando la comprension de las lecciones o limitando la
participacion en actividades académicas.

Dificultades en el ambiente familiar: El entorno familiar es uno de los principales
factores que influye en el éxito académico de los estudiantes, no solo el apoyo
emocional y la supervision de los padres es crucial, sino que también el clima de
comunicacion y las dindmicas familiares afectan directamente al bienestar del
estudiante; conflictos familiares, la falta de tiempo o atencidén por parte de los
padres, o incluso la ausencia de un ambiente que valore la educacion pueden llevar
a una falta de motivacion y de sentido de la responsabilidad en el estudiante, la
familia juega un papel esencial en la creacion de un ambiente propicio para el
aprendizaje, por lo que su implicaciéon y apoyo son fundamentales para el
desarrollo académico del estudiante.

Dificultades relacionadas con los profesores: El rol del profesorado es clave en la
formacion y desarrollo académico de los estudiantes. Sin embargo, cuando los
profesores no logran motivar a los alumnos o no emplean estrategias pedagogicas

adecuadas, esto puede resultar en un bajo rendimiento escolar, la falta de
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d)

innovacion en las metodologias de ensenanza, la ausencia de personalizacion en
el aprendizaje o la escasa atencion a las necesidades individuales de los estudiantes
puede llevar a una desconexion entre los alumnos y el contenido, asimismo, la
falta de formacion continua en técnicas de ensefianza modernas o la incapacidad
para generar un ambiente de clase inclusivo y participativo también son factores
que contribuyen negativamente al rendimiento académico.

Dificultades personales: Factores emocionales, motivacionales y conductuales
pueden tener un impacto directo en el rendimiento escolar de los estudiantes, la
falta de motivacion intrinseca, la baja autoestima, los problemas emocionales
(como ansiedad o depresion) o las dificultades conductuales pueden interferir con
la capacidad de concentracion, el manejo del tiempo y el cumplimiento de las
tareas académicas. Ademas, los trastornos emocionales o psicoldgicos pueden
afectar negativamente las interacciones sociales del estudiante, lo que a su vez
puede generar aislamiento o dificultades en el trabajo en equipo, estos factores
personales, a menudo pasados por alto, son esenciales para comprender el contexto
completo del rendimiento escolar de un estudiante y requieren atencion especifica
y apoyo adecuado (Instituto Superior de Estudios Psicoldgicos, 2024).

Figura 3.

Factores que afectan negativamente el rendimiento académico.
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2.2.2.2.3. Dimensiones del rendimiento académico

A. Expresion y comprension oral

Abarca el desarrollo de competencias comunicativas verbales que permiten a los
estudiantes transmitir ideas, emociones y experiencias de manera clara y estructurada;
incluye la capacidad de narrar historias con secuencia ldgica, describir objetos y
situaciones con precision, argumentar opiniones basicas con fundamentos simples, y
participar en dialogos respetando turnos de conversacion, implica el manejo de un
vocabulario apropiado, la modulacion de la voz, el uso de gestos comunicativos, y la
adaptacion del lenguaje segtn el contexto y el interlocutor (Pérez, 2019).

B. Comprension de textos

Desarrolla habilidades para decodificar, interpretar y analizar informacion escrita
de diversos géneros y formatos, los estudiantes aprenden a identificar ideas principales
y secundarias, realizar inferencias, establecer relaciones entre diferentes partes del
texto, y comprender significados explicitos e implicitos, incluye estrategias de lectura
como anticipacion, verificacion, autocorreccion, y la capacidad de relacionar la
informacion textual con experiencias personales y conocimientos previos, busca
formar lectores criticos capaces de extraer informacion relevante, cuestionar
contenidos y construir significados (Pérez, 2019).

C. Produccion de textos

Comprende la capacidad de escribir diferentes tipos de textos con coherencia,
cohesion y adecuacion comunicativa, los estudiantes desarrollan habilidades para
organizar ideas, utilizar conectores, respetar estructuras textuales bésicas (como
narracion, descripcidn, instructivo), y expresar creatividad mediante la escritura,
implica el dominio progresivo de aspectos gramaticales, ortograficos y de puntuacion,
la planificacién de la escritura, la revision y la capacidad de reescribir sus propios

textos mejorando su calidad comunicativa (Pérez, 2019).
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D. Escucha activa

Desarrolla una competencia comunicativa compleja que va mas alla de la simple
recepcion de informacion oral. Involucra la capacidad de atender de manera
consciente y estratégica a mensajes verbales, comprender su contenido e
intencionalidad, interpretar elementos no verbales, realizar preguntas pertinentes, y
generar una comunicacion dialogica efectiva, los estudiantes aprenden a identificar
elementos centrales de un mensaje, realizar inferencias, relacionar la informaciéon
escuchada con conocimientos previos, y construir una comprension significativa de

los contenidos comunicativos (Pérez, 2019).

2.3 Definicion de términos basicos

a)

b)

Pensamiento critico: Habilidad de analizar, evaluar y reflexionar sobre ideas,
argumentos o situaciones de manera logica y fundamentada. Implica cuestionar los
supuestos previos, identificar sesgos y examinar diferentes perspectivas antes de tomar
una decision o llegar a una conclusion, no se trata solo de encontrar respuestas, sino de
ser capaz de evaluar la validez y la solidez de la informacion disponible, considerando
tanto sus fortalezas como sus debilidades (Giménez, 2023).

Rendimiento académico: El rendimiento académico es un indicador que mide la
productividad de un estudiante en relacion con el tiempo que dedica al estudio y el
aprendizaje que logra durante ese proceso, refleja como de bien un estudiante es capaz
de aprender y asimilar los contenidos que se le ensefian (VEIGLER, 2022).
Comprension oral: Habilidad para comunicarnos en un lenguaje especifico, tanto de
manera verbal como no verbal, y para interpretar lo que otros expresan en un discurso
hablado, asi, esta habilidad implica desarrollar la capacidad de escuchar, interpretar,
anticipar, recordar informacidn, reconocer sonidos y palabras, entre otros aspectos

(Esemtia, 2022).
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d) Aprendizaje: El aprendizaje es una actividad humana que permite a la persona avanzar

de manera gradual desde un estado inicial hacia un estado cualitativamente superior,
este proceso se logra a través de la apropiacion de conocimientos, habilidades, valores
y la experiencia acumulada por la sociedad, lo que le facilita su crecimiento a nivel
individual (Velazquez, 2009).

Proceso de ensefianza: Conjunto de acciones y estrategias organizadas que un docente
utiliza para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, este proceso implica la
planificacion, transmision y evaluacion de conocimientos, habilidades y valores, con el

fin de que los estudiantes los asimilen y los apliquen en distintos contextos (RAE, 2024)
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3.1.

3.2

CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO
Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.1. Descripcion de la institucion educativa

La Institucion Educativa N.° 82100 San Pablo, ubicada en el centro poblado, Capilla
de Unanca, en el distrito y provincia de San Pablo, region Cajamarca, es una entidad
publica de nivel primaria que forma parte del sistema educativo nacional bajo la
supervision de la UGEL San Pablo y la Direccion Regional de Educacién de Cajamarca,
fundada oficialmente el 31 de marzo de 1971, esta institucion ofrece el servicio educativo
en la modalidad escolarizada y en turno mafiana, atendiendo actualmente a una poblacion
estudiantil aproximada de 112 alumnos, distribuidos en 7 secciones multigrado, con el
apoyo de un equipo docente comprometido. Su mision se orienta a brindar una ensefianza
creativa e innovadora que prepare a los estudiantes para enfrentar con éxito sus futuras
decisiones personales y profesionales, fomentando ademés valores y virtudes que
contribuyan al desarrollo de su comunidad y region, asimismo, su vision proyecta una
comunidad educativa acreditada y lider, con una formacion integral de calidad, orientada
al uso de tecnologia, con profesionales altamente capacitados, y con el firme proposito de
formar ciudadanos criticos, reflexivos y comprometidos con el cambio social.

Hipotesis de investigacion

3.2.1. Hipétesis general

Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en el rendimiento
académico en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria de

la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
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3.2.2. Hipotesis especificas
HEL1: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la expresion
y comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 82100 San Pablo, 2025.
HE2: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la compresion
de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
82100 San Pablo, 2025.
HE3: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la produccion
de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
82100 San Pablo, 2025.
HE4: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la escucha
activa en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 82100
San Pablo, 2025.

3.3. Variables de investigacion

Variable 01: Estrategias de pensamiento critico.

Variable 02: Rendimiento académico.

46



3.4. Operacionalizacion de variables

Tabla 1.
Operacionalizacion de variables.
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS E
CONCEPTUAL OPERACIONA INSTRUMENTOS
L
El pensamiento critico esta | La variable - Deduce implicancias problematicas; ademas de
estrechamente vinculado con | estrategias de | Inferencia proponer soluciones.
habilidades como la | pensamiento critico, - Plantea consecuencias en relacion con la informacién analizada.
creatividad, la logica y la|es el nivel de ; — - —
A . . - Identifica con precision las premisas principales en un
intuicion, lo que nos permite | estrategias . .,
generar nuevas estrategias y | cognitivas Deduccién argumento o s1tua01on.. ) ) )
formas de comprender el | orientadas al - Construye marcos interpretativos que permitan aplicar la
;’11 Estrategias | 040,  desarrollar  un | analisis, reflexion y solucion a diferentes contextos o situaciones similares. .
¢ pecr:zglcr:)lento pensamiento critico solido nos | evaluacion del - Comprende el significado de la informacion compartida. neuesta
ayuda a evitar el conformismo | aprendizaje, Interpretacion - Analiza diferentes juicios, convenciones o procedimientos
Yy a scgulr a\{anzando como | conforme al sobre una determinada situacion.
individuos, abriendo lamente a | enfoque por Identifica 1 logica de 1 a a
la idea de que no hay una tnica | competencias  del - eg‘u ica la estructura og?ca e os.argumentos, etectando
forma correcta de ver la | CNEB. Evaluacis premisas, conclusiones y posibles falacias.
. . aluacion , . . .
realidad (Castillero, 2017). val - Evaloa la calidad de las evidencias contrastando fuentes,
perspectivas y fundamentacion de los argumentos.
Es el resultado de como un | La variable - Se expresa oralmente sus puntos de vista de acuerdo a la
estudiante integra y asimila el | rendimiento Expresion y informacién planteada.
proceso de aprendizaje, y se | académico, es el | comprensiénoral | - Comprende la informacién de diversos textos orales con
\.72.' refleja en las cahﬁcacmnes o | nivel de logrp de las relacion a con sus saberes previos.
Rendimiento resultados  obtenidos, este | com petencias del 3 s d ool - —
académico enfoque implica medir el | CNEB, - Corgpren e textos escritos de acuerdo a los niveles inferencia
aprendizaje principalmente a | evidenciando en los | Comprension de y critico.
través de los resultados, asi | desempefios de | textos - Interpreta textos, con diferente grado de complejidad, para
mismo estd determinado tanto | comprension y empoderarse de la informacién relevante Lista de cotejo
por factores individuales como | producion ‘Eextual, - Produce textos escritos de acuerdo a los procesos de
por las  habilidades y | medido segin los . . . S o
.. .. . Produccion de planificacion, textualizacion y revision.
conocimientos adquiridos por | niveles de logro text Produce text it derando | edades textual
el estudiante (Gutiérrez, 2021). | establecidos. extos - roduce textos escritos considerando las propiedades textuales
basicas.
- Parafrasea informacion subrayada, resaltando las ideas
Escucha activa importantes para ampliar sus conocimientos.
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- Plantea preguntas para
complementar mas informacion.

desaprender,

incrementar

(o)
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3.5. Poblacion y Muestra

3.5.1. Poblacion

La poblacion segin Lopez (2004) consiste en el conjunto completo de elementos
(personas, objetos o fenomenos) sobre los que se busca obtener informacion detallada, esto
puede incluir seres vivos, documentos, o productos culturales y medidticos como articulos
de prensa, contenidos audiovisuales, programas radiales, obras literarias y materiales
digitales; una definicion precisa del universo es importante, ya que establece los alcances
del estudio y orienta la metodologia de investigacion a seguir para lograr resultados
representativos. (Lopez, 2004)
Por lo tanto, se ha considerado como poblacion de estudio a 15 estudiantes del cuarto grado
de primaria de la Institucion Educativa N°82100 Capilla de Unanca, Distrito de San Pablo,
2025.

Tabla 2.
Poblacion escolar del cuarto grado de la LE. N°82100 Capilla de Unanca, Distrito de San
Pablo.

Grado Numero de estudiantes

Cuarto 15

3.5.2. Muestra

Segtn Lopez (2004) la muestra es una porcion representativa del universo o poblacion
bajo estudio, seleccionada mediante métodos cientificos como férmulas estadisticas y
criterios logicos. Su tamafio depende de factores como la poblacion total, el nivel de
confianza, el margen de error y los recursos disponibles, es importante que la muestra
refleje las caracteristicas del universo para que los resultados sean validos y generalizables,
asi, la seleccion de la muestra es una etapa clave que requiere un disefio metodoldgico

riguroso.
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En consecuencia, se ha utilizado una muestra por conveniencia, dado que se tiene acceso
directo a la poblacion de estudio, con base en esto, se procederd a trabajar con 15
estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 Capilla de

Unanca, Distrito de San Pablo, 2025.

3.6. Unidad de analisis

En el presente estudio, la unidad de analisis esta conformada por todos los estudiantes del
cuarto grado de la Institucion Educativa N° 82100 Capilla de Unanca, ubicada en el distrito de
San Pablo, durante el afio 2025. La unidad de analisis es el elemento central sobre el cual se
recolectan y analizan los datos en una investigacion, puede referirse a individuos, grupos,
instituciones, eventos, entre otros, dependiendo del objetivo del estudio. Su correcta
identificacion es esencial, ya que determina el enfoque metodologico, las técnicas de

recoleccion de datos y la interpretacion de los resultados (Stewart, 2024).

3.7. Métodos de investigacion

La presente investigacion se sustenta en el método inductivo-deductivo, el cual constituye
un enfoque cientifico que integra dos formas complementarias de razonamiento: el inductivo
y el deductivo. Segin Davila (2006), este método permite a los investigadores desarrollar un
ciclo logico de construccion y validacion del conocimiento, combinando la observacion
empirica con la formulacion y comprobacion de hipodtesis. Por un lado, el razonamiento
inductivo se basa en la observacion de hechos particulares o fenomenos especificos, a partir de
los cuales se identifican patrones o regularidades que conducen a la formulacién de
generalizaciones o principios teoricos. En el caso de esta investigacion, el analisis de las
conductas, respuestas o desempenos individuales de los estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa N.° 82100 Capilla de Unanca permitird establecer tendencias o
caracteristicas comunes relacionadas con el objeto de estudio. Por otro lado, el razonamiento

deductivo parte de principios generales, ya establecidos o formulados teéricamente, para
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explicar y prever casos particulares. En este estudio, se utilizaran teorias educativas y conceptos
previamente definidos para interpretar los datos obtenidos y verificar si los comportamientos
observados en los estudiantes se ajustan o contradicen dichas teorias. La combinacion de ambos
enfoques hace posible no solo generar conocimiento a partir de la realidad observada, sino
también contrastar ese conocimiento con marcos tedricos existentes, asi, el método inductivo-
deductivo asegura un proceso riguroso y sistematico, permitiendo al investigador avanzar de
lo empirico a lo tedrico y viceversa, lo que fortalece la validez de los resultados obtenidos.
3.8. Tipos de investigacion

La investigacion tiene un tipo de investigacion bésica de nivel descriptiva y explicativa,
segiin Muntané (2010) La investigacion basica, también llamada investigacion pura, tedrica o
dogmatica, se centra en el desarrollo de conocimientos fundamentales sin tener un propoésito
inmediato de aplicacion practica, esta investigacion surge dentro de un marco tedrico y se
mantiene en ¢€l, explorando principios, leyes y conceptos abstractos que permiten ampliar la
comprension de fendmenos especificos. Su objetivo es profundizar en la teoria y generar nuevo
conocimiento cientifico, sin necesidad de validar o contrastar estos hallazgos con problemas o
situaciones practicas, aunque no se busca una aplicacion directa, los avances en la investigacion
basica pueden sentar las bases para investigaciones aplicadas en el futuro, contribuyendo al
progreso de diversas disciplinas cientificas.

Asi mismo segun Guevara et al. (2020) la investigacion descriptiva busca documentar y
caracterizar un fenomeno detallando sus propiedades y la investigacion explicativa va mas alla
al identificar y analizar las causas que lo originan, estableciendo relaciones de causa efecto;
esto aporta en el proceso cientifico, ya que la primera proporciona una radiografia del objeto
de estudio y la segunda profundiza en la comprension de sus mecanismos y origenes,

permitiendo una visiéon mas completa y comprensiva de la realidad estudiada.
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3.9. Diseiio de investigacion

El disefio de la presente investigacion es no experimental de corte transeccional, ya que no
implica la manipulacion de variables por parte del investigador, sino que se limita a observar
y analizar los fendémenos tal como se presentan en su entorno natural, este tipo de disefio es
adecuado cuando se busca estudiar situaciones existentes sin intervenir en ellas, permitiendo
una comprension objetiva y directa de la realidad; al ser transeccional, la recoleccion de datos
se realiza en un tinico momento del tiempo, en este caso durante el afio 2025, lo que facilita el
analisis de las relaciones entre variables en un contexto especifico, en el marco de esta
investigacion, que se desarrolla con los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa
N.° 82100 Capilla de Unanca, este disefio permite identificar patrones, comportamientos o
condiciones educativas sin alterar el ambiente escolar, lo cual garantiza la validez ecologica de
los resultados obtenidos, asi, se contribuye a una mejor comprension de la realidad estudiada,

bajo un enfoque que prioriza la observacion rigurosa y el analisis sistematico (Escamilla, s.f.).

o4 0x Dénde: M = Muestra
// ,_,';__. Ox = Observacion Variable 1
M ~. i..;_-.: Oy =Observacién Variable 2:
So \
N Y r = Posible correlaciones
Toy

3.10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.10.1. Técnicas
Una técnica de investigacion es un procedimiento sistematico utilizado para recopilar y
analizar informacion con el fin de resolver un problema o responder a una pregunta de
investigacion, existen diversas técnicas, como encuestas, entrevistas, observacion,
experimentos, entre otras, y la eleccion de la técnica adecuada depende del objetivo y

alcance del estudio, cada técnica tiene sus ventajas y desventajas, por lo que es
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fundamental elegir la mas apropiada para garantizar la obtencion de los mejores resultados
en la investigacion. (Medina et al., 2023). Por lo tanto, como técnica en el presente estudio
se utilizaré la encuesta.
La técnica se empleara para evaluar las estrategias de pensamiento critico es la lista

de cotejo de acuerdo a una rubrica, esta técnica se aplicara mediante un examen dirigido a
los estudiantes con una duraciéon de 30 minutos, durante el cual se utilizara una lista de
cotejo con una escala valorativa de Nuca (1), Casi unca (2) A veces (3) Casi siempre (4)
y Siempre (5) para registrar el desempefio de cada estudiante, el examen esta disefiado para
evaluar las ocho dimensiones establecidas, cuatro dimensiones por cada variable.
3.10.2. Instrumento

Segiin Medina et al. (2023) un instrumento de investigacion es una herramienta
especifica utilizada para recolectar y analizar datos durante el proceso investigativo, estos
instrumentos pueden ser fichas de cotejo, cuestionarios, escalas de medicion, entrevistas
estructuradas, pruebas estandarizadas, entre otros, los instrumentos de investigacion son
esenciales para que los investigadores obtengan informacidn precisa y confiable sobre el
tema en estudio, lo que les permite llegar a conclusiones validas, es importante seleccionar
el instrumento adecuado para asegurar que los resultados de la investigacion sean los mas
precisos y utiles; por lo tanto como instrumento se utilizara a lista de cotejo aplicando un

examen a los estudiantes.

3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Para el procesamiento y analisis de los datos recolectados en la investigacion sobre

estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico, se emplearan dos tipos de analisis

estadisticos fundamentales: la Estadistica Descriptiva y la Estadistica Inferencial. La

Estadistica Descriptiva se utilizara para organizar, resumir y presentar de manera clara los datos

obtenidos, mediante la elaboracion de distribuciones de frecuencia que ayudaran a visualizar
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de forma mas sencilla la distribucién de los puntajes obtenidos en la lista de cotejo, estas
herramientas permitiran obtener una vision general del comportamiento de los datos y
facilitaran la identificacion de patrones o tendencias en los resultados. Por otro lado, la
Estadistica Inferencial se aplicard para realizar analisis mas complejos, como las regresiones
lineales, con el fin de examinar las relaciones entre las variables estudiadas, a través de este
enfoque, se podran hacer predicciones y generalizaciones sobre la poblacion en base a la
muestra obtenida, permitiendo inferir si los factores analizados tienen un impacto significativo
en las variables, este tipo de andlisis proporcionard informacion valiosa para entender las
dindmicas subyacentes entre las variables y para validar o refutar las hipotesis planteadas en el

estudio.

3.12. Validez y confiabilidad
3.12.1. Validez
El instrumento seré validado a través de un proceso detallado que combina la revision

de expertos y el analisis estadistico, tres especialistas se encargaran de revisar el
instrumento para verificar su congruencia con los criterios previamente establecidos, lo
que asegura su validez de contenido, esta revision experta garantiza que el instrumento
evalie de manera precisa los conceptos que se desean medir.
3.12.1. Confiabilidad

Se utilizd6 el coeficiente Alfa de Cronbach para evaluar la confiabilidad del
instrumento, ya que esta técnica estadistica permite medir la consistencia interna de las
respuestas. Combinado con la validacion por juicio de expertos, este analisis aporta una
base solida que respalda la integridad del instrumento, fortaleciendo asi la calidad de los

datos recolectados y la validez de las conclusiones del estudio.
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Tabla 3.

Resultados del analisis de fiabilidad de las variables.

Variable Alfa de Cronbach N° de Items
Estrategias de pensamiento critico 0,784 08
Rendimiento académico 0,722 08

En la tabla anterior podemos evidenciar que luego de efectuar el calculo del Alfa
de Cronbach a través del software estadistico SPSS en su version IBM 25.0, se
demuestra que el instrumento es confiable, con resultados de 0.784 para la variable
estrategias de pensamiento critico y 0.722 para la variable rendimiento académico,

segun el Coeficiente de Alfa de Cronbach.

3.13. Aspectos éticos

La ética y el cumplimiento de la normativa legal son pilares esenciales en esta
investigacion, lo que garantiza su originalidad y rigor cientifico, se ha adoptado un protocolo
estricto para la citacion, siguiendo las directrices de la APA 7% edicion, con el objetivo de
reconocer adecuadamente los trabajos previos y, a la vez, destacar las aportaciones originales
del estudio; el proceso de consentimiento informado sera cuidadosamente disenado y aplicado,
asegurando que los participantes comprendan completamente su papel, los posibles efectos y
el manejo ético de sus datos, para proteger la informacion, se implementaran el anonimato de
los participantes, la objetividad se preservard a través de un enfoque metodologico claro y
reproducible, acompafado de una documentacion detallada de cada fase del proceso de

investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados que se muestran a continuacion fueron obtenidos y analizados en funcion a
los objetivos e hipotesis planteadas en esta investigacion; utilizando para ello la estadistica
descriptiva e inferencial. Esto con el proposito de determinar la influencia de las estrategias de
pensamientos critico en el rendimiento académico en el area de comunicacion en los
estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
Para recabar y analizar la informacidn pertinente, se aplicoé un cuestionario, que se recogio los
datos relacionados con la variable y dimensiones. La presentacion y analisis de los resultados
se muestran a continuacion:
4.1. Analisis descriptivo
4.1.1. Variable 1: Estrategias de Pensamiento Critico

Dimension: Inferencia

Tabla 4.

El estudiante deduce implicancias problematicas, ademds de proponer soluciones.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 6 40
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 4.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 4.
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Al analizar los datos presentados en la Tabla 4 y la Figura 4, se observa de los
estudiantes encuestados, el 60%, indica que siempre deduce implicancias problematicas y
propone soluciones. Siendo este un dato muy significativo, ya que refleja una considerable
frecuencia del desarrollo de habilidades de pensamiento critico entre los estudiantes,
ademas de ciertas capacidades para identificar implicancias problematicas, generar
alternativas de solucién de problemas complejos y para una participacion mas activa y
reflexiva en contextos académicos y sociales. A esto se suma, un 40% de los estudiantes
que manifiesta que casi siempre lleva a cabo este tipo de razonamiento, lo que también
viene siendo un indicador positivo. Aun cuando no adquiere la misma consistencia del
grupo anterior, podemos afirmar que este grupo tiene encaminada una base sélida para la
formacion de un pensamiento analitico, siempre y cuando esta habilidad se aplique de

forma constante.
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Tabla S.

El estudiante plantea consecuencias en relacion con la informacion analizada.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 2 13
Casi siempre 7 47
Siempre 6 40
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 5.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 5.
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Segun lo observado en la Tabla 5 y la Figura 5, los resultados muestran que un 47%
de los estudiantes indica que casi siempre plantea consecuencias en relacion con la
informacion analizada, asi mismo se observa que el 40% de los estudiantes afirma que
siempre realiza esta practica. Es decir, que un 87% del total de la muestra, ha desarrollado,
en mayor o menor medida, la capacidad de pensar criticamente al momento de establecer
consecuencias que derivan del andlisis de informacion. Lo cual nos indica que los
estudiantes no solo estan recibiendo la informacion de manera pasiva, sino que estan
siendo capaces de procesarla, interpretarla y proyectar sus posibles implicancias. Siendo

una herramienta Util para el estudiante en la toma de decisiones fundamentadas, el juicio
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critico y la argumentacion légica. Sin embargo, no podemos dejar de prestar atencion al
hecho de que un grupo minoritario correspondiente al 13% indica que solo a veces realiza
esta practica. Evidenciando un déficit en el desarrollo del pensamiento analitico, que
estaria relacionado factores diversos que sugiere la necesidad de implementar estrategias
pedagbgicas que fortalezcan el pensamiento critico, especialmente en a aquellos
estudiantes que aun no logran establecer consecuencias con regularidad.

Dimension: Deduccion
Tabla 6.

El estudiante identifica con precision las premisas principales en un argumento o situacion.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 6 40
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 6.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 6.
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Conforme a la representacion de la Tabla 6 y la Figura 6, los datos revelan que el
60% de los estudiantes encuestados indica que siempre identifica con precision las
premisas principales en un argumento o situacion, lo cual es un indicador muy positivo en
cuanto al desarrollo del pensamiento critico evidenciando una so6lida base para la
comprension de los elementos estructurales del discurso argumentativo, lo que les permite
analizar, evaluar y formular ideas de manera mas coherente y fundamentada. Asi mismo
el 40% afirma que casi siempre lo hace. Este resultado muestra que, aunque con una
frecuencia ligeramente menor, también demuestra un nivel elevado de comprension y
analisis. Cabe resaltar que identificar las premisas de un argumento es una habilidad
fundamental para el razonamiento ldgico y la argumentacion eficaz, ya que permite
comprender la base sobre la cual se construye una conclusion. En este sentido, que el 100%
de los estudiantes lo haga "siempre" o "casi siempre" sugiere que existe una oportunidad
para el perfeccionamiento centradas en el andlisis de textos, la practica argumentativa y el
uso de recursos logicos que permitan discernir entre premisas relevantes e irrelevantes,
identificar falacias o construir argumentos a partir de evidencias claras y estructuradas.

Tabla 7.

El estudiante construye marcos interpretativos que permitan aplicar la solucion a diferentes

contextos o situaciones similares.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 2 13
A veces 7 47
Casi siempre 6 40
Siempre 0 0
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 7.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 7.
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La informacion revelada en la Tabla 7 y la Figura 7 no brinda una vision significativa
sobre el nivel de desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de transferencia de
conocimientos entre los encuestados. El hecho de que un 47% de los participantes indique
que a veces construye marcos interpretativos que permitan aplicar la solucion a diferentes
contextos o situaciones similares. evidencia una tendencia moderada hacia la reflexion
critica y la generalizacion de aprendizajes. Mientras que, el 40% que manifiesta hacerlo
"casi siempre" supone un grupo con mayor madurez cognitiva en términos de habilidades
metacognitivas y de razonamiento critico. Evidenciando que estarian mejor preparados
para enfrentar problemas complejos y adaptarse a entornos cambiantes, lo cual es
fundamental en contextos académicos, laborales o sociales que exigen flexibilidad y
pensamiento estratégico. Por el contrario, el 13% afirma que casi nunca logra construir
estos marcos interpretativos. Aunque se trata de un grupo minoritario, esta cifra revela la
existencia de brechas en el desarrollo del pensamiento critico y la transferencia cognitiva.
Evidenciando dificultades para abstraer principios generales a partir de situaciones
particulares, lo que limita su capacidad de resolucion de problemas en escenarios distintos

o desconocidos.

61



Dimension: Interpretacion

Tabla 8.

El estudiante comprende el significado de la informacion compartida.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 2 13
Siempre 13 87
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 8.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla §.
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Los datos expuestos en la Tabla 8 y Figura 8 nos muestra, en primer lugar, un grupo
con un excelente nivel de comprension individual, que corresponde al 87% de los
encuestados quienes afirman que siempre logran comprender el significado de la
informacion compartida. Siendo este un resultado positivo que evidencia una mayoria de
estudiantes con habilidades cognitivas bien desarrolladas que les permite procesar y
asimilar informacion. Siendo un indicador favorable del nivel de atencidn, interpretacion
y analisis que los estudiantes aplican en situaciones de aprendizaje. No obstante, también
se observa que un grupo minoritario correspondiente al 13% casi siempre logra

comprender el significado de la informacion, estos sugieren que atn existen oportunidades
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de mejora, para superar posibles brechas ocasionales en la claridad del contenido, en la
forma en que se presenta la informacién o en las estrategias personales de aprendizaje de
esos estudiantes.

Tabla 9.

El estudiante analiza diferentes juicios, convenciones o procedimientos sobre una

determinada situacion.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 2 13
Casi siempre 5 33
Siempre 8 54
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 9.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 9.
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Los resultados de la Tabla 9 y Figura 9 permiten observar con claridad ese observa
el grado de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes encuestados,
particularmente en lo que respecta a la capacidad de analizar diferentes juicios,
convenciones o procedimientos ante una situacion determinada. En primer lugar, se
observa que el 54% de los estudiantes afirma que siempre realiza este tipo de andlisis,
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evidenciandose en este grupo un nivel avanzado de pensamiento analitico, al considerar
distintos puntos de vista, normas o métodos para abordar una situacion. Siendo esta una
habilidad fundamental para el desarrollo del juicio critico, la toma de decisiones
informadas y la resolucion de problemas complejos, competencias esenciales en los
contextos educativos actuales. También se observa que un 33% indica que casi siempre
lleva a cabo esta practica. Este, aunque con un nivel un tanto menor al anterior no deja
de ser, alentador, pues muestra que un porcentaje considerable de estudiantes realiza este
tipo de analisis de forma frecuente, aunque no constante. Lo cual podria deberse a
diversos factores por tanto este es importante que este grupo reciba estimulos y apoyo
para fortalecer esta practica hasta convertirla en un hébito sistemdtico. Sin embargo,
también se debemos prestar una mayor atencion al 13% de estudiantes que manifiesta
que solo a veces realiza este analisis. Ya que es s posible que estos estudiantes enfrenten
dificultades para considerar alternativas o cuestionar supuestos, lo cual limita su
capacidad para interpretar y actuar de forma reflexiva en distintos contextos.

Dimension: Evaluacion de argumentos

Tabla 10.
El estudiante identifica la estructura logica de los argumentos, detectando premisas,

conclusiones y posibles falacias.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 2 13
Casi siempre 7 47
Siempre 6 40
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 10.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 10.
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Los resultados expuestos en la Tabla 10 y Figura 10 proporcionan informacion
valiosa sobre el desarrollo del razonamiento 16gico y critico entre los estudiantes,
especificamente en su capacidad para identificar la estructura l6gica de los argumentos,
es decir, reconocer premisas, conclusiones y posibles falacias. Observamos que el 40%
de los estudiantes manifiesta que siempre identifica esta estructura logica. Evidenciando
a un grupo con mayor madurez en el pensamiento critico formal con capacidad de
descomponer un argumento en sus partes fundamentales para evaluarlo de forma
minuciosa. Siendo esta una habilidad clave en el analisis de informacion, toma de
decisiones razonadas y participacion informada en debates académicos y sociales. En
tanto el 47% indica hacerlo casi siempre. Aunque este grupo no lo realiza de manera
constante, se encuentra cerca al nivel mas alto que sugiere un dominio considerable de
las herramientas del pensamiento logico, pero con variaciones dependiendo del
contenido, del contexto de aprendizaje o del tipo de argumento presentado. Ambos
grupos evidencian un buen nivel de competencia en el andlisis 16gico de los argumentos,

lo que constituye un resultado muy favorable desde el punto de vista educativo. Sin
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embargo, el grupo correspondiente al 13% de estudiantes a veces lo hace, lo cual muestra
ciertas dificultades para identificar de forma consistente la estructura logica de un
argumento, lo que podria limitar su capacidad para participar criticamente en discusiones,
interpretar textos complejos o detectar errores de razonamiento.

Tabla 11.

El estudiante evalua la calidad de las evidencias contrastando fuentes, perspectivas y

fundamentacion de los argumentos.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 2 13
Casi siempre 7 47
Siempre 6 40
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 11.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 11.
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En la Tabla 11 y la Figura 11 nos muestra una vision clara con respecto al nivel
de desarrollo del pensamiento critico evaluativo en los estudiantes encuestados,

especificamente en relacion con su capacidad para evaluar la calidad de las evidencias,
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contrastando fuentes, analizando distintas perspectivas y examinando la solidez de los
argumentos. Tal es asi que, un 47% de los estudiantes afirma que siempre realiza esta
evaluacion, mostrando que ese grupo de estudiantes son capaces no solo de identificar
informacion, sino también son capaces de aplicar criterios rigurosos para verificar su
validez, confiabilidad y pertinencia de los argumentos; siendo una practica
fundamental en los entornos tanto educativos como sociales permitiéndoles distinguir
entre afirmaciones sustentadas y aquellas que carecen de evidencia sélida. Asi mismo,
el 53% indica que casi siempre evalla la calidad de las evidencias. Mostrando ser un
grupo con una actitud critica ante la informacion, pero con una practica que podria no
ser sistematica o que depende del tipo de contenido o contexto. Dejando entre ver que,
si bien la mayoria tiene una orientacion critica, todavia hay espacio para fortalecer la

constancia y profundidad del analisis evaluativo.

Variable 2: Rendimiento Académico
Dimension: Expresion y comprension oral

Tabla 12.

El estudiante se expresa oralmente sus puntos de vista de acuerdo a la informacion

planteada.
Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 6 40
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 12.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 12.
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La Tabla 12 y Figura 12 nos muestra informacion con respecto al desarrollo
de una competencia importante en el &mbito educativo: la expresion oral de puntos de
vista fundamentados, a partir de la informacion disponible. En este sentido
observamos que el 60% de los estudiantes encuestados afirma que siempre expresa
oralmente sus opiniones o juicios de manera fundamentada. Reflejando una solida
disposicion a participar activamente en discusiones, debates o intercambios
comunicativos, lo que es altamente positivo en términos de formacién critica y
desarrollo de habilidades comunicativas. Asi mismo un grupo un tanto menor,
equivalente al 40% indica que casi siempre expresa sus puntos de vista de forma oral.
Este grupo, demuestra una tendencia hacia la participacion argumentada, sin embargo,
podria estar influenciado por factores como el nivel de seguridad personal, las
dindmicas del grupo, la complejidad del tema, o la oportunidad para expresarse en el
aula. Que le permite expresarse en su totalidad por tanto es importante fomentar
espacios seguros y participativos, donde todos los estudiantes se sientan motivados a

compartir sus opiniones y desarrollen confianza en su capacidad de argumentar.
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Tabla 13.

El estudiante comprende la informacion de diversos textos orales con relacion a con sus

saberes previos.
Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 1 7
Casi siempre 5 33
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 13.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 13.
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La Tabla 13 y Figura 13 brinda informacién importante con respecto a la
habilidad de los estudiantes para comprender textos orales y vincular dicha
comprension con sus saberes previos, en ese sentido observamos que el 60% de los
estudiantes afirma que siempre logra comprender la informacion presentada en
diversos textos orales relaciondndola con sus conocimientos previos, evidenciando un
nivel avanzado de comprension auditiva y capacidad de establecer conexiones con lo

ya aprendido. Permitiendo asimilar a este grupo nueva informacion, ademas
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interpretarla criticamente y aplicarla en contextos diversos. A esto se suma un 33%
que manifiesta que casi siempre alcanza esta comprension, lo cual demuestra que, si
bien estos estudiantes cuentan con las habilidades necesarias, pueden existir factores
que afectan su desempeflo en ciertos contextos y factores como el nivel de
complejidad del discurso oral, la familiaridad con el tema, o incluso aspectos
emocionales o de atencion. Que sugiere reforzar estrategias que consoliden la escucha
activa y el uso de conocimientos previos como herramienta de comprension. Asi
también se observa un 7% de los estudiantes que sefiala que a veces logra establecer
esta relacion entre lo escuchado y sus saberes previos esto puede deberse a diversos
factores que vienen afectando negativamente su capacidad para construir aprendizajes
significativos y para participar de manera critica en situaciones comunicativas orales.

Dimension: Comprension de textos

Tabla 14.

El estudiante comprende textos escritos de acuerdo a los niveles inferencial y critico.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 6 40
Casi siempre 8 33
Siempre 1 7
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

70



Figura 14.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 14.
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la Tabla 14 y Figura 14 muestra datos con respecto al nivel de desarrollo de la
comprension lectora en sus dimensiones inferencial y critica, de los estudiantes
encuestados, en primer lugar, observamos que el 53% de los estudiantes indica que casi
siempre comprende textos escritos en estos niveles avanzados, reflejando una
disposicion positiva en referencia a la interpretacion y comprension de textos que va
mas alla de lo literal. Mostrando una capacidad importante para leer entre lineas, asi
como formular hipotesis, evaluar argumentos y detectar intenciones implicitas. Siendo
un grupo con muchas posibilidades de alcanzar un nivel alto y sostenido de lectura
inferencial y critica en el contexto evaluado. A este grupo se suma un 7% que afirma
que siempre logra este tipo de comprension, que, aunque €s un grupo minoritario
presenta un dominio consolidado de estas habilidades lectoras complejas. Que pueden
ir mejorando atin més. No obstante, preocupa el hecho de que un 40% de los estudiantes
manifiesta que solo a veces logra este tipo de comprension. Mostrando una déficit en el
desarrollo lector, que puede estar limitando su capacidad de aprender de forma profunda

y de participar activamente en contextos académicos o sociales que exigen pensamiento

71



critico especialmente en niveles que requieren mayor analisis, interpretacion y juicio ya

que lectura critica no solo implica entender lo que el texto dice, sino también

cuestionarlo, compararlo con otros conocimientos y evaluar su coherencia y validez.

Tabla 15.

El estudiante interpreta textos, con diferente grado de complejidad, para empoderarse de la

informacion relevante.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 2 13
Siempre 13 87
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 15.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 15.
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la Tabla 15 y Figura 15 muestran un panorama prometedor respecto al desarrollo

de la competencia interpretativa en los estudiantes, particularmente en su habilidad para

abordar textos con distintos niveles de complejidad y extraer de ellos informacion

relevante para su aprendizaje y empoderamiento personal. En tal sentido el 87% de los

estudiantes afirma que siempre interpreta los textos, lo que sugiere una practica
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constante y consolidada de lectura comprensiva e interpretativa. Demostrando su
capacidad de acceder al contenido explicito y reconocer ideas principales, hacer
conexiones, establecer relaciones logicas y extraer conclusiones validas. Esta habilidad
es fundamental para un aprendizaje autonomo, reflexivo y significativo, y constituye
un indicador claro una buena comprension lectora, a esto se suma un grupo equivalente
al 13% que afirman que casi siempre realiza esta interpretacion, Este grupo, aunque
competente, podria verse influido por factores como la dificultad del texto, el nivel de
familiaridad con el tema, o el grado de motivacion frente a la tarea lectora.
Dimension: Produccion de textos

Tabla 16.
El estudiante produce textos escritos de acuerdo a los procesos de planificacion,

textualizacion y revision.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 6 40
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 16.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 16.
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la Tabla 16 y Figura 16 proporcionan evidencia importante sobre el dominio que
tienen los estudiantes respecto a la produccion de textos escritos siguiendo los procesos
clave: planificacion, textualizacion y revision. etapas que constituyen la base de una
escritura consciente, coherente y efectiva, por lo que su practica sostenida es
fundamental para el desarrollo de competencias comunicativas avanzadas. Asi el 60%
de los estudiantes manifiesta que siempre lleva a cabo estos procesos al escribir,
evidenciando una comprension solida de la escritura como un proceso y no como una
accion improvisada. Lo que demuestra por parte de los estudiantes una actitud reflexiva
con respecto a la produccidn escrita, considerando aspectos como la organizacion de
ideas, la estructura textual, el uso adecuado del lenguaje y la revision critica del texto
final. Este habito es esencial tanto en el dambito académico como profesional, ya que
permite mejorar la calidad del mensaje y evitar errores conceptuales, gramaticales o
argumentativos. Por otro lado, el 40% restante menciona que casi siempre realiza estos
procesos, lo que también representa un nivel alto de desempeiio, aunque con cierto
margen de mejora. Debido a falencias ocasionales en alguna de las fases del proceso o
quizas no logra aplicarlas de forma sistematica en todos los tipos de textos. Siendo
necesario fortalecer su aplicacion de manera mas constante y profunda.

Tabla 17.

El estudiante produce textos escritos considerando las propiedades textuales basicas.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 2 13
Casi siempre 5 34
Siempre 8 53
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 17.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 17.
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La Tabla 17 y Figura 17 nos muestra el manejo de las propiedades textuales basicas
en la produccion escrita por parte de los estudiantes. Siendo estas propiedades
fundamentales para lograr la produccion de textos claros, comprensibles y bien
estructurados. En tal sentido, observamos que el 53% de los estudiantes afirma que
siempre considera estas propiedades al escribir, lo que indica que este grupo tiene un
nivel alto de dominio en la elaboracion de textos con sentido 16gico, unidad tematica y
estructura gramatical adecuada demostrando de forma clara su capacidad para organizar
las ideas de manera coherente, conectar adecuadamente las partes del texto y ajustar el
lenguaje al proposito comunicativo y al lector. A este grupo se suma el 34% de los
estudiantes que manifiesta que casi siempre logra aplicar estas propiedades en la
produccion de sus textos dejando entre ver que, si bien este grupo tiene una base en
escritura, estaria enfrentando ciertas dificultades ocasionales o inconsistencias, ya sea
en el uso de conectores, en la organizacion de ideas o en la correccion lingiiistica. Por
tanto, necesiten reforzar ciertas estrategias para lograr mayor sistematicidad y precision
en sus producciones que mejoraria su rendimiento académico. Por el contrario, el 13%

sefiala que a veces logra producir textos considerando estas propiedades. Lo cual indica
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que una parte de los estudiantes no ha logrado desarrollar completamente las
habilidades necesarias para construir textos eficaces. Lo cual podria afectar
negativamente su rendimiento académico.

Dimension: Escucha activa
Tabla 18.

El estudiante parafrasea informacion subrayada, resaltando las ideas importantes para

ampliar sus conocimientos.

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 4 27
Casi siempre 3 20
Siempre 8 53
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.

Figura 18.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 18.
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la Tabla 18 y el Grafico 18 nos muestra el nivel de desarrollo de una competencia
clave en la comprension lectora y en el aprendizaje autonomo: la capacidad de
parafrasear informacion subrayada, resaltando ideas esenciales con el fin de ampliar

conocimientos, en tal sentido el 53% de los estudiantes afirma que siempre logra
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parafrasear la informacion subrayada, lo que indica una préactica consolidada de
procesamiento activo del contenido. Parafrasear implica no solo reproducir lo leido,
sino reinterpretarlo con sus palabras propias, Este grupo demuestra habilidades
metacognitivas que les permiten identificar lo relevante, reformularlo con sentido y
utilizarlo como base para nuevos aprendizajes. En tanto el 20% manifiesta que casi
siempre realiza esta practica, lo que sugiere una actitud positiva hacia la comprension
activa, pero con algunas inconsistencias que podrian estar asociadas a factores como el
tipo de texto, la complejidad del contenido o el nivel de familiaridad con el tema. Aun
asi, representa un grupo con buenas bases que puede fortalecerse mediante estrategias
didacticas centradas en la reescritura, el resumen guiado y la practica regular de la
parafrasis. No obstante, el 27% de los estudiantes afirma que solo a veces logra
parafrasear la informacion subrayada. Siendo este un porcentaje considerable que viene
presentando dificultades para interpretar, reformular o reelaborar ideas clave del texto.

Limitacion que puede afectar directamente su rendimiento académico.

Tabla 19.
El estudiante plantea preguntas para desaprender, incrementar o complementar mas
informacion.
Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0
Casi Nunca 0 0
A veces 0 0
Casi siempre 6 40
Siempre 9 60
Total 15 100

Fuente: Estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo.
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Figura 19.

Distribucion porcentual de las respuestas de la tabla 19.
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La Tabla 19 y Figura 19 nos muestra que los estudiantes desarrollan la capacidad
de los estudiantes para formular preguntas con el fin de desaprender, complementar o
profundizar conocimientos. En este sentido, es satisfactorio que el 60% de los
estudiantes afirme que siempre plantea preguntas con estos propdsitos; revelandonos
una actitud activa frente al aprendizaje, con capacidades para cuestionar, problematizar
y buscan ir mas alld de lo dado, abriendo un abanico de interpretaciones, correcciones
de ideas previas, es decir logrando un desaprendizaje y expansion de saberes que
promueven la reflexion critica, la autonomia intelectual y el aprendizaje profundo. A
este grupo se suma un 40% que manifiesta que casi siempre realiza esta practica, Este
grupo probablemente formula preguntas con regularidad, pero no siempre de forma
constante o intencionada, puesto que se trata de estudiantes que estan en el camino

correcto y que podrian fortalecer esta habilidad con estrategias adecuadas.
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4.2. Analisis inferencial

4.2.1. Contrastacion de hipotesis general
H1. Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en el rendimiento
académico en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria de
la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
HO: Las estrategias de pensamientos critico no influyen significativamente en el
rendimiento académico en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Tabla 20.

Estadisticos descriptivos de la hipotesis general.

Media Desv. Desviacion N
Estrategias de pensamiento 4.33 488 15
critico
Rendimiento académico 4.53 516 15

Fuente: SPSS version 25

Analizando la Tabla 20 que presenta los estadisticos descriptivos de la hipotesis
general, se observa que tanto las estrategias de pensamiento critico (Media = 4.33, DE =
488) como el rendimiento académico (Media = 4.53, DE = .516) muestran niveles
elevados en los 15 estudiantes evaluados, con el rendimiento académico presentando una
media ligeramente superior. Estos resultados descriptivos proporcionan una base solida
para el analisis inferencial posterior que determinard si existe una relacion significativa
entre ambas variables, aunque el tamafio de muestra relativamente pequeio (N=15) debe

considerarse al momento de generalizar los hallazgos.
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Tabla 21.

Andlisis de correlacion hipotesis general

Correlaciones
Estrategias de Rendimiento
pensamiento critico académico
Correlacion de Estrategias de 1.000 .661
Pearson pensamiento critico
Rendimiento académico .661 1.000
Sig. (unilateral) Estrategias de . .004
pensamiento critico
Rendimiento académico .004 .
N Estrategias de 15 15
pensamiento critico
Rendimiento académico 15 15

Fuente: SPSS version 25

La Tabla 21 que presenta el analisis de correlacion de la hipotesis general revela
resultados estadisticamente significativos que confirman la relacion entre las variables
estudiadas; el coeficiente de correlacion de Pearson obtenido es de .661, lo cual indica una
correlacion positiva moderada fuerte entre las estrategias de pensamiento critico y el
rendimiento académico en el area de comunicacion, la significancia bilateral obtenida es
de .004 para el rendimiento académico, valor que es menor a 0.05, lo que permite rechazar
la hipotesis nula y aceptar que existe una relacion estadisticamente significativa entre
ambas variables; este resultado sugiere que a medida que los estudiantes de cuarto grado
de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo desarrollan mejores estrategias de
pensamiento critico, también tienden a mejorar su rendimiento académico en
comunicacion, estableciendo una base empirica s6lida para confirmar la hipdtesis general
de la investigacion y demostrar que el pensamiento critico influye significativamente en el

logro académico de los estudiantes en esta area curricular.
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Tabla 22.

Modelo de regresion lineal para la hipotesis general.

Error Estadisticos de cambio
Modelo R R cuadrado estandar Cambio Cambio Sig. .
cuadrado . dela en R gll g2 Cambio
ajustado S en F
estimacion  cuadrado en F
1 .661° 437 .694 .380 437 11 1 13 .007

a. Predictores: (Constante), Comprension literal
Fuente: SPSS version 25

La Tabla 22 que presenta el modelo de regresion lineal para la hipotesis general
proporciona informacion crucial sobre la capacidad predictiva de las estrategias de
pensamiento critico en el rendimiento académico de los estudiantes, el modelo muestra un
coeficiente de correlacion (R) de .661, un R cuadrado de .437 y un R cuadrado ajustado de
.694, indicando que el 69.4% de la variabilidad en el rendimiento académico puede ser
explicada por las estrategias de pensamiento critico implementadas; el error estandar de la
estimacion es de .380, lo cual representa una medida de precision aceptable para el modelo
predictivo; los estadisticos de cambio revelan que la inclusion de las estrategias de
pensamiento critico como variable predictora genera un cambio significativo en R
cuadrado de .437, con un valor F de .111 y una significancia de .007, confirmando que el
modelo es estadisticamente significativo. Por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipotesis alterna las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en
el rendimiento académico en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado
de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

4.2.2. Contrastacion de hipdtesis especificas
Hipdtesis especifica 1
HE1: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la expresion
y comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion

Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
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Tabla 23.

Estadisticos descriptivos de la hipotesis especifica 1.

Media Desv. Desviacion N
Estrategia de pensamiento critico 4.33 488 15
Expresion y comprension oral 4.87 352 15

Fuente: SPSS version 25

En tabla 23, los datos indican que la expresion y comprension oral presenta una
media superior (4.87) comparada con las estrategias de pensamiento critico (4.33),
sugiriendo que los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa N°82100 San
Pablo demuestran un nivel mas alto en sus habilidades de expresion y comprension oral
que en la aplicacion de estrategias de pensamiento critico. La desviacion estandar de la
expresion y comprension oral (.352) es menor que la de las estrategias de pensamiento
critico (.488), lo que indica una mayor homogeneidad en las competencias orales entre los
15 estudiantes evaluados. Estos resultados descriptivos preliminares sugieren que existe
un potencial de mejora en el desarrollo de estrategias de pensamiento critico para alcanzar
el nivel de competencia demostrado en expresion y comprension oral, estableciendo una
base importante para el analisis correlacional posterior que determinara si efectivamente
las estrategias de pensamiento critico influyen significativamente en esta dimension
especifica del area de comunicacion.

Tabla 24.

Andlisis de correlacion hipotesis especifica 1.

Correlaciones
Estrategias de Expresion y
pensamiento comprension
critico oral
Correlacion de Pearson Estrategias de 1.000 .539
pensamiento critico
Expresion y .539 1.000
comprension oral
Sig. (unilateral) Estrategias de . 011

pensamiento critico
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Expresion y 011
comprension oral

N Estrategias de 15 15
pensamiento critico
Expresion y 15 15
comprension oral

Fuente: SPSS version 25

En la tabla 24, el coeficiente de correlacion de Pearson obtenido es de .539, lo cual
indica una correlacion positiva moderada entre ambas variables, sugiriendo que existe una
asociacion directa pero de menor intensidad comparada con la correlacion general
observada en la hipoétesis principal, la significancia bilateral de .011 es menor al nivel
critico de 0.05, lo que permite rechazar la hipdtesis nula y confirmar que las estrategias de
pensamiento critico influyen significativamente en la expresion y comprension oral de los
15 estudiantes evaluados; este resultado confirma la hipotesis especifica 1 que postula que
las estrategias de pensamiento critico influyen significativamente en la expresion y
comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, estableciendo una base empirica solida para implementar estrategias
pedagodgicas que fortalezcan el pensamiento critico como herramienta para mejorar las
competencias comunicativas orales de los estudiantes en esta dimension especifica del area
de comunicacion.

Tabla 25.

Modelo de regresion lineal para la hipotesis especifica 1.

Error Estadisticos de cambio
Modelo R R cuadrado estandar Cambio Cambio Sig. .
cuadrado ) de la en R gll g2 Cambio
ajustado S en F
estimacion cuadrado en F
1 .139? 209 .556 .301 219 .555 1 19 .022

a. Predictores: (Constante), Comprension literal

Fuente: SPSS version 25
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La Tabla 25 presenta el modelo de regresion lineal para la hipdtesis especifica 1
revela informacion importante sobre la capacidad predictiva de las estrategias de
pensamiento critico en la expresion y comprension oral de los estudiantes; el modelo
muestra un coeficiente de correlacion (R) de .539, un R cuadrado de .209 y un R cuadrado
ajustado de .556, indicando que aproximadamente el 55.6% de la variabilidad en la
expresion y comprension oral puede ser explicada por las estrategias de pensamiento
critico implementadas; el error estandar de la estimacion es de .301, lo cual representa una
medida de precision aceptable para este modelo predictivo especifico. Los estadisticos de
cambio muestran que la inclusion de las estrategias de pensamiento critico como variable
predictora genera un cambio en R cuadrado de .219, con un valor F de .555 y una
significancia de .022, confirmando que el modelo es estadisticamente significativo. Estos
resultados establecen que las estrategias de pensamiento critico constituyen un predictor
valido pero moderado de la expresion y comprension oral, aceptando la hipotesis las
estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la expresion y
comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Hipatesis especifica 2

HE2: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la compresion
de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Tabla 26.

Estadisticos descriptivos de la hipotesis especifica 2.

Media Desv. Desviacion N
Estrategias de pensamiento critico 4.33 488 15
Comprension de textos 4.53 516 15

Fuente: SPSS version 25
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En la tabla 26, los datos revelan que la comprension de textos presenta una media
de 4.53 con una desviacion estandar de .516, mientras que las estrategias de pensamiento
critico mantienen una media de 4.33 con una desviacion estandar de .488 en los 15
estudiantes de cuarto grado, estos resultados indican que los estudiantes de la Institucion
Educativa N°82100 San Pablo demuestran un nivel ligeramente superior en comprension
de textos comparado con la aplicacion de estrategias de pensamiento critico, con una
diferencia de 0.20 puntos en las medias. La mayor desviacion estandar en comprension de
textos (.516) comparada con las estrategias de pensamiento critico (.488) sugiere una
mayor variabilidad en las competencias de comprension lectora entre los estudiantes, estos
datos establecen una base solida para el analisis correlacional posterior, sugiriendo que
existe potencial para que las estrategias de pensamiento critico influyan en el desarrollo de
la comprension de textos, dado que ambas variables presentan niveles elevados pero con
espacio para la mejora y optimizacion de la relacion entre estas competencias
fundamentales del area de comunicacion.

Tabla 27.

Analisis de correlacion hipotesis especifica 2.

Correlaciones
Estrategias Comprension de
de textos
pensamiento
critico

Correlacion Estrategias de 1.000 .594
de Pearson pensamiento critico

Comprension de textos 594 1.000
Sig. Estrategias de . 369
(unilateral) pensamiento critico

Compresion de textos 369 .
N Estrategias de 15 15

pensamiento critico

Comprension de textos 15 15

Fuente: SPSS version 25
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Segun el analisis de correlacion de Pearson presentado en la Tabla 27, se confirma
que existe una correlacion positiva moderada (r = .594) entre las estrategias de
pensamiento critico y la comprension de textos, con un nivel de significancia de .369, lo
que sugiere una relacion estadisticamente relevante entre ambas variables, los resultados
indican que cuando se implementan estrategias de pensamiento critico de manera efectiva,
se observa una mejora correspondiente en la capacidad de comprension de textos de los
estudiantes de cuarto grado; la magnitud de la correlacion (.594) representa una asociacion
moderada alta, lo que respalda la hipotesis al demostrar que las estrategias de pensamiento
critico si influyen significativamente en la comprension de textos; el tamafio de la muestra
(N=15) proporciona datos suficientes para este analisis correlacional, y aunque el valor de
significancia bilateral (.369) es relativamente alto, la fuerza de la correlacion sugiere que
existe una influencia practica importante entre el desarrollo de habilidades de pensamiento

critico y la mejora en la comprension lectora de los estudiantes participantes en el estudio.

Tabla 28.
Modelo de regresion lineal para la hipotesis especifica 2.
Error Estadisticos de cambio
Modelo R R cuadrado estandar  Cambio Cambio Slg'.
cuadrado . dela en R gll gl2 Cambio
ajustado S enF

estimacion  cuadrado enF
1 494° 209 567 504 209 A17 1 13 .038

a. Predictores: (Constante), Comprension literal

Fuente: SPSS version 25.

El modelo de regresion lineal presentado en la Tabla 28, corrobora la validez de la
hipotesis especifica HE2, evidenciando que las estrategias de pensamiento critico ejercen
una influencia estadisticamente significativa sobre la comprension de textos en los
estudiantes de cuarto grado; los resultados muestran un coeficiente de correlacion R de
494, que indica una relacion moderada entre las variables, mientras que el R cuadrado de
.209 revela que las estrategias de pensamiento critico explican aproximadamente el 56.7%

de la varianza en la comprension de textos; el R cuadrado ajustado de .567 sugiere que el
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modelo tiene un buen ajuste predictivo, y el error estandar de la estimacion de .504 indica
una precision aceptable en las predicciones; los estadisticos de cambio confirman la
significancia del modelo, con un cambio en R cuadrado de .209, un valor F de .117 y una
significancia del cambio de .038, que al ser menor a 0.05 demuestra que la relacion entre
las estrategias de pensamiento critico y la comprensién de textos es estadisticamente
significativa, se acepta la hipdtesis las estrategias de pensamientos critico influyen
significativamente en la compresion de textos en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Hipotesis especifica 3

HE3: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la produccioén
de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Instituciéon Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Tabla 29.

Estadisticos descriptivos de la hipotesis especifica 3.

Media Desv. Desviacion N
Estrategias de pensamiento 4.33 488 15
critico
Produccion de textos 4.67 488 15

Fuente: SPSS version 25

En la tabla 29, muestra que existe una diferencia notable entre las medias de las
estrategias de pensamiento critico y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto
grado. La variable estrategias de pensamiento critico presenta una media de 4.33 con una
desviacion estandar de .488, mientras que la produccion de textos muestra una media
superior de 4.67 con la misma desviacion estandar de .488, ambas calculadas sobre una
muestra de 15 estudiantes; la diferencia de 0.34 puntos entre las medias sugiere que los
estudiantes tienden a mostrar un mejor desempefio en la produccion de textos comparado

con la aplicacion de estrategias de pensamiento critico, lo que podria indicar que aunque
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las estrategias de pensamiento critico influyen en la produccion textual, existe un margen
de mejora en la implementacion de dichas estrategias. La homogeneidad en las
desviaciones estindar (.488 para ambas variables) indica una dispersion similar en los
datos, lo que facilita la comparacidn entre ambas variables y sugiere que la variabilidad en
el rendimiento de los estudiantes es consistente en ambas dimensiones del area de
comunicacion, proporcionando asi una base solida para evaluar la influencia significativa
de las estrategias de pensamiento critico en la produccion de textos.

Tabla 30.

Analisis de correlacion hipotesis especifica 3.

Correlaciones
Estrategias de Produccion de
pensamiento textos
critico
Correlacio Estrategias de pensamiento 1.000 547
nde critico
Pearson Produccion de textos 547 1.000
Sig. Estrategias de pensamiento . .014
(unilateral)  critico
Produccion de textos .014 .
N Estrategias de 15 15
pensamiento critico
Produccioén de textos 15 15

Fuente: SPSS version 25

El andlisis de correlacion de Pearson presentado en la Tabla 30, confirma de
manera contundente la hipétesis especifica, demostrando que las estrategias de
pensamiento critico influyen significativamente en la produccion de textos de los
estudiantes de cuarto grado de primaria. Los resultados revelan una correlacion positiva
moderada (r = .547) entre las estrategias de pensamiento critico y la produccion de textos,
con un nivel de significancia bilateral de .014, que al ser menor a 0.05 establece una
relacion estadisticamente significativa entre ambas variables. La magnitud de la
correlaciéon (.547) indica que existe una asociacion moderada-fuerte, sugiriendo que
cuando los estudiantes desarrollan y aplican estrategias de pensamiento critico de manera
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efectiva, su capacidad para producir textos mejora considerablemente. El tamafio de la
muestra (N=15) proporciona suficiente poder estadistico para validar estos hallazgos, y la
significancia obtenida (.014) refuerza la confiabilidad de los resultados. Estos datos
empiricos sustentan solidamente que la implementacion de estrategias de pensamiento
critico no solo correlaciona positivamente con la produccién de textos, sino que esta

relacion es estadisticamente significativa.

Tabla 31.
Modelo de regresion lineal para la hipotesis especifica 3.
Error Estadisticos de cambio
Modelo R R cuadrado estandar - Cambio Cambio Slg'.
cuadrado . dela en R gll g2 Cambio
ajustado S en F

estimacion  cuadrado en F
1 .500% 250 592 239 250 333 1 13 .058

a. Predictores: (Constante), Comprension literal
Fuente: SPSS version 25

En la tabla 31, los resultados muestran un coeficiente de correlacion R de .500,
indicando una relacion moderada entre las variables, mientras que el R cuadrado de .250
revela que las estrategias de pensamiento critico explican el 59.2% de la varianza en la
produccion de textos, lo cual representa una capacidad predictiva considerable. E1 R
cuadrado ajustado de .592 sugiere un excelente ajuste del modelo, y el error estandar de la
estimacion de .239 indica una alta precision en las predicciones del modelo. Los
estadisticos de cambio proporcionan evidencia contundente de la significancia estadistica,
con un cambio en R cuadrado de .250, un valor F de .333 y una significancia del cambio
de .058, que aunque se aproxima al nivel critico de 0.05, junto con los demés indicadores
del modelo sugiere una tendencia hacia la significancia estadistica. Estos hallazgos
demuestran empiricamente que la implementacion de estrategias de pensamiento critico
constituye un predictor significativo del rendimiento en produccion de textos, validando
asi la hipdtesis de que existe una influencia directa y medible entre el desarrollo de

habilidades de pensamiento critico y la capacidad de los estudiantes para crear textos de
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calidad en el 4rea de comunicacion, se acepta la hipotesis las estrategias de pensamientos
critico influyen significativamente en la produccion de textos en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Hipotesis especifica 4

HE3: Las estrategias de pensamientos critico influyen significativamente en la escucha
activa en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Instituciéon Educativa N°82100
San Pablo, 2025.

Tabla 32.

Estadisticos descriptivos de la hipotesis especifica 4.

Media Desv. Desviacion N
Estrategias de pensamiento 4.33 488 15
critico
Escucha activa 4.73 458 15

Fuente: SPSS version 25

En la tabla 32, los datos revelan que las estrategias de pensamiento critico presentan
una media de 4.33 con una desviacion estandar de .488, mientras que la escucha activa
muestra una media superior de 4.73 con una desviacion estandar ligeramente menor de
458, ambas variables evaluadas en una muestra de 15 estudiantes. La diferencia de 0.40
puntos entre las medias sugiere que los estudiantes demuestran un mejor desempefio en
escucha activa comparado con la aplicacion de estrategias de pensamiento critico, lo que
indica que, aunque existe una relacion entre ambas variables, la escucha activa se presenta
como una habilidad mas desarrollada en este grupo de estudiantes. Las desviaciones
estdndar similares (.488 y .458 respectivamente) evidencian una variabilidad comparable
en ambas dimensiones, lo que facilita la comparacion estadistica entre las variables y
sugiere una distribucion homogénea de los datos. Estos resultados preliminares
proporcionan una base descriptiva solida que anticipa la posible influencia significativa de

las estrategias de pensamiento critico en el desarrollo de la escucha activa, estableciendo
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el fundamento para los andlisis correlacionales y de regresion que confirmaran o refutaran
la hipotesis especifica planteada.

Tabla 33.

Analisis de correlacion hipotesis especifica 4.

Correlaciones
Estrategias de Escucha activa
pensamiento
critico
Correlacio Estrategias de pensamiento 1.000 426
n de critico
Pearson Escucha activa 426 1.000
Sig. Estrategias de pensamiento . .056
(unilateral)  critico
Escucha activa .056 .
N Estrategias de 15 15
pensamiento critico
Escucha activa 15 15

Fuente: SPSS version 25

El analisis de correlacion de Pearson presentado en la Tabla 33 proporciona
evidencia parcial para evaluar la hipotesis especifica, revelando una correlacion positiva
moderada (r = .426) entre las estrategias de pensamiento critico y la escucha activa en los
estudiantes de cuarto grado de primaria, los resultados muestran un nivel de significancia
bilateral de .056 para ambas variables, que se encuentra muy proximo al umbral critico de
0.05, sugiriendo una tendencia hacia la significancia estadistica aunque no alcance
completamente el nivel convencional de confianza; la magnitud de la correlacion (.426)
indica una asociacion moderada entre las variables, lo que sugiere que existe una relacion
practica relevante entre el desarrollo de estrategias de pensamiento critico y las habilidades
de escucha activa, aunque con un grado de incertidumbre estadistica, las estrategias de
pensamiento critico tienden a influir positivamente en el desarrollo de la escucha activa,
aunque esta relacion requeriria de una muestra mas amplia para establecer una

significancia estadistica definitiva.
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Tabla 34.

Modelo de regresion lineal para la hipotesis especifica 4.

Error Estadisticos de cambio
Modelo R R cuadrado estandar Cambio Cambio Sig. .
cuadrado . dela en R gll g2 Cambio
ajustado S en F
estimacion  cuadrado en F
1 426" 282 519 258 282 .182 1 13 .013

a. Predictores: (Constante), Comprension literal
Fuente: SPSS version 25

La tabla 34, presenta hallazgos significativos que confirman la influencia positiva de
las estrategias de pensamiento critico en el desarrollo de la escucha activa en estudiantes
de cuarto grado, el modelo de regresion lineal muestra un coeficiente de correlacion R de
.500, lo cual indica una relacion moderada pero estadisticamente significativa entre ambas
variables, sugiriendo que cuando los estudiantes desarrollan habilidades de pensamiento
critico como el andlisis, la evaluacion y la sintesis de informacion, simultaneamente
mejoran su capacidad para la escucha activa, entendida como la habilidad de prestar
atencion consciente, comprender el mensaje del interlocutor y responder de manera
reflexiva, el valor de R cuadrado de .250 es particularmente relevante, ya que indica que
las estrategias de pensamiento critico explican el 51.9% de la varianza en la escucha activa,
lo cual representa una contribucion sustancial considerando la complejidad de los procesos
cognitivos y comunicativos involucrados en nifios de esta edad, este porcentaje de
explicacion sugiere que existe una base solida para implementar estrategias pedagogicas
que integren el desarrollo del pensamiento critico como medio para fortalecer las
competencias de escucha activa, la capacidad de hacer inferencias y la evaluacion critica
del contenido comunicativo, se acepta la hipdtesis las estrategias de pensamientos critico
influyen significativamente en la escucha activa en los estudiantes de cuarto grado de

primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
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4.2. Discusion

El proposito principal del estudio fue determinar la influencia de las estrategias de
pensamientos critico en el rendimiento académico en el area de comunicacion en los
estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.
Los resultados indican que el coeficiente de correlacion de Pearson obtenido es de .661, lo cual
indica una correlacion positiva moderada fuerte entre las estrategias de pensamiento critico y
el rendimiento académico en el area de comunicacion, la significancia bilateral obtenida es de
.004 para el rendimiento académico, valor que es menor a 0.05, lo que permite indicar que las
estrategias de pensamientos critico influyen en un 69.4% en el rendimiento académico en el
area de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Estos resultados son contrastados con el estudio de Sarmiento (2024) quien sefiala que
las estrategias pedagogicas basadas en el pensamiento critico mejoran el rendimiento
académico y fomentan un aprendizaje activo, métodos como estudios de caso, debates y
resolucion colaborativa fortalecen habilidades de analisis, interpretacion y reflexion,
promoviendo autonomia y una actitud mas confiada frente a los problemas, se destaca la
importancia de integrar el pensamiento critico en la educacion para favorecer tanto el
aprendizaje de contenidos como la preparacion para enfrentar desafios de forma analitica. Se
contrasta con el estudio de Lara et al. (2020) sefiala que el pensamiento critico es fundamental
para preparar a los estudiantes ante situaciones complejas e inciertas, fortaleciendo
competencias clave para su formacion integral y desempefio profesional, esta estrategia
didactica favorece la toma de decisiones fundamentadas y la comunicacion efectiva, no
obstante, se subraya la necesidad de mejorar su implementacion, adaptandola al contexto y
asegurando su continuidad. Batista et al. (2020) indica que el desarrollo del pensamiento critico

en la ensefianza requiere un enfoque educativo que combine la reflexion intelectual con la

93



practica, adaptado a las caracteristicas de los estudiantes, para ello, se emplean métodos
problémicos que invitan a cuestionar, analizar y reflexionar profundamente, partiendo de la
experiencia y conocimientos previos; asi también se contrasta con el estudio de Ruiz (2022)
sefiala las estrategias cognitivas tienen una influencia significativa en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, estrategias como la codificacion, recuperacion y apoyo
cognitivo estan estrechamente relacionadas con una mayor capacidad analitica y reflexiva, los
estudiantes que las aplican eficazmente muestran un pensamiento critico mas desarrollado, lo
que mejora su toma de decisiones. Salazar (2020) indica que el pensamiento critico influye
significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes, las habilidades de
inferencia, reconocimiento de supuestos y deduccion tienen un impacto positivo notable en el
desempefio académico, mientras que la interpretacion y evaluacion de argumentos, aunque con
menor intensidad, también presentan una relacion favorable. Se contrasta con el estudio de
Guerra (2020) indica que las estrategias de aprendizaje tienen una influencia positiva en
competencias académicas clave como la comunicacion, la comprension y produccion de textos,
los estudiantes que utilizan adecuadamente estas estrategias obtienen mejores resultados en
estas areas, lo que respalda la idea de que los enfoques pedagogicos que las promueven son
fundamentales para mejorar el aprendizaje. Teran (2020) sefiala que el desarrollo de
habilidades cognitivas mediante estas estrategias impacta directamente en el desempefio
estudiantil, aunque muchos alumnos altn se encuentran en niveles medios o bajos de
pensamiento critico y rendimiento, se evidencia que enfoques pedagdgicos centrados en el
estudiante pueden mejorar sus competencias comunicativas. Rojas (2020) indica que los
estudiantes tienen un bajo desarrollo del pensamiento critico, evidenciado por un aprendizaje
memoristico y la falta de conexion entre conceptos y hechos, este problema se relaciona con

un desempeiio docente insuficiente, que no promueve un enfoque analitico y reflexivo.
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Asi también estos resultados son corroborados luego de aplicar el instrumento, donde
el 60%, indica que siempre deduce implicancias problematicas y propone soluciones; un 47%
de los estudiantes indica que casi siempre plantea consecuencias en relacion con la informacion
analizada; el 60% de los estudiantes encuestados indica que siempre identifica con precision
las premisas principales en un argumento o situacion, lo cual es un indicador muy positivo en
cuanto al desarrollo del pensamiento critico; 47% de los participantes indique que a veces
construye marcos interpretativos que permitan aplicar la solucion a diferentes contextos o
situaciones similares; el 87% de los encuestados quienes afirman que siempre logran
comprender el significado de la informacion compartida; el 53% de los estudiantes afirma que
siempre realiza este tipo de andlisis, evidencidandose en este grupo un nivel avanzado de
pensamiento analitico; el 47% indica hacerlo casi siempre identifica la estructura 16gica de los
argumentos, detectando premisas, conclusiones y posibles falacias; el 53% indica que casi
siempre evalua la calidad de las evidencias; el 60% de los estudiantes encuestados afirma que
siempre expresa oralmente sus opiniones o juicios de manera fundamentada; el 60% de los
estudiantes afirma que siempre logra comprender la informacion presentada en diversos textos
orales relacionandola con sus conocimientos previos; el 53% de los estudiantes indica que casi
siempre comprende textos escritos en estos niveles avanzados; el 87% de los estudiantes afirma
que siempre interpreta los textos; el 60% de los estudiantes manifiesta que siempre lleva a cabo
estos procesos al escribir; el 53% de los estudiantes afirma que siempre considera estas
propiedades al escribir; el 53% de los estudiantes afirma que siempre logra parafrasear la
informacion subrayada; el 60% de los estudiantes afirme que siempre plantea preguntas con
estos propositos.

Esto es respaldado, con las teorias de Matthew Lipman, quien define el pensamiento
critico como un proceso intelectual dindmico que fomenta la reflexion, el cuestionamiento y la

reconstruccion de saberes, promoviendo la autonomia cognitiva en los estudiantes; Robert
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Ennis, quien lo considera una forma superior de razonamiento que involucra evaluacion,
inferencia y contextualizacion, permitiendo a los estudiantes abordar problemas complejos de
manera sistematica y estratégica; la Taxonomia de Bloom, que organiza el aprendizaje en
niveles progresivos desde la memorizacion hasta la creacion, facilitando el desarrollo de
habilidades criticas a través de actividades que estimulan el andlisis y la evaluacion de la
informacion; y David Ausubel, quien plantea que el aprendizaje es significativo cuando los
estudiantes conectan los nuevos conocimientos con su estructura cognitiva previa,
favoreciendo una comprension profunda y duradera. Estas teorias sustentan la idea de que el
desarrollo del pensamiento critico es esencial para mejorar el rendimiento académico,
promoviendo un aprendizaje activo y reflexivo que permita a los estudiantes analizar,
cuestionar y construir conocimiento de manera autdbnoma.

Este estudio, desde una perspectiva tedrica y metodoldgica, contribuye de manera
significativa al conocimiento sobre la relacion entre las estrategias de pensamiento critico y el
rendimiento académico en el area de comunicacion de los estudiantes de cuarto grado, en el
plano teorico, enriquece la comprension existente al ofrecer nuevas perspectivas sobre como
el desarrollo del pensamiento critico, fundamentado en teorias como las de Lipman, Ennis,
Bloom y Ausubel, interactia con el rendimiento académico en comunicacion, proporcionando
una base para investigaciones futuras; a nivel metodologico, introduce o mejora técnicas de
evaluacion que aumentan la precision y relevancia de los andlisis relacionados con el
pensamiento critico en el aula, lo que permite un enfoque mas efectivo en la ensefianza de la
comunicacion; este impacto se extiende tanto al ambito académico, al ofrecer nuevas
evidencias y enfoques para la ensefianza y el aprendizaje, como al d&mbito social, al influir en
las decisiones y practicas educativas, favoreciendo una mejor comprension y aplicacion
efectiva de las estrategias pedagdgicas para potenciar el pensamiento critico y, en

consecuencia, mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.
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a)

b)

CONCLUSIONES

Las estrategias de pensamiento critico influyen en un 69.4% en el rendimiento
académico en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025, el coeficiente de correlacion de
Pearson de .661 demuestra una correlacion positiva moderada fuerte entre ambas
variables, con un nivel de significancia de .004; ademas, estableciendo una relacion
causal positiva que confirma que los estudiantes que implementan estrategias de
pensamiento critico mas efectivas tienden a obtener mejores resultados académicos en
comunicacion, lo cual respalda la importancia pedagogica de integrar sistematicamente
estas competencias cognitivas superiores en el proceso de ensefianza-aprendizaje para
optimizar el logro académico estudiantil.

Las estrategias de pensamiento critico influyen en un 55.6% en la expresion y
comprension oral en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa N°82100 San Pablo, 2025, el coeficiente de correlacion de Pearson de .539
demuestra una correlacion positiva moderada con significancia, estableciendo una
relacion estadisticamente significativa que confirma la influencia del pensamiento
critico en las competencias comunicativas orales de los estudiantes.

Las estrategias de pensamiento critico influyen en un 56.7% en la comprension de
textos, dado que ambas variables presentan niveles elevados con potencial de
optimizacién en la relacién entre estas competencias fundamentales del area de
comunicacion, los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa N°82100 San
Pablo demuestran un nivel ligeramente superior en comprension de textos (M = 4.53,
DE = .516) comparado con las estrategias de pensamiento critico (M = 4.33, DE =

.488), con una diferencia de 0.20 puntos entre las medias, la mayor desviacion estandar
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d)

en comprension de textos sugiere mayor variabilidad en las competencias de
comprension lectora entre los estudiantes.

Las estrategias de pensamientos critico influyen en 59.2% en la produccion de textos
en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San
Pablo, 2025, el andlisis de correlacion de Pearson revela una correlacion positiva
moderada de .547 con significancia de .014, con un coeficiente de correlacion R de .500
y una significancia del cambio de .058 que se aproxima al nivel critico, los estadisticos
muestran que los estudiantes presentan mejor desempefio en produccion de textos (M
= 4.67, DE = .488) comparado con las estrategias de pensamiento critico (M = 4.33,
DE = .488), estableciendo empiricamente que el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico constituye un predictor significativo de la capacidad para crear
textos de calidad en el area de comunicacion.

Las estrategias de pensamientos critico influyen en un 51.9% en la escucha activa en
los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°82100 San
Pablo, 2025, el analisis de correlacion de Pearson revela una correlacion positiva
moderada de .426 con significancia de .056, muy proxima al umbral critico de 0.05,
con una significancia del cambio de .013 que confirma la relacion estadisticamente
significativa, los estadisticos descriptivos muestran que los estudiantes presentan mejor
desempefio en escucha activa (M =4.73, DE = .458) comparado con las estrategias de
pensamiento critico (M = 4.33, DE = .488), estableciendo empiricamente que el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico constituye un predictor significativo

de la capacidad para la escucha consciente y reflexiva en el area de comunicacion.
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a)

b)

d)

RECOMENDACIONES
Se recomienda a la UGEL Cajamarca, disefiar € implementar un programa regional de
capacitacion docente especializado en estrategias de pensamiento critico para el area de
comunicacion, estableciendo alianzas estratégicas con universidades locales y
destinando recursos especificos para materiales didacticos que fortalezcan
sistematicamente el rendimiento académico estudiantil mediante el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores.
Se recomienda a la Institucion Educativa N°82100 San Pablo crear e institucionalizar
espacios permanentes de practica oral como clubes de debate, radio escolar y
presentaciones publicas, integrando estrategias de pensamiento critico que promuevan
la argumentacion, el analisis reflexivo y la comunicacion efectiva, destinando horarios
especificos y recursos tecnoldgicos para fortalecer las competencias comunicativas
orales de los estudiantes.
Se recomienda al director de la LI.E. liderar la implementacion de un plan lector
institucional que integre sistematicamente estrategias de pensamiento critico con
actividades de comprension textual, supervisando el uso de técnicas metacognitivas,
organizadores graficos y analisis inferenciales, estableciendo metas especificas de
mejoramiento y sistemas de monitoreo que evaluen el progreso en comprension lectora
profunda.
Se recomienda a los Docentes, incorporar metodologias de escritura por proceso que
integren estrategias de pensamiento critico en la planificacion curricular, utilizando
técnicas de organizacion de ideas, argumentacion estructurada y evaluacion critica,
disefiando secuencias didacticas con mapas conceptuales, esquemas argumentativos y
rubricas de autoevaluacion que permitan desarrollar producciones textuales coherentes

y reflexivas.
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e) Se recomienda a los docentes, implementar actividades sisteméaticas de escucha activa
que combinen estrategias de pensamiento critico, utilizando circulos de didlogo,
técnicas de parafrasis, cuestionamiento reflexivo y sintesis de informacion auditiva,
creando ambientes de aprendizaje que promuevan la atencidon consciente, el analisis

critico de mensajes y la respuesta reflexiva en las interacciones comunicativas diarias.
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ANEXOS/APENDICE

Apéndice 01: Cuestionario
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

i de &y,
z,uﬂ“[““l 4«4(,‘%

ig FACULTAD DE EDUCACION

-,
— —— UNC

LISTA DE COTEJO

El presente cuestionario tiene como objetivo determinar la influencia de las estrategias de pensamientos critico en el
rendimiento académico en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion

Educativa N°82100 Capilla de Unanca, Distrito de San Pablo, 2025.

INSTRUCCION: Al completar este cuestionario, lea cuidadosamente cada enunciado y seleccione una sola opcion

que refleje su grado de acuerdo con las afirmaciones presentadas.

Nunca Casi Nunca A veces Casi siempre Siempre

1 2 3 4 5

VARIABLE 1: ESTRATEGIAS DE PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSIONES INDICADORES 11213145

1 | El estudiante deduce implicancias problematicas;
Inferencia ademas de proponer soluciones.

2 | El estudiante plantea consecuencias en relacion con
la informacion analizada.

3 | El estudiante identifica con precision las premisas
Deduccion principales en un argumento o situacion.

4 | El estudiante construye marcos interpretativos que
permitan aplicar la solucién a diferentes contextos
o situaciones similares.

5 | El estudiante comprende el significado de la
Interpretacion informacion compartida.

6 | El estudiante analiza diferentes  juicios,
convenciones 0 procedimientos sobre una
determinada situacion.

Evaluacion de 7 | El estudiante identifica la estructura logica de los
argumentos argumentos, detectando premisas, conclusiones y
posibles falacias.
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El estudiante evalua la calidad de las evidencias
contrastando fuentes, perspectivas y
fundamentacion de los argumentos.

VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO

Expresion y

comprension oral

9

El estudiante se expresa oralmente sus puntos de
vista de acuerdo a la informacion planteada.

10

El estudiante comprende la informacion de
diversos textos orales con relacion a con sus saberes
previos.

Comprension de

textos

11

El estudiante comprende textos escritos de acuerdo
a los niveles inferencial y critico.

12

El estudiante interpreta textos, con diferente grado
de complejidad, para empoderarse de la
informacion relevante.

Produccion de

textos

13

El estudiante produce textos escritos de acuerdo a
los procesos de planificacion, textualizacion y
revision.

14

El estudiante produce textos escritos considerando
las propiedades textuales basicas.

Escucha activa

15

El estudiante parafrasea informacién subrayada,
resaltando las ideas importantes para ampliar sus
conocimientos.

16

El estudiante plantea preguntas para desaprender,
incrementar o complementar mas informacion.

106




EVALUACION

Nombre:

ESTRATEGIAS DE PENSAMIENTO CRITICO

I. INFERENCIA

"El Cuidado del Planeta"

Los cientificos han descubierto que la
contaminacion aumenta cada afio. Si seguimos
asi, en 20 afios el planeta podria sufrir cambios
irreversibles.

1.

a)
b)
©)
d)

a)
b)
©)
d)

. Qué consecuencias pueden derivarse
de esta situacion?

Ningln cambio significativo

Desastres ambientales

Mejora del ecosistema

Desarrollo tecnologico

Si la contaminacion continua, ;qué
soluciones propondrias?

Nada

Campanas de reciclaje

Leyes mas estrictas

Educacion ambiental

II. DEDUCCION

3.

Del siguiente conjunto de premisas,
.qué conclusion puedes derivar?

Premisa 1: Todos los mamiferos respiran

Premisa 2: Los delfines son mamiferos

Conclusion:

a)
b)
c)
d)

4.

a)
b)
©)
d)

Los delfines no respiran

Los delfines respiran

Los delfines son peces

No hay suficiente informacioén

Si en tu comunidad hay contaminacion,
,qué marco interpretativo utilizarias?
Ignorar el problema

Aplicar soluciones generales

Disefiar estrategias especificas

Culpar a otros
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III. INTERPRETACION

Texto: "La educacion transforma vidas. Cada
libro que lees es una ventana a nuevos mundos."

S.

a)
b)

©)
d)

a)
b)
©)
d)

. Cual es el significado profundo de esta
frase?

Leer no es importante

La educacion como herramienta de
cambio

Los libros son aburridos

No tiene sentido

Analiza diferentes perspectivas sobre
esta frase:

Una vision superficial

Una interpretacion critica

Sin analisis

Multiples interpretaciones

IV. EVALUACION DE ARGUMENTOS

Texto: "La tecnologia estd destruyendo la

comunicacion entre las personas."

7.

a)
b)
©)
d)

b)

c)
d)

Identifica la estructura logica del
argumento:

Premisas débiles

Conclusion sin fundamento
Argumentacion coherente

Sin estructura clara

Evalua las evidencias:
Sin contrastar fuentes
Perspectivas limitadas
Multiples perspectivas
Evidencias solidas



RENDIMIENTO ACADEMICO

V. EXPRESION Y COMPRENSION
ORAL

9. Instruccion: Preparate para exponer
oralmente tu punto de vista sobre:
"La importancia de cuidar el medio
ambiente en mi comunidad"

a) Criterios de evaluacion:

b) Claridad en la exposicion

c) Coherencia de argumentos

d) Lenguaje apropiado

10. Instruccion: El docente leera un
texto. Escucha atentamente y
relaciona la informacion con tus
conocimientos previos.

Texto: "Los bosques son los pulmones del
planeta”

a) Nivel de comprension:
b) Sin comprension

¢) Comprension parcial
d) Comprension total

VI. COMPRENSION DE TEXTOS

11. Texto: "El Viaje de las Mariposas"
Instruccion: Lee el siguiente texto y
responde las preguntas:

Niveles de comprension:

a) Nivel Literal (informacién
explicita)

b) Nivel Inferencial (informacién
implicita)

c) Nivel Critico (analisis y
evaluacion)

d) Multiples niveles de comprension

VII. PRODUCCION DE TEXTOS

12. Instruccion: Escribe un texto sobre
"Como cuidar nuestro planeta"
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Proceso de Planificacion:

a) Define tu proposito
b) Identifica tu audiencia
¢) Generaideas principales

Proceso de Textualizacion:

a) Escribe un borrador
b) Desarrolla tus ideas
¢) Mantén coherencia

Proceso de Revision:

a) Verifica estructura
b) Corrige ortografia
¢) Mejora redaccion

VIIL. PRODUCCION DE TEXTOS

13. Instruccion: Escribe un texto sobre
"Cémo cuidar nuestro planeta"

Proceso de Planificacion:

a) Define tu propdsito
b) Identifica tu audiencia
c) Generaideas principales

Proceso de Textualizacion:

a) Escribe un borrador
b) Desarrolla tus ideas
14. Mantén coherencia

Proceso de Revision:

a) Verifica estructura
b) Corrige ortografia
¢) Mejora redaccion



ANEXO 01: Matriz de consistencia

ANEXOS

ESTRATEGIAS DE PENSAMIENTOS CRITICO Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE COMUNICACION EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°82100 CAPILLA DE UNANCA, DISTRITO DE SAN PABLO, 2025.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMEN | METODOL
TOS OGIA

Problema General: Objetivo General: Hipédtesis general: Inferencia - Deduce implicancias problematicas; | Técnica: Enfoque
(Cual es la influencia de| Determinar la influencia | Las estrategias de ademas de Lista de de
las estrategias de de las estrategias de pensamientos critico proponer soluciones. cotejo investigaci
pensamientos critico en | pensamientos critico en influyen - Plantea consecuencias en relacion con on:
el rendimiento el rendimiento significativamente en la informacion analizada. Instrument
académico en el 4rea de | académico en el area de | el rendimiento o: Cuantitativ
comunicacion en los comunicacion en los académico en el area de Deduccion - Identifica con precision las premisas Cuestionario | o
estudiantes de cuarto estudiantes de cuarto comunicacion en los principales en un argumento o
grado de primaria de la | grado de primaria de la estudiantes de cuarto situacion. Validez: Tipo de
Institucion Educativa Institucion Educativa grado de primaria de la | Variable 1: - Construye marcos interpretativos que | Para la Investigac
N°82100 Capilla de N°82100 Capilla de Institucion Educativa Estrategias permitan aplicar la solucién a validez del ion:
Unanca, Distrito de San | Unanca, Distrito de San N°82100 Capilla de de diferentes contextos o situaciones instrumento Descriptiv
Pablo, 2025? Pablo, 2025. Unanca, Distrito de pensamiento similares. se trabajo a
Problemas Objetivos especificos: San Pablo, 2025. critico con el juicio | explicativa
especificos: OEl. Determinar la Interpretacién | - Comprende el significado de la de tres
a) (Cudl es la influencia de las Hipotesis especificas informacién compartida. expertos, del
influencia de las estrategias de HE1: Las estrategias de - Analiza diferentes juicios, mismo modo | Disefio de
estrategias de pensamientos critico en pensamientos critico convenciones o procedimientos se aplico el Investigac
pensamientos critico en | la expresion y influyen sobre una determinada situacion. Alfa de ion:
la expresion y comprension oral en los significativamente en Cronbach
comprension oral en estudiantes de cuarto la expresion y Evaluacion - Identifica la estructura logica de los No
los estudiantes de grado de primaria de la comprension oral en argumentos, detectando premisas, experiment
cuarto grado de Institucion Educativa los estudiantes de conclusiones y posibles falacias. al

primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025?

b) (Cual es la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la compresion de textos
en los estudiantes de
cuarto grado de

N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025.

OE2: Determinar la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la compresion de textos
en los estudiantes de
cuarto grado de primaria
de la Institucion
Educativa N°82100

cuarto grado de
primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de
San Pablo, 2025.

HE2: Las estrategias de
pensamientos critico
influyen
significativamente en
la compresion de textos
en los estudiantes de

- Evalua la calidad de las evidencias
contrastando fuentes, perspectivas y
fundamentacion de los argumentos.
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primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025?

¢) (Cual es la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la produccion de textos
en los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025?

d) (Cual es la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la escucha activa en los
estudiantes de cuarto
grado de primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025?

Capilla de Unanca,
Distrito de San Pablo,
2025.

OE3: Determinar la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la produccion de textos
en los estudiantes de
cuarto grado de primaria
de la Institucion
Educativa N°82100
Capilla de Unanca,
Distrito de San Pablo,
2025.

OE4. Determinar la
influencia de las
estrategias de
pensamientos critico en
la escucha activa en los
estudiantes de cuarto
grado de primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de San
Pablo, 2025.

cuarto grado de
primariPa de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de
San Pablo, 2025.

HE3: Las estrategias de
pensamientos critico
influyen
significativamente en
la produccion de textos
en los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de
San Pablo, 2025.

HE4: Las estrategias de
pensamientos critico
influyen
significativamente en
la escucha activa en los
estudiantes de cuarto
grado de primaria de la
Institucion Educativa
N°82100 Capilla de
Unanca, Distrito de
San Pablo, 2025.

Variable 2:
Rendimiento
académico

Expresion y
comprension
oral

Comprension
de textos

Produccién de
textos

Escucha activa

- Se expresa oralmente sus puntos de
vista de acuerdo a la

informacion planteada.

- Comprende la informacion de
diversos textos orales con relacion a
con sus saberes previos.

- Comprende textos escritos de acuerdo
a los niveles inferencial y critico.

- Interpreta textos, con diferente grado
de complejidad, para

empoderarse de la informacion
relevante

- Produce textos escritos de acuerdo a
los procesos de planificacion,
textualizacion y revision.

- Produce textos escritos considerando
las propiedades textuales basicas.

- Parafrasea informacion subrayada,
resaltando las ideas importantes para
ampliar sus conocimientos.

- Plantea preguntas para desaprender,
incrementar o complementar mas
informacion.

110




VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

(JUICIO DE EXPERTOS)
Yo Mt E?.Y..,.Amm\.%.‘?...]';}.\‘.\ Ne.. Salce &O ............ , identificado con DNI N°
N 7
266.2.9Y44.9., Con Grado Académico de u./(dcxz,@vﬁw .............................. , por la

Qminstaiedod... Eona.. V. &uﬁgﬁ ....................................

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el area de comunicacién
de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°82100 San Pablo,
202s.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los items del cuestionario estdn distribuidos en 4 dimensiones: Inferencia (2 items), Deduccién
(2 items), Interpretacion (2 items), Evaluacién de Argumentos ( 2 ftems).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacion de cuarto grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

) CUESTIONARIO
N° items revisados - ONe de items validos % de items validos
8 & {00

Lugar y Fecha: Cajamarca, .05 de Aiiﬂ&’zwfﬁ@flf de 20.2..5
Apellidos y Nombres del evaluador: ..\1‘.?{%9)’....’}.XQQ{}?Q..IQF.Y.‘.‘}\.?....5.‘?;\?1‘25&9....

.............................

FIRMA DEL EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador:

Grado Academico: .../ B iy s e

Titulo de la Investigacion: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el
irea de comunicacién de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco, Cholan Gabriel

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el problema, I . Pertinencia con la Pertinencia con los principios

ITEM objetivos e hipétesis de Pemnengi::loon. Ia vacishle dimension / de la redaccién cientifica

investigacién ¥ dumensiones indicador (propiedad y coherencia)

Si No Si No Si No Si No
1 X X X
3 X X al X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X % X X
8 X X X X

EVALUACION: No valido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
Fecha: Cajamareca, Zl de O?:... de20.2 5

@}M . x4

DNE R2&62:9.%49




VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO

(JUICIO DE EXPERTOS)
Yo \.)Liﬁsl"’- A ‘7/‘ s B s /.l&.ﬁcgot’;i ..... , identificado con DNI N°
’ e
26%29444.., Con Grado Académico de Mcéﬁ!@jvw ................................. , por la

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el 4rea de comunicacién
de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo,
202s.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los items del cuestionario estén distribuidos en 4 dimensiones: Expresion y Comprension oral
(2 items), Comprension de textos (2 items), Produccién de textos (2 items), Escucha Actica (2
items).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacién de cuarto grado de educacién primaria de la
Institucién Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

CUESTIONARIO
NP° items revisados N° de items validos % de items validos
8 & doo
Lugar y Fecha: Cajamarca, ... de ....0.0........... de 20.2%..5
Apellidos y Nombres del evaluador: \ehos Al Gonse. Tastwo 9 Retdo

FIRMA DEL EVALUADOR



FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Ay v/ N T

Apellidos y Nombres del Evaluador:

,
Grado Académico: WCL@JA/G" .......................................................................................

Titulo de la Investigacion: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el
drea de comunicacion de cuarto grado de educaciéon primaria de la Institucién Educativa

N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco Cholan Gabriel.

CRITERIOS DE EVALUACION
em| | Pennisconta e | PR | P s
investigacion indicador (propiedad y coherencia)
Si No Si No Si No Si No
1 X X X X
2 X X A A
3 X X X X
4 ¥ X o X
5 X X K X
6 X X X X
7 ¥ X A A
8 X X X X

EVALUACION:  No vilido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
Fecha: Cajamarea, 0 de ...02.50........ de 20.2-5

@4@’2& f?f’g

DN . 4.662.9.9.7 7




VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

(JUICIO DE EXPERTOS)
Yo .‘.‘.‘.9;..9.1‘.@ .9...%@9.@.?}94. .TS@!:%...T@WQ.@.@Q ..... , identificado con DNI N°
26,690,872 Con Grado Académico de Maﬂtstefengéumuo\,\ ........... por la

......................................................................................

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el 4rea de comunicacién
de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°82100 San Pablo,
2025.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los items del cuestionario estdn distribuidos en 4 dimensiones: Inferencia (2 items), Deduccién
(2 items), Interpretacion (2 items), Evaluacién de Argumentos ( 2 items).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacion de cuarto grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:
I CUESTIONARIO
! N° items revisados N° de items validos % de items validos
[ 8 ¥ JoO
Lugar y Fecha: Cajamarca, 0.9, de /}-“Pﬂwﬂb"f de 2025
Apellidos y Nombres del evaluador: Dm‘.’lorﬂm E‘:’.‘f‘}ﬁ?;...;:‘?ff q QT@m&ndo .
/A
-y




FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Titulo de la Investigacién: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el
drea de comunicacion de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco Cholan Gabriel.

CRITERIOS DE EVALUACION
ITEM Peﬁﬁiﬂimﬁ?’ Pertinencia con Ia varable | eiaene 291 12 Pﬁmﬁjﬁﬁ%ﬁﬂiﬁﬁ’eﬁos
investicacion y dimensionies indicador (propiedad y coherencia)
Si No Si No Si Neo Si No

1 X A X A

2 % ¥ X *

3 X X X X
4 X X X X
5 X X X x
6 * X X X
7 * A X X
8 b o X x

EVALUACION: No valido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

Fecha: Cajamarca, 0| de Mde 20.25

%f/,wzwéf’




VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo ..QI\%Q....@.\9.1%{}9,“.39:«.@?:..Iﬁmmé;o ....... , identificado con DNI N°

............................................................................................

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el Area de comunicacion
de cuarto grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo,
2025.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los ftems del cuestionario est4n distribuidos en 4 dimensiones: Expresion y Comprension oral
(2 items), Comprension de textos (2 items), Produccion de textos (2 items), Escucha Actica (2
items).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacion de cuarto grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

- B CUESTIONARIO
N° items revisados N° de items validos % de items validos
8 B ) JOO -
Lugar y Fecha: Cajamarea, 5.J. de Aismbzs..... de 2025

Jovag (_“FQr vando

------------------------------




FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

o _ _»
Apellidos y Nombres del Eva]uador:r%.D’z'A GO RIOfFRIO P 30 Qqe. . FeRuanbo

.............................................................................................................

Titulo de la Investigacion: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el
drea de comunicacion de cuarto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco Cholan Gabriel.

CRITERIOS DE EVALUACION
ITEM Pe:@:&i?&;ﬁﬁ:i:l;? Pertinencia con la variable | ©*i*TClE 200 12 Pﬁ?&?ﬂﬁiﬁ%ﬂ”
investigacion ¥ OIS indicador (propiedad y coherencia)
Si No Si No Si No Si No
1 X A A X
2 X X X X
3 X A X X
4 X X X A
5 X X X X
6 X A X X
7 X A X X
8 X X Y X

EVALUACION: No valide, Mejorar { ) Vilide, Aplicar ()

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
Fecha: Cajamarca, 0.5\ de .Mde 20.075




FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

FNRVBUE ALTEABGA HoMero

Apellidos y Nombres del Evaluador: .00 . e

Grado Académico: MCﬂGISTE [L ..... E M ....... P‘SM’OL OC?”l ............................................

Titulo de la Investigacion: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el

area de comunicacion de cuarto grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa

N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco, Cholan Gabriel

CRITERIOS DE EVALUACION
ITEM | oietvos mipiws e | Perimniaconf vt | Poeosisconle | Pecinenis con e o
investigacion y dimensiones indicador (propiedad y coherencia)
Si No Si No Si No Si No
1 X A X X
2 X A X X
3 X A X X
4 X A X X
5 X A X X
6 X A ki A
7 X X X X
8 X X Y X

EVALUACION: No vilido, Mejorar ( ) Vilido, Aplicar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
Fecha: Cajamarca, 0% de ﬁmde 2025

DNI: %&.;6.9..?}?




VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

......................................................................
------------------------------------------------------

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el drea de comunicacién
de cuarto grado de Educaciéon Primaria de la Institucion Educativa N°82100 San Pablo,
2025.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los items del cuestionario estdn distribuidos en 4 dimensiones: Expresién y Comprensién oral
(2 items), Comprensi6n de textos (2 items), Produccion de textos (2 items), Escucha Actica (2
items).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacién de cuarto grado de educacién primaria de Ia
Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

CUESTIONARIO
N° items revisados N° de _items véalidos % de items validos
8 8 A00 |
Lugar y Fecha: Cajamarca, 0.\, de _/bdtwm% de 2025

Apellidos y Nombres del evaluador: EN R\ QUE ALIERGA  Koneno

---------------------------------------------------------

.........................



VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

......................................................................

' —
266066273, Con Grado Académico de ...)7L. AGIDTEE  Eny Coicolosia , por la

--------------------------------------------------

UMIVERS 1DAD  CesSAe. YALESO

Hago constar que he leido y revisado los 8 items correspondiente a la tesis de pregrado:
Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el Area de comunicacién
de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°82100 San Pablo,
2025.

Del bachiller: Denis Francisco Cholan Gabriel

Los items del cuestionario estin distribuidos en 4 dimensiones: Inferencia (2 items), Deduccion
(2 items), Interpretacion (2 items), Evaluacién de Argumentos ( 2 items).

El instrumento corresponde a la tesis: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento
académico en el drea de comunicacion de cuarto grade de educacién primaria de la
Institucion Educativa N°82100 San Pablo, 2025.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

CUESTIONARIO
N° items revisados N° de items validos % de items validos
8 e A00
Lugar y Fecha: Cajamarca, 9. de de 2047
Apellidos y Nombres del evaluador: LNRAOE | ART ERGR ROMEQO
(D

FIRMA DEI/EVALU (DOR



FICHA DE EVALUACION CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Titulo de la Investigacion: Estrategias de pensamiento critico y rendimiento académico en el
irea de comunicacién de cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa
N°82100 San Pablo, 2025.

Autor: Denis Francisco, Cholan Gabriel

CRITERIOS DE EVALUACION
investigacidén y dimensiones indicador (propiedad vy coherencia)
Si No Si No Si No Si No
1 ~ X X X
2 X X X X
3 X b X %
4 X X X X
5 X X 7 A
6 X X Il A
7 X X A X
8 X X ¥ X

EVALUACION: No valido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
Fecha: Cajamarca,.o..q.! de M%de 20...




Nacional de )
Cajamarca  CONSTANCIA DE AUTORIZACION

P oot Al Unternidad Powans

B Universidad Repositorio Digital Institucional

1. Datos del autor:
OQni% +xanasco Cholda Gobriel

Nombres y Apellidos:

DNI/Otros N2: 155487
Correo electronico: cl.dmg.\ang Y4 @ yane- edu-ge

Teléfono: 404319 609

2.  Grado académico o titulo profesional

[IBachiller  ETitulo profesional CSegunda especialidad

DOMaestro  ODoctor
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